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Dentro de las necesidades presentadas por la sociedad del ——-—
P P

scativo en el nivel de formacidén basica; por ser ésta el susten-
to de origen para lograr en el menor plazo, la formacibn de sujetos

litres, reflexivos y criticos capaces de transformar arxzbnicamente

=z Tz sociedad y elevarla a los planos del reclamo del mundc moderndg.

Ze entre las formas d2 accidn gue pudieran pensarse Dpara el
lozro de tal fin, destaca, la particirac de aguellos directamen-—
tz inyolucrados en el quehazcer diario en las aulas, pues sélo ellos

N 13 34 -3 I ] o 2 ~ Ead 3

T_sT38 C1d&cTICO0S en unz g lag aresas fundamentales mane’isczs en la
- £ Ly

=~ = - - - T T e ™

STUCECIONn pYrIimariac L& ylarvematica.

Su estructura formal consta de varios capitulos, donde =l lec-
tor nodréd ir precisando de una manera clara, sencilla y a..z vez -

orciunda, los sustentos, referencias y reflexiones s0bre ¢
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A

asi como las propuestas précticas que se sugieren al meestrO para

lograr el aprendizaje en el ninec, tanto del concepto inicizl de -

fracciones como del lenguaje simbdlico usado para

o]
0
(4]

ias v utilizarlas en el ambito educativo ¥y cotidiano.

i
o

EY capitulo primero trata del problema Y sus ca

ol
Qu
(O]
fd
Jde
L’~J
c‘f‘
9
@]
Os
[oN
O]
)
ct
L)
Q
[@;
D

cidén como objeto de estudio, s
ticas v la Jjustificacidén gue de €1 se hace como nICDH
~snta dicho capitulo, la enuncizcidn de los objetivos
=¢ fin para el trabajo en general.

Zn el segundo capitulo se consideran referencisas

wslucradas con el problema y su solucibn: los sujetes

su desarrcllo ¥ el proceso de apropiacidén de conocimie

4

-2 el concepto de fracciones y su origen histdérico-con

arrendizaje, es retomado y a la vez sustancialmente Transs

s2io las premisas de la teoria psicogenética y la vecda

LR L T

toria; mismas que posteriormente amplian y fundamentan o

4’z de las relaciones entre los sujetos del acto educa

fed

n e

contexto social: espacio deianfluencia importante par

capitulo tres, se presenta la exposicidn aralitica
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v el proceso de ensefiar y aprender. El sistema educativo y los fun
damentos normativos para la educacibn, la influencia sociogeogridfi-
ca, la escuela y su dindmica y el barrio escolar con las personas -
que en é1 viven; son algunos de los puntos tratados cuya finalidad-
es esclarecer el marco de origen del vroblema, asi como la influen-
cia que puede aprovecharse de é1 para su solucidn.

El capitulo cuatro contiene 1o gue son en si las alternativas-
didécticas propuestas paraz arribar pedagdgicamente a la solucidn -=
del cbéro lograr un real aprendizaje por el nifio del contenido esco-

lar de las fracciones y el uso de sus representaciones numéricas.

ichas alternativas es por medio de fichas -

gl
)
0]
A
O
n
}..J‘
(@]
[N
O
i3
Q
0]
@)
I_J

sencillas y explicativas, las cuasles eubren el reguisito de una ade
cuada planeacidén y explicacidn metodoldgica, haciendo énfasis am --
iia 7 precisa en la forma de realizar la pertinen_te evaluacidn.

jo como algo novedo
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se establecen algunas situaciones inferencia respecto a su crea-

cidn, funcicrpalidad y utilizacidno.

TA CANTIDAD SUE PRETENDAMCS ENSEHAR, SINC DE COMO LO HAGAMOS.
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I. EL PROBLEMA

1., Planteamiento y delimitacidn.

Dentro de las édreas del conocimiento manejadas en el primer -

grado de Educacién Priraria, la matemdtica desde tiempo atrids ha re

'....,I

a perspeciiva de

resentado un obsticulo dificil de superar desde

.
-

la accidn docente para lograr la adg

~

el actual programa estatvlece.

Uno de los contenidos gue mayor problem

Y
lo]
H
6}
6]
D
3
ct
v
&Y
}_‘J
=]
Y
3
167}
cu
O
D4
-

déctico es el planteazdo para la adquisicidén de las nociones inicia-
les sobre fracciones cormunes y la comprensidn del lengusje matemadti

co por el nifioy denominado en un todo cotidiano como el aprendizaje

we

de los cuebrados

El programa oficial propone en los aspectos del contenido ai-
respecto, tanto las nociones iniciales sobre medios y cuartos, co-

e

mo el manejo de su representacidn numérica y su utilizacidn en la -

comparacidn de esquivalencias entre estas . .porciones y el entero.
Contenidos gque son manejados por el docente a través de actividades

On

conocimiento, para promover su construccidn y/o descudbrimiento, --

fuente de un real aprendizaje.

préctica docente, se puede concluir is existencia de una situacidn-
especifica constituyente en gran pronorcidn del origen-causa de la

dificuitad para lograr un mejor aprendizaie de las fracciones conu-
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®

nes por el nifio de primero o el fracaso en estos corntenidos en gra
dos posteriores. Asi, una preocupacién, como maestro, serd la de
superar la CARENCIA DE OPORTUNIDAD PERMITIDA A NIKC PARA QUE ATRA

VES DE SUS PROPIAS ACCIONES Y DE LA INTERACCION CON SUS COMPANERCS,

‘ 3 . - N - Rl .« & fq. & .
~estro, su no pertinente conocimiento del nifio y accidn didactica O
su dependencia de las alternativas propuestas en un programa gque --

P 7 4

considera el arribe al conocimiente ¥y utilizacidn de representacio-

nes pumérico convencionsles s010 por asociaciones en el nino.

. . N . - ns - PRGN 3 ~
,0 anterior hace factible proroner algunas alternativas de apo

vo a la accibn didéctica del maestro, las cuales promuevan a través
le un proceso de apropiacidn, el llegar al conocimiento y manejo de
contenidos por el nifio, los cuasles por su caréct arbitrario y con

encional, ¢ificulta el conceprualizar su

Ta matemdtica como contenido escolar puede ser analizada tan-

to desde su perspectiva psicogenética como sociogenética. Ia pri-

jot
Q
[}
D
foud
(@]
O

3
O
O

[N
‘3
;_z
O
[¢]
'

mera, alude a la consideracidn del desarrol
el sujeto, la segunda 2 la evolucidn que ha presentado como parte-
del todo lo gue es una sociedad.

51 problema planteado acerca de la apropiacidn del lenguaje -



14

matemidtico por el nifio sobre fracciones comunes, contempla las an-
teriores posiciones. Por un lado, el nino como sujeto se enfrenta
a un objetovde conocimiento producto de acuerdos sociales, el cual
se debe apropiar empleando sus conocimientos previos y la informa-

ién gue el medio le proporciona. Por otro, el acuerdo social in-

¢]

dicativo del cbémo manejar las representaciones de e€sos conceptos -
ateméticos proviene de un proceso de muchos &nos de conformacidn,

el cuasl, para el nifio limitado en encontrar el "porqué' de esos a-

de aprenderlo, comprendiendo para utilizarlo. Por lo anterior, ~-

cuandoc la escusla

[

nidades al nifio para la reconstruccidn de ese "algo", cotidianc pa-

W
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o
ct
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B
D
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D
[
(D
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o
3
f

ra el adulto, le impone iz

aric y convencional carente de sentido y muchas veces contrario

oy
}J
<t
H

- ~ s 5 3 A B et A R
cro belo la recomendaciln del programa (sin olvidar su carioter I

cimiento ¥ Ltlllaa ibén de sus representaciones numéricas, regular--
mente es proporcionado como informacidn, sobre la que se pide al nZ
o las comprenda y emplee aun sin contemplar si son aceptadas, oro-
motoras de conflictos inexplicables o en algo correlativas a otras
simbologias matemdticas "ya vistas®

Lo anterior lleva al nifioc 2 la necesidad de memorizar algc gue

no se comprende 0 el cual se convierte en una situacidn mecanizada

olo para resolver ejercic¥os sin sentido porgue se plantean acti-

n
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vidades manejables con y por el 1

incomprensible, aparece el inicio

ta el desinterés por el aprendizaje de dichos
de la matemitica en general y al uso préctico de 10s conocimientos
en su realidad.

Existe pues la necesidad de replantear ¢l camino seguido por
o1 nifio hacia la apropiacibén del lenguaje matemdtico de las frac--
ciones comunes por medio de un peguefio pero importante giro del z¢
tuar diddctico del docente en apoyo a una actividad verdaderamerte
vroductive e interesante para el niro.

2. Ubjetivos de la propuesta.

Tntentar mediante esta pegueia aporbacidn, contridbuir a lz dus
sueda de alternstivas didécticas para lograr en el nino de primsr-
grado, una mejor interzccidn con 1z matermdticz como objeto de estu
dic y conocinmiento, especif;oamezte en 1o refersnte a fracciones --
comunes, 1o cual redunce en lz auténtica construccidn de conocizien
tos por é1.

Abrir una posibilidad de resolucidn z uno de los problemas —-
tradicionzles de la ensefanza aprendizaje de la matemédtica en 1¢s
grados_escolares iniciales: 1las fracciones.

Concretizar en alternativas préacticas de apoyo al docente, re
conceptualizaciones pedagdgicas logradas a través del estudio rea
lizado en la Universidad Pedagdgica Nacional.

‘Promover el interés de cualgquier docente hacia la comprensidn

enguaje matemdtico. O, ante lo -

de un temor ascendente gue afec-

contenidos, al &rea-
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6)

de los fundamentos de la teoria psicogenética gque explican el pro-
ceso de aprendizaje del nifo, cimiento de uno de 1lo0s mas grandes a

vances educativos: la pedagogia operatoria.
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tivos como en etapas anteriores, o sblo peticiones a través del len
guaje para solventar necesidades primarias; sino diélogos, exposi~
ciones e incluso pequefios ¢ebates, sindnimos de una meaor comun1Ca
cidén que le permitird tanto exponer sus concepciones, como adguirir
nuevas ncciones, comprobar sus conclusiornes o tener oporturidad a -

conflictuarse por medio de otras ideas gue revertird en acciones de

stsgueda y con ello autopromocionarse més conocimientos.

ristica de aln mucha depvendencia del murdo adulto, la cual es expre
sada mediante el carino, anoyo comprensidn, misma que al darse —-

nositivamente, se traduce sn seguridad e interés, motor de nuevas o
= b b

zrzde, en forma concomitante al avance cognitive ¥ socio-afectivo,

¢y’

iolégico~-funcional y sus alcances complermentan su estructura.

Una mayor consolidacidn en

v sistema

n

“ . -

curya sintesis puede manejarse con'el términc de maduracidn, hace --
fzactible en el nifio una melor relacidn con su entorno por medio de
10s contactos determinados para ello, una mejor coordinacidn psico-
metriz, gue hace posible mejores accionss scbre todo una instancis

central md&s cualitativa corn fertilizacidn a més amplias actividades

intelectuales.
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N

dmbito diddctico apoyen la funcidén de la escuela representada en el
docente, tiene en la ensenanza de contenidos matemédticos y en part;
cular al aprendizaje de los nGmeros racionales en el primer grado.
El1 sujeto que Piaget ha enseZado a conocer es un ente aotivo?~
alguien quien en su carédcter ds sujeto cognoscente (7) busca dar --
respuesta a las incégnitas gue su mundo le plantea, teniendo como

sustento para ello tanto las estructuras que previamente ha formado

®
}—t
[

como el producto de sus zcciones y la informacidn que medio lg -

proporciona a través de un vroceso de eguilibraciones y desequili--

braciones que lo lleven eA el 4mbito cognoscitivo a una construc---
cién y redescubrimiento que promueve la elevacidn a planos méds sle-

vados de conocimiento ¥ emplec de ellos en su realidad, sindnirmo de
una mayor adaptacidn.

Lo anterior bajec un lengusje mds explicito a lo cotidianc, de-
fine al aprendizaje del niZo o cualguier sujeto como &l DProceso me-
diante el cual adguiere el cornoccimiento a través de la observacidn
del mundo circundante, su accidn sobre los objetos, la informacidn
gue recibe del exteriory la reflexidn cue de ello, realiza.

Asi en referencia al é&mbito escolar ¥y el contenido de la rate-

&

matica, objeto de estudio, puecen a su vez hacerse algunas puntu

4

zaciones de importancia:
Primero y bajo el esguema tebrico psicogenético, es relevante-
citar al sujeto que aprende como promotor de acciocnes fundadas en

conocimientos previos, desarrolla o ejecuta otras tendientes a aprg

zar zl1 sujeto como ente =zctd

oo

as a sus accciones busca da
c

(7) Termino empleado para caracte
racia
ue su realidad le plantea,

nivel intelectual, el cual

Ry ¢t

r
a

D

i
c
respuesta a los *rtev“ogaztvs o}
truvepdo asi su conccimiento.

SNV U
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piarse del conocimiento gque se le plantea, aprenda. A su vez, ha
de tomarse en cuenta la posibilidad u obstéculo gue representan -
los conocimientos que ya posee en relacidén a lo nuevo. El caracter
de interés que surja en él. Y la sctitud de promocidn a manifes--
tar por gquien,en el espacio escolar, bajo la direc cidén del conoci--
iento sobre su proceso de desarrollo, ejecute como apertura a la

dindmica interaccidn del nifio como sujeto el objeto de conoci-

o
QO
I3

¢

2

miento, en este caso el contenido de

Segundo, al hablar sobre conocizmientos a adcuirir remite a la
evocacidn de 103 tipos existentes y su apropiacilén por el sujeto.
£l conocimientc fisico es una abstraccidén (8) gus emana de las ca--
racteristicas fisicas del obieto ¥ es adguirido »or el conta_cto -
3

directo del sujeto con é1. £l conocimiento social se ds Dor trans-

el ni7c sobre acusrdos © CconVAncigo--—
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producto de las acciones y conclusicnes del sujeto en su actuar con

ceso de aprendizaje por el nifo, situacicnes corncernienites & 105 -
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(8) ks el conocimiento gue en base z sus acciones objetos
derive el sujeto. v~D.CLa2tO al conocimiento todo -
aguello gue formando parte de lzs caracteris: Jeto -
(color, forma, textura, etc.,), el sujeto des apropia
de ellas para 1ntegrar¢as a sus estructuras c utili-—
zar en acciones de apropiacidn de nuevos cono
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¥

cualidades (calor, forma, peso, etc.), aspectos que al interrelacio
narse ante propias acciones y reflexiones, dan origen a abstraccio-
nes ya no referentes al objeto, sinc a conclusiones producto en la
cabeza cdel sujeto: relaciones mayor o menor, clasificaciones cuan-
titativas, nociones de fraccidn como vartes de una unidad con caric
ter de congruencia cuantitativa, etc. En cuanto a la forma de mane
jo convencional de tales ncciones, intervienen las formas represen-
tacionales originadas en comin acuerdc social, cuyo aspecto adguiri
rs el nito en forms sustarci al por medio de informaciones de otros
sujetos {numerales, signos), adguisicibn gue también refiere a un
proceso en la apropiacidn per el nifo.

Una tercera puntualizacidn es la referente a uno de los proble
mas principales en la adguisicidn de las nociones matemdticas: Que
el sujeto comprenda la naturaleza de esta disciplina. Como ciencia
formal ¥y en oposicidn a las empiricas, la matemética no se refier

or esto "lo mds impor

M
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tante es entender esa naturzleza de lss matemdticas como un sistema

de reglas que una vez aceptadas, conducen a resultados necesariocs -
cungue arbitrarios, que sblo se Justifican en virtud del objetivo -
gue se pretende alcanzar" (S).

Puede decirse que hay unz parte de la matemdtica que estd prdé-

&
=
1

xima a las actividades fisicas del sujeto cuando empieza a form

ones matemdticas, 1o hace como si estas fueran de tipo fisi

b

sus noc

co y las entiende muy ligadas =z la situacidn concreta en las gue se

/ T XTAT ~ . 1 - . .
©) DELVLL, Juan. Crecer y pensar, la construccidn del conocimien
to er 1a escueld,; D. 233, B
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presentan. E1 nifio puede aprender casi experimentalmente técnicas
y procedimientos matemdticos y de calculo gque‘son indispensables -
en su vida cotidiana o para el aprendizaje de otras ciencias (Fisi

ca, Quimica, Ciencias Sociales). DPero ademds tiene que aprender -

- e - 4 JE 3 + o £ = 1g

sarrollo en relacidn 2 un contenido, en este Casod referente a a -
R Pa - z S P -

materdtica, accesible a la dindmica de INTeraccion gue genersa el

crmrencsioado AR oms Y AnTa T e atambis toanto cOmO Onis-

aprendtilzajic. Ademés, considerar a la matemavica tan conm cie

’ o - - - -
SOClOgGiSS 18 demarcadora de 108 mementois gue en pase 2 neces dages
IAT e 9 e 3 3 - N ~ ~1 IS
Gceli DCLioTe 10 nan necno construlr NUSVOSs Concepntos como €8 =L Za-

s L= 3 ! - . - +~ T oA -
matemédtico con el que operan; postericormente todo se eleva a  una
a+ 3 A S - 3 b ~ A - 3 Y
abstraccidn determinada por la aplicacioOn especirlica CGei SujSiol.

s

Zn o] diario vivir el término ligliistico

H

epresentar y aligunas

‘N

de sus derivaciones: representante, revresentativo, etc.,bajc I -
contexto en cue se utilicen significan suplantar mediante algo ¢ al



No obstante, s~

presente.

guien no
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en, a otro algo o al
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actor gque lo representa, cosa similar ocurre cuando se observa el
dibujo por ejemplo de un pato; por muy bien hecho gue esté o la si-
militud gue presente con el animal real, no es en si éste, sbélo su
representacidn; pero agui ya no como en el primer caso que es otro-
hombre, sino a través de una representacidn grafica.

De lo anterior se puede rescatar upa primera caracteristica de
la representacidn, su ARBITRARIEDAD la cu consiste en el hecho de
que la forma utilizada no tenga relacidn o parecido con el objeto -~

gue representa como es en mucho la escritura, 10s numerales © 1os

signos matemdticos Cuando dicha representacidn si guarda alguna -
consideracién. o  tiene 2lguna relacidn con el objetc sustituido -

Otras propiedades importantes de la representacidn y en estrecha
relacibn con las dos anteriores son: . CONVERCICKHALIDAD, cuando &
nivel social se conoce, acepta y maneja una representaciér arbitra-
ria o no, para referir un objete, concepto o accidn deterrinada como
el caso del lenguvaje matemético: 1, 2, 3, +, etc. También al re-
presentar puede darse el cardcter no convencional, esto remitiria a
ia creécién muy particular o individual de un sujeto al representar.
Véase como importante pues, gue la convencionalidad de una represen
tacidn puede ser mayor O mencr, mas abarcativa o reducide de acuer-

-~

do a lz aceptacidn y difusidn en el Zmbito social.

O
]

fdemés, otra cuestiln gobresaliente ya en el plano de la repre
sentacidén GRAFICA, es la que expone Nemirovsky sobre los dos térmi-

nos que ésta implica: &L SIGHIFICADO o concepto, idea gue el suje-

ot

to ha elaborado sobre algo y cue existe en é1 sin necesidad gue lo




express grificamente, (11). Y EL SIGNIFICADO GRAFICO o forma por =
medio de la cual el sujeto puede expresar el significado. Concep-~
tos similares a los dados por Alfredo Hurtado (12) en cuanto a qué
representan las grafias cuando se trata del leng guaje.

iqué relacién guarda lo anterior con el lenguaje matemdtico ¥
particularmente con el contenidc de l1las fracciones? La matemdtica

como va se refirid en un apartado anterior representa para su COm-
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prensidn cabal, formular en el sujet
la vez el comprender su naturaleza; cuestiones gque lievarén a cue-
el nifo gue inicia conocimientos, al manejo abstracto €n un futuro

a través de un leguaje especifico.

’M.J

n 2 relacidn que presente el aprendiza
je de la matemdtica con el mundo fisico al iniciar el nifio la ad--
quisicidn de estos conocimientes y es aqui donde debe demarcarse -
la importancia gue reviste invclucrar a la repre entacidn 21 lado
de la formacidn de conceptos.

Zs comGin observar en nuestra sociedad, nines gue DOr causa de
problemas socio-econémicos se wven obligados a vender en 10S cruce-
ros de las calles algunos productos para poder suzsistir. Pero a

la vez es causa de asombro, cuando se ha investigado un poco de —=

ellos, apreciando el manejo que tienen sobre ncciones matemdticas

(

reguiarmente a tra 4s de intercambio monetario) muchas veces @8-

£3

M _ Miriam. La representacidn gréfica. In Arntologia
de la Matemética en la Zscuela I. U. P. N. p. 61

(12) HURTADO, Alfredo. Teoria Lingliistica y Adouisicidn del Len--

zuaje, p. 88.
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do se descubre gue
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larizados,

1 asombro aumenta

=
.

de nifios esco

el
centro educativo.
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¥

resentaciones, entre ellas, las del lenguaje matematico. Esto se -
aprecia a nivel escolar (ya en primaria o a finales del preescolaﬁ
en la aportacibn de conocimientos que los nifios tienen: Conocen -
numerales e incluso los "usan®, reconocen signos o sencillos algo-
ritmos, pero en la mayoria de las ocasiones se descubre gue son de
tipo memoristico, uso mecdnico y ausente de comnrensidn de su "por
gué"”; inclusc ante peticiones de cue representen sobre algtn aspec

7

to matemdtico, su forma espontdnea {muchas veces la mis real) es -
4

atin muy alsizdo de 1o numérico-convencional

De agui otra importante conclusidn:

ferencia entre lo que es el concepto de numerc y la representacidn

o simboic nuzmdrico, el proceso de arribe por el nino a la compren-

final del presente trabajo: Al enfrentar al nifo en el aula al cQ
naocimiento &z los ntmeros racionales, este se verd llevado a par--

tir de su irterds y usando lo previc cue posee, a construir 10s --

USEY, Miriam. La Matemdzica Jles up lenguaie
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pues u

n acciones gue lo lleven a descubr

tematico con el que socialmente son manejado
dad escola

2n su activi
o, deber

P

ien e

3

de conceptos

tamb
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ponténeo, no arbitrario y no convencional, la forma nu-
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apariencia ha perdido imagen, en realidad se ha transforﬁédo en un
trabajo mds fino y a la vez mds arduc. Ya no debe sblo transmitir,
debe profundizar sobre la naturaleza de 1o que pretende se adguiera
Ya no sdlo calificar lo adquirido, sino adentrarse en el conocimien
to del desarrollo del nific v saber cdmo y por qué aprende. Debe --

sentir ques su accidn es sindénimo de blsgueda de estrategias para cO-

rrelaciorar contenidos y niveles de concocimiento que le permitan -
si informar, perc en el momento adecuadc. Alguien guien haciendo &a

un lado el egocentrismo del saber, promueva la accidn de apoyo de -

7

sa interrelacidn como sindni

o
®

nific & nifo y alejando el concepto

mo de "copia® o dependencia, la concibe y estructura como promoiora
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de confiictos cognitivos (14)
bacidn de hipbtesis entre sus alumnos; acciones generadgoras tambl

de avrendizajes. Alguiern gue sin confundir la libertad y conservan

s

d

D

do el orden, brinda el cariro, respeta 258 y busca en ello, la --—
autonomiz de cada nifio a su cargo.

Tode un cambio gue no ss logra con sélo tiempo, sino incluysn-
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& zrnterior descripcidn facilita la comprensidn para explicar

maestro en cuanto a su labor en la adguisicidn por £l

o
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‘eoria Psicogenética se alude a la forrmacidn de conflic-
,

-
BN

ognitivos cuando una inforracidn, experiencia o el resul-
e acciones en el sujeto, 1o hacen dudar acerca de algt -

ct
O

b 8
oh B o0

v

lo habia llevado a la equilibracidén y gue a la vez provoca
vas acciones tendientes a lograr un nuevo equilibrio {adgui
;u13101on.de un nuevo conccimiento o ‘extensidn del pre vio)e

+
o

Qo

W

la bhsgueda de conocimiento,
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nifio del lenguaje matemdtico.

Sus acciones se encaminarén primero a conocer al nifio y asi sa
ber qué porta ya respecto a la representacidn matemdtica, luego ana
lizar el propio contenido con profurndidad: gqué iria primero, qué
después, etc.; de elilo derivaréwﬁ%rmas, materiales y momentos para

que por medio de acciones lfdicas, situaciones problemiticas o res-

cate de experiencias de promueva la interaccibn del nifico con el co-

como medio de llegar a la convencicnalidad, establecerd situaciones
gue geﬂvran nuevos conflictos ¥ acciones del nino, sin dejar de par
ticinar con su punto de vista como un miembro més del aula. En sin

o plerde de vista el objetivo a lograr.
5. La interaccidn de los ninocs en =1 aula.
Desde tiempor Inmemorizles y tal vez 2n base a 1a necesidad de

~ - . ~ . e 3 4 < 3 - S arAg
an’Cde Dﬂld; ran POSLU;T«?S% Varlacas Tedrias gsoore 108 mCTIV0OS

3 et Taes3iiAsan ~13 - + : .
generacdores y la bsta complejidad, gue hoy caracteriza a estas rela
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ciones, un comin factible de expre:
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forma constante en mayor © menor monto, 106s piancs de la

daed de fodo individue: 10 social, lo cegnitivo y emotivo.

(15) Alimentacidn, vestido,
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zar sobre los efectos individuales o grupales que dichas relaciones
generan en 1os sujetos.

La escuela como institucidn, es un espacio donde bajo el obje-
tivo de brindar y rec ib educacidén reline un numeroso grupo de suje
T0s, entre los cuales se suscitan miltipies, variadas, explicitas e
implicitas formas de relacidn entre las cuales se intenta rescasar

-

continuacidén algo de gran importancia al tema que en la propuesta

M

52 sustenta.

ﬁ

Jentro del grupo escolar y de los suljetos que lo conforman —-

N
j$™)

umnos-maestro) se establecen relaciones gue van desde lo socizal

'.,_J

nasta 1o emotivo y cognoscitivo.
Desde la perspectiva de forma de reiacidn, la gue regularmente

més se manifiesta es la de maestro-alumno, sindnimo del esquema del

proceso ensefanga-aprendizaje, es alguien gue poseedor del conoci-—-

-

ziento, lo trasmite a guien de é1 carece.
Sin embargo dentro del grupo también se dan formas de relscidn

alumno-maestro y alumno-alumno, ssgin sea la concepcidn del conduc-

(¢
e
B

Or sobre apoyar la socializacidn, el interds de quien aprende

ot

$)

clusc el aprendizaje como proceso de accidn dindmica por 10s suje--

tlSe

t

[

Las tres formas de relacidn siempre existen: implicitas o ex--

- £ - -

plicitas; y siempre originan cambios en 1os sujetos que las estable

)]

¢}

en, Incluyendo al docente mismo., ILa irportancia que reviste esta

relacidén en cuantc a adquisicidén de conocimientos puede ex

joF
}4
13
JS0AN
=
]
¢}

plicarse a partir de un ejemplo en el camco de la matemdtica.

Piénsese primerc en un grupo de primer ano, donde la apertura
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de obtener logros positivos.

A partir de la iniciativa del docente o del alumno, sobre la
proposicidén de una situacidn problemética de cémo lograr el resulta
do de un proceso de suma y la resolucidn para mandarla decir a al-
guien no presente (plantearlo si se le guisiera mandar decir a ctro
maestro o a otros slumnos de la escuela). Indudablemente en eada -
sujeto, incluyendo a quien lo plartea, basado en sus estructuras -
cognitivas, se nromueven acciones reflexivas y/o concretas en busca

de la resolucidn y cuyas conclusiones, ante el campo de la oportuni

dad, habrén de manifestarse para su comprobacidn, cambio o consoli-

dacidn. Zsta comunicacidn, por sus cuvalidades deja de ser un sim-—-
ple acto de relacidn para convertirse en una interaccidn: Social,

al gersrar acuerdos, respeto, participacidn, entre todos los sule--

tos. Zzotiva, por brindar seguridad, apoye mutuo y comprensidn re-
versible., Jognitiva y convencionales por poder intercambiar, conso

rd

rar o cambiar constructos intelectuales, todec ello sino-

nimo & la vez en su conjunto de un cambio en los sujetos o cuando -

poco, generador de acciones nuevas gue pOTr consecuencia 1o traerin.
Entre los nifics, esta interaccidn es constante tanto dentro co-

aula, pero a la fecha el &dmbito educativo poco 1o hz -

rescatado o mal interpretado como en el caso de la corriente pedagd

gica sotre Yla escuela activa™.
- - ~ ! - ¢ -~ =
£l cefinir como el nino construye su conocimiento, esto lleva

e, ante los cuales expone sus
102r0s pero a la vez recibe 10s ajernos tanto nuevos como 10s produci

dos en y 2 traves del tiempo, los gue hg de construir y reconstruir-

P Lowaaid
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&
Uno de los contenidos, es el que cominmente se conoce bajo la

denominacibn de "“fracciones", "quebrados"” o "nimeros racionales",
cuyo inicio a su conocimiento y manejo se encuentra a partir del -
primer grado de primaria.
Contemplar algunas situaciones relativas al contenido de 1las

fracciones gue sustenten las alternativas didécticas de la presente

ropuesta, es el objetivo de consideraciones a que se hard refe-
rencia en este apartado; no pretendiendo ni abzrcar todo 1o concer-
niente a este interesante y dificil (comnsideracibn propia) tema, ¥
vlantear refliexiocnes gue apoyadas en textos alusivos, cimenten acti

idades y promusvan acciones para un mejor manejo desde la persnec-
tiva del docente.

Cotidianarmente y como producto de su propia formacidn, la mayo

ot
b

os de educacidn primaria al verse inmersos en el -

ria de lo

D
17}

maest:

roblema de enserar el contenido matemdtico ce las fracciones, evo-

»

o)

can situaciones comc su forma representacional (1/2, 1/&4, 3/6. etc.),

el origen coacretc gue dio pie a su concepto {particibd
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figuras geometr:cas) ¥ algoritmos que enuncian la realizacidn de ope
raciones con ellos (1/2, + 2/2, 4/3 - 1/3, 2/2 X 1/3 etc.). Pero -
rara vez intentan analizar la causa que en el nroceso histdrico del
hombre les dioc origen, o la conceptualizacidn previa cue recuiere -
el nino para avrsencerlos.

Lo anterior daz lugar a la promocidn de una serie de actividades
por el maestro, acordes a sus propios conceptos, en las cuales mas -
que internar e interesar al nino en dicho contenido, lo llevan a la
mecanizacibn de procesos, O bien més cue promover su reflexidn sobre

5

soluciones & problemas planteados por sencillos que sean, lo llevan
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&

a2l manejo indicado de formas y modos numéricos incomprensibles en
la mayor de las ocasiones.

Ante estas iniciales reflexiones y su consecuente necesidad de
llevar a cabo acciones para conocer mds sobre este contenido, el ma
estro se enfrentard a textos cue si bien, explican el conocimiento-

en si, muchas veces mediante formas muy ilustrativas, rara vez pue-

& encontrar informacidn acerca des cuestiones tan necesarias comc -

o}

log conocimientos previos a ccontener por el nino para ernfrentar con

eficacia esos nuevos sobre fracciones; ¢ ia forma de arribar ante -
modos de fraccionar una mis figura, claro, sin olvidar la partici
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sentar 1o descrito sobre el concepio.

Desde pegueno puede observarse en el ni¥o la posibilidad de -
"partir" su dulce, gaileta o fruta para compartir con su hermano o

companerc de clase. 4
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Pero muy pronto este tipo de actividades concretas y apegadas -
a la realidad ante la dificultad por la forma de los objetos v la --
equidad para fraccionar en porciones congruentes, son sustituidas --

- .

por representaciones mediante dibujc {cambio de un objeto con volu--
men a una representacidn POr un  espacio limitado por lineas) ¥

casi inmediato a ellec, se inicia el manejo de formas geométricas pa
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ra fraccionar.

Aqui seria preciso conocer la repercusibén que tiene en el nino
el cambiar su inicial concepto de mitad estructurado con la parte -
de un objeto que presenta volumen,al pedazo s6lo con superficie ob-
tenidoal partir "la naranja', pero representada en un circulo. 4Ade
més ‘qué estrategias presentara el alumno para obtener cuartos en -

4

nocién de simetria y el conocimiento -
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de caracteristicas de figuras geométricas o cuandc menocs estar a la

Ie!
(93

3

par trabajando en ello fuer una simple asociacidn a la compren-
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-
)

sidn del uso de numerales gue regularmente sirven para manejar canti

-

0]

dades absolusas o enteras er cantidades fraccionarias?
Ahondancdo un poco mds reflexivamente, gue buscandc nuevos postu

lados, se asentarén algunos puntos importantes:

a objetivamente el primitivo significado de estos ny
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“meros, los cuales deben su creacidn al trénsito de la civilizacidn-
entre el contar y el medir" (17).
Lo anterior ilustra gue las fracciones en 1a sociogénesis mate

Z 3

madtica emergen ante una necesidad, el considerar ante un acto de nme

f~ts

dicidn, porciones no manejables con numercs que revpresentan cantida
des completas (precisidn al medir).

Algo similar ocurre al plantear un problema de divisidn:

(17) CAMPCS, Yolanda y ol Teoria v préctica deocente de las matemd
ticas. SEP. Zi ‘Gereral de Capacitacidn y Mejoram:entc
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fQueremos repartir tres naranjas a seis nifnos". E1 manejo con nime

ros cardinales y mediante el algoritmo 6 /3  no funciona.

Entonces podria concluirse en formae prematura y al amparc de -
postulados constructivistas psicogenéticos que el nifio para iniciar
a construir sus conceptos de fraccidn reguiere enfrentar este tipo-

de problemética.

Esto lievaria a su vez, & Tensar en gue requiere también haber
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obtenido vreviamente el concepto de nlUmero, ent 3

estéd la cardinalidad, producto a su vez de la inclusidn jerdrqu ica.
La representacidn por medio de numerales ¥y la nocidn de medicidn co
mo camparacidén entre dos objetos como magnitudes, donde se utiliza

como unidad, uno de elilos.

un texto de mateméticas -

3

Otra definicidn, también inscrita en

dice "NGmero racionzal es el conjunto de todas las fracciones eguiva

lentes a una dada”
Esta lieva a reflexiones como la necesidad de gue el nifio para

e

arribar z una adecuada conceptualizacidn 4
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la escuela es cotidian
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[
]

nocimiertc de equivalentes entre ellas
apreciar actividades donde a partir de fraccionar pedazos de papel-
con deterrinadas formas geométricas (las cuales representan la uni-
dad), se pide al nifio comparar fracciones (por observacidn o sobre-

poniéndolas).

Pero también es comin observar que 2l partir {en lo més senci-

1lo: mitades), la figura en diferente forma, ejemplo: |-

ciones corncretas de sobreponerlas.
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Esto hace pensar en otras nociones previas tal vez necesarias co

mo el concepto de figuras geométricas o la nocibdn prictica de &area;
asi como ¢1 haber arribado el nific a la etapa del pensamiento opera
torio que le permita, aludiendo a la definicidn del texto, laz inclu
sién de clases de todas las fracciones "eguivalentes™ ¢
interiorizaciones de invariancia ante rotacidn de figuras, o eguiva
lencia.

£l paso siguiente, marejado en cuanto a la represen

programa escolar de primer ano, es el cde llevar al ninhc mediante zso

ciaciones al conocimiento y uso de formas numéricas convencionales -

(1/4, 1/2, 2/4, etc.) asi como comprender la igualdad 1/4+1/4+1/4+

Sobre 1o primero, lleva a plantear algc ya mencionado &n un --
punto anterior: vpara lograr comprencer el caracter arbitrario v --
convencional de los numerales se reguiere todo un proceso en el ni
To. Pero a la vez quien ya maneja fracciones sabe gue el numeraior
representa la cantidad de fracciones tomada, mientras gue 21 nume--
rzl del denominador, la forma en gue la unidad (enterc) se fraccio-
né y por 1o tantc no nos dice unidades enteras sino que tiene un va

-,

lor relativo a la particidén. En sintesis, se requiere gu
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ter del par de numerales usados para designar una fraccidn, difie--

- . 7
ran en su iuncion,

.I

Finalrente y respecto al establecimiento de la igualdad 1/4+

ot
1

1/4+1/4+1/4#=1, en apariencia y bajo la creencia generalizada, e
signo + constituiria el concepto "agregar'; mas bajo la légica, el
sumar cuartos (en esta ocasidn 4) remite a obtener cuartos ¥ no a

una unicdad o "1"., Si se ve con atencidén sl signo de iguaidad y ta-
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-quen abstracciones a futuro "derivadas de'"; teniendo siempre presen
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jo el concepto de que 1, representa al entero, entonces el signo +
funciona como unidn de varios factores de la misma naturaleza que
equivalen juntos a otro factor de otra naturaleza bajo el esquema -
de inclusidn de clases.

Veriase pues, basadoc en lo anterior, la necesidad que el nifo
previamente haya reflexionado sobre la funcidn de los signos inclu
yendo su concepto de adicidn no sdlo ante una resolucidn candnica
de a2igoritmos que cominmente se plantea como "ejercicios" sin par—-
tir de una situacidn problemética. O en su caso, gque al efectuar -
el niro el enfrentamiento con este apartado el contenido "fraccio=-
nes” se esté llevando simulténeamente al contenido de suma v su re-
presentacidn; asi como dar mayor relevancia a acciones de reflexidn

y Tespeto de acuerdos en cuanto al "hasta donde® los ninos puede --

mer grado e€s necesario para el docente tener presente con claridad,

posibilidad de gre recuiera, por el nino, el manejo o trabzjo a

’..J
oM

la zar con su concepto y otros conceptos v contenidos mateméticos.
Abrir las espectativas a la promocién de actividades propues-—-
tas vor el nino, rescatando sus experisncias.
Considerar que la conceptualizacidn del nifio, parte como 1z ma.

yoria de los conceptos matematicos de una relacibn estrecha con los

uiere promover reflexiones donde se fin-

S

objetos fisicos, mds se re:

1e]

te ia posibiiidad de lo permitido a los pecuefios por su desarrollo.
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No necesariaﬁ;nte, el trabajo con el contenido escolar progra
médtico "fracciones" se inicia al abordar temas referentes a él, si
no a partir de sustentos como clasificacibn, ntmero, suma, repre--
sentacibn, geometria, medicidn; los cuales, ineludiblemente guar--

dan relacidn.

Ademés, el manejo de nociones matemdticas y sus representacio-

( D
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spetand

nes tienen que abordarse en forma sinulténea, T

del nino para su aprendizaje v muchzs veces eludiendo el reguisito-
del calendario escolar y su influencia en el desarrcllo de conteni-

dos matemidticos.

No olvidar cue pasar de la comrrensidn (concepto) & la repre--
sentacibén convencional, dista de ser un proceso automdtico. F1 ni-
no tiene que irse apropiandc de un sistema arbitrario v convencio-—-

nal; y dicha apropiacdidn reguiere de un trabajo constructive y re-

flexivo por é€1.
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En ella estédn inmersas las series de relaciones gue bajo el térmi-
no de dindmica social, ha .corolado productos como el actual siste-
ma de gobierno, la linea econdmica-financiera, la normatividad juri

lca y la planeacidén educativa como apoyo a la evolucidn social del

o
}J

-

pais. Centrando el interés en torno a este wUltimo aspecto, se eman

ot

El Sistema Educativo Nacicnal norma v estructura bisicamente-
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Constitucional, conjunto de siz

L4
a la educacidn intitucional, -

Tes a las convicciones gue reszteacto

el mueblio ha dado.
=

- = - ~ £ - n s
personalidad del individuo, promover lz formacidn de mentes criti--
rale] P - . ] ERpN =z o -
cas y refiexivas, fundamentar en 1os adelantcs cientificos ¥ en el
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sramas, contenidos o formas metodoldgicas y asi encaminar sujetos-
gue se desenvuelvan en la realidad que les ha tocado vivir no sdélo
en forma adaptativa, sino a la vez, con capacidad creativa.

Adviértase pues gue el sistema educativo del pais es sindnimo

constante de una génesis evolutiva del pasado, y la adaptacidn me-
tddica a los factores del presente con una vista clara al futuro.

Por eso las alterrnativas de o
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va para lograr la continuidad de un modo de prod%ccién (2) o la cu

na de la ideologia (3) transformadora del esguema social imperante.

Aln bajo esta variedad de explicaciones, es innegable gue en -

su seno y bajo la tutela de diferentes postulados tedbricos psicoso-

[¢)]

ciales se realiza el interactuante binomio de ensefar y aprender; -

=T

acciones bésicas c¢us marcan pauia en el desarrollo de los pueblios ¥

7

Cuya caracterizacidn ¥ producto obedecen a la conjugacidn e inter—-—

vencidn de mGltiples factores: el medic, el maestro, el alumno, -—-
tas autoridades directas e indirectas, las familias v scbre todc, -

Retomandc lo concernienté a la escuelse orimaria de nuestro -
£ 5 T3 P Aers 1 IS A A b 2 o < 3 o AA = =t
1S, se egemplificara 10 aludide en los parrafos anteriores mediznte

~ e 2 . Py “ . : 5 - R
22 €Xposicion en -0 Ccue se refiere a la provusesia vedagoegica gus ge

+

(1) Definicibn referente a la funcidén de cuel
trasmisibn de ccnocimientos de forma natural entr
viejas y Jjbvenes. Ejemplo: entre padres e hijos.

(2) Fundamentada en la teoria Marxista. Obras como "El Capital™.

(3) Consideraciones gue presentan 1os sujetos sobre el mundo y los
seres humanos. Por ella se aprecia la postura que se tiens so
bre la dipanlca de la vida de relaci on cuya consecuencia COn—-—
creta estd en la forma de organizacidn de las formas de exis--
tencia y los escusmas de poder.

(4) Conjunto de ele-sntos fisicos vy bioldgices gue forman una re--
2i6n determirada. ILa interrelacidn entre estos elementos ¥ su
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®
el cardcter de sus pobladores y marcado a éstos con un modelo logra

do de la fusidn de dos razas distintas. Ia geografia ha impuesto -

al hombre un espiritu fuerte, una nobleza inguebrantable ¥y una fr
gueza en la relacidn social. Lo abrupto del clima se maniflesta
la mano : firme para el trabajo fisico, la sagacidad intelsctual pa-
tividad artistica para enaltecerlo.

- P

s , 4 . - P .
Asi es la gerte de Chihuahua y 1o0s hijos de ella, miszods gque -
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en la actualidad bajo la bpandera de conseguir logros no sél:
pervivencia, sino de culiura Yy progreso, asisten a la escuela.

z dioc lugar a emancivar a algunos de sus hijos en la
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£n la ciuded capital, cuyaz 1magen s€ asemeja a l1as granaes ur-
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Acorde al marco tedrico gue sustenta la propuesta, las estra

tecias se inician con una alternativa de evaluacidn inicial del c?

rocimiento del nifo sobre fracciones, asi como el Droponer a mant-

]

= “e cuadro explicativo, la relacidn entre el procesc ae arrendi-

zzZ2 inicial de éstas y los conocimientos previos ©O correlativos -
de L= matemdtica. Dicho cuadro pondréd 2 la mano del ma&SesSTrO unad -~
sufz para precisar la interrelacidn de contenidos sin desatencer

iz Zmplicacibn cue en esto tiens el nivel de desarrclic gzl nino -

T S . > ; PO e 4 : o s m S ec Ty
%1 conocimiento del lengus je matemédtico referente & i2s5 ILTac~

- a ~ ~ . + P P A R mcan e s A
cicnes no puede plantearse complebamente alslaao de lz atculsiclon
Sat ; i ioand A Lotins 17
cel concepto o la utilizacion practica e €.110S.

ie conocimiento, debe estar directamente relaciconade COn TOG0 10 ~=
PN E 2 e o) . - A g m ! PR ~ 4
cus 2sto implica. For esta razlbn, dentrC <e 10 DropusstlC sS¢ narie

™ : IR -3 ey Aan Joa Al Ter B A P
S necesario gque dicnas actrvidaces se gesarroliier cénjunvanmen

in cuanto a las alternativas sobre adouisiciln del lenguzje

-~ - PP 3y a 3 . T e +s 4 R . i
recresentaciocnal, se intentz mediante la numeracion lmpusstla, a 1as

zcTividades, tener mayor apcoyo tomando como base investigscicnes --

~=2zlizadas que han dado luz en torno al proceso gue sifus 21 nIRC,

“szde el uso de formas no arovitrarias ni convencionalies nzzte el
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F'd - - - - . -Ié‘ - P d -
numerico-convencional en la adguisicidn del lenguaje matemético.
Sin por ello dejar de ser factible el uso no seriado de dichas ac-

tividades.
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La estructura dada a las actividades present

dédcticas empleado por maestros de grados iniciales. =sta forwa se
escogié con la finalidad de facilitar su manejo practico. Cada ©i

cha contiene el otjietivo gue s= pretende lograr, recomendaciones -
de organizacidn grunal, materizl diddctico v la resefia explicativa

la actividad.
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La actividad sobre representacién con

serd mencionada por
factible hacerlo de

cando ¥y el apartado

nvencional (tarjetas) --

el aplicador en el momento en gue vea —-

1 niro le vaya cdemar-—-




1. Estrategias didacticas para promover en el nifio el concepto

de fracecidn y su representacidn gréafico-numérica.

Objetive generml: ©Se pretende gue a partir de sus conocimien
tos previos, la realizacién de actividades, la interaccidn con sus
compafieros, informacidn del maestro ¥y acciones de investigacidn, -
el alumno de primer grado de escolaridad primaria, inicie la ad- "
quisicién del contenido escolar referente a las fracciones y su re
presentacibn numérica. Fundamento para su avance en el manejo de
la metemdtica e instrumento auxiliar para el desenvolvimierto prac

tico en su realidad cotidiana escolar ¥y social.

e G Tl TR s e o o e i SRS obasnt St s 535 5 Vi s U
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JUEGAN A LA FIESTA FICHA NO. 1

OBJETIVO: Se promueve el enfrentamiento con situaclones roblemdti
P S

cas gue genere fraccionar objetos.
MATERIAL: Alimentos como frutas, pasteles, lonches etc.

ORGANIZACION: Grupal y eguipos.

4

DESARROLLO Dx

A ACTIVIDAD: Con anticipacidn el maestro propicia -

comentarios del grupo sobre las actividades gque se realizan en una

fiesta infantil: llevar regalo, quebrar pifiata, repartir alimentos

v otras.

tos que se repartirdn procurando que estos gueden distribuidos en=

ct
H
»
}_..J
Q
[0)]
3]
’ wi

mnosS DOT eguipos.

=l diz en sue se realice la actividad, el meestro procura

anizan grupalmente una fiesta y se determinan los alimen--

plantear problemss de reparto de alimentos. ZEjemplo: <Alcanzan -

las tres manzanss gue trajeron para repartir al otro equipo (seis

nifics)? <{les podrédn dar una manzana a cada nifio? dgué cantidad le

¥l masestro recorrerd cada equipo es

tos similares, promoviendo reflexiones y organizandC acuerdoS.

41 finzal de la actividad, cada eculpo expone al grupo,

SRS Co- N

ma en gue resolvid el problema de reparto.

<4

o
I
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JUEGO DE CANICAS FICHA NO. 2

OBJETIVO: Se promueve el enfrentamiento con situaciones que gene

ren fraccionar cantidades discontinuas.
MATERTAT: Canicas.
ORGANIZACION: Egquipos de cuatro ninos. Inicialmente en grupo.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD: ¥1 juego de las canicas es muy tradi
cional. Se intenta agul dar una peguena variante cue sirva a lo-

grar por el nifio la conceptualizacidn de fraccidn.

In forma grupal se determina el tipo de Jjuego a realizar y -~

las reglas a seguir. Zjemplo: la rayuela.
El maestro entrega a cada ecuino cormpuesto por cuatre ninocs,

una bolsita conteniendo ocho, doce o diez y seis canicas (la can-

oder ser dividida en cuartos .

ot
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A la vez de variar de acuerdo al nivel gue 10s ninos presenten soO
bre el manejo de cantidades).
Para la reparticidn en cada ecuipo, el maestro fomenta la --

realizacidn de anticipaciones. =

.Cuédntas le tocarén a cada uno para jugaer

vartirén el montdén?, (Cudntas canicas forman cada vparte?” <les to
card a todos la misma cantidad?... Después los nifios comprobarin
concretamente sus anticipaciones.

)x:.

‘gul es necesario que el maestro esté pendiente sobre los rni
1

fos, pues estos regularmente recurrirdn a realizar la reparticidn

.

en forma término a término y lo que se intenta es gue reflexionen

sobre la forma de fraccionar el conjunto (entero).
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Después los nifios Peaiizaran el juego y al final en grupo, Ire
flexionaran sobre el estado final de cada integrante del equipo a

partir de cuestionamientos por el maestro: .{Se acuerdan cdmo re--

partieron el montén? , iCon cuéntas canicas se quedd Luis?, {Cudn--

tas partes del montén son?/ ile falta a Pedro canica (s) para te--

ner una parte del montén?/ .Si hicieron cuatro partes, cdmo le po-

drfamos llamar a cada una”.
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RESUELVEN PROBLEMAS FICHA NO. 3

OBJETIVO: Se promueve el wuso de objetos gue representen a otros
como apoyo en 1la resolucidn practica de prcblemas que -
impliguen fracciones.

MATERTAL: Hojas de papel con forma rectangular y circular.

ORGANIZACION: Grupal y en ecuipO.
DESARROLLOC DE LA ACTIVIDAD F1 maestro organiza al grupo en equi-

pos ¥y les plantea problemas como el siguiente:

3

"4 la fiesta de Juan asistieron ocho nizos y les van a repar-
tir dos pasteles iguales. &COmo debe su maméd partirlos para que -
to cantidad & cada uno?".

au b
‘:"_

|~J

uvas

(JQ

¥l maestro debe percatarse gue hayan comprendido el problema.

Tuego reflexiona con el grupo: Pero si no tenemos 1los pasteles, -
LQué podemos usar para resolver el problema?.

Escucha opiniones y en caso e no surgir la idea de represen-
tarlos con hojas de papel, provone: (Podria ur nifo de otro grupo

darnos una idea? (regularmente en otros grados esto ya es cotidia

no). Si aln con esta alternativa no se logra, °1 pusde sugeririo.
> b 2

Muestra las figuras de papel (rectdnsulc, circulo) y deja que
los nifios determinen cudl usar, luego ya repartidas - dos a cada

ecuipo, los invita a resolver el problema y pasa a cada mesa a ha-~

iy

cer obvservaciones, reflexiones y cuestionamientos como: <les al -

Ve Py

canza para dar un pastel a cada nifio? ¢Cémo le haran? | (Como par-
I

oo

tirdn los pasteles? (Cémo le llamarian a cada parte? . .

A1 final

@
m

da eguipo expcne al grupo la forma como resolvid -

frod
[$Y]

el problema y dificultad que tuvo para fraccionar los pasteles




respecto a su figura.

72

Hacen acuerdos sobre el nombre que le da -

rén a cada parte del pastel.

VARIANTE 1

Se proporciona a cada equipo material real {manzanas, torti -

1las) y representativo (hojas de papel) y se le pide a cada uno --

gue inventen un problema gue involucre la par

Lo exponga luego a otro eguipo para su

ZTUD0.

ticidn de lcs cbjetos.
o] resolucién v explicacidn al

NOTA.- Le elaboracién de problemas por los nifios, en apariencia re

sulta dificil, sinembargo es factible de reallzarse cCuanco esto es

llevado al terreno practico con regularidad. Por ello se recomien

da usar esta variante de la actividad cuando ya se han realizado -

algunos ejercicios de resolucién y planteamiento de problemas.
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MIDEN ESTATURAS FICHA NO. 4

OBJETIVO: Se pretende el enfrentamiento con situaciones conflicti
vas gue generen en el nino la necesidad de fraccionar -
unidades de medida longitudinal no convencionales O con
vencionales para aproximarse a una mayor exactitud al -
medir. .

1ATERIAL: Objetos usados como unidades de medicidn (tiras de pa--

, palitos).

oy
)

o)

pel, popotes pléstic

DESARROILC DE LA ACTIVIDAD: La organizacidn grupal sugerida para
esta actividad es conformando equipos, grupal o en forma indivi --
dual.

T2 medicidn es unz comparacién. Es la relacidn cue se esta--
blece entre un objeto (unidad de medida) v otro al cual se intenta
mensurar (el gue se mide). Acgul se hard referencia a2 la medicidn
de longitudes.

E1 maestro promueve una actividad de juego donde se intenta
saber cuidl nifio es el gigante o enano del grupo o de cada eguipl.
De oportunidad para que 1o0s nifios aporten ideas de comxo saberlo,-

pues de ello depende 1z narticivacibn en ura obra de teatro 0 --

cuentoc.

pone las unidades con cgue pueden hacerlo y permite la accidn pric

tica de ello (con palitos, popotes o unidades escogidas por ellos).

Py

A1 terminar la actividad o estarse realizando, recorre las -

mesas de traktajo haciendo algunos cuestionamicntos. Ejemplo: En

s

una mesa le informan: Lupe midié cinco palitos y Maria mide siete.

(ORI



4
Pide que vuelvan a realizar la accidén y pregunta: <iSon exactamen-
te los cinco palitos? <Y la parte que £21t67? (cuando haya ocurri-
do) ¢Gué haridn para medirla?... Escucha justificaciones y promue
ve nuevas reflexiones o acuerdos del equidvo.
3i no surge la idea de fraccionar las unidades de medicidn u-

sadas, pueden plantearse algunos cuestionamientos como: <dNos ser-

-t
[N

art an?  Cusl seria la medida

'S

e

vird partir la medida? (Cobmo la

. -
final”,

Finalmente los acuerdos y resultados de cada equipo se eXpo--

R

nen en forma grupal. Se promueven acuerdos del mismo tipo.
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JUEGOS DE REPARTO

FICHA KC. 5

OBJETIVO: Advierten que un entero se puede dividir en fracciones

y éstas son iguales.

Las representan.

MATERIATI: TFrutas, dulces, hojas de miguina.

ORGANIZACION: ZXZn parejas.

DESARRCILLO DE LA ACTIVIDLED: Se
entrega una naranja por eguipo.
mo haremos para que ustedes dos

Ante las respsustas de los

¢4}

pongan de acuerdo sobre cdHmo

organiza el grupo »Or parejas y se

Luego

tengan

ninos,

El maestro corntinfia interrogando:

—~
b

le toca a cada cuién?

igual canticdec”

realizarlio.

. s ~

¢CO0mo saben? Y si los Ju

tan, &gqué cantidad tisnen? (Y sheora, si los volvemos a separar?

¥/0 se acordaridr en gm

VARTANTE 1

Una vez realizado 1o anterior,

1 casc de n¢ Tocder hacerlio promov

3 3 e ~ " 5
el maestro invitz a cada egui-

I 3

e

I rj
(@}

F4y
O
}..
=]
QO

n
[oN
(0]
H
[0

3
o)
)]
6]
0]
I3
«t
A
]
i
(@]

ninos. Se les da una hoja de diferente forma en eguipo (cuadrada,
rectangular, circular) y se les plantea; ‘Van a partir la hoja de

manera que a 1o0s cusatre les togue igual

-

Cada ecgui

’._l
"3
[®)]
W
O
o
3
a
8§
).....J
W

la. Una vez rezalizszda se haran cuestionamientos co=o:

forma de doblarla, cortzrla y repartir

cantidad®.
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Cémo le hicieron?, (Tendfan igual?, ¢Cémo saben?, ¢Y si los jun --

(&Y

tan, qué se forman?) (Y si los repartimos, cuénto le toca a cada --

uno?, ¢COMO LE PODRAN LIAMAR A CADA PARTE?

ro puede apoyar la denominacidén correcta u optar por

el acuerdo grupal.
"Ahora cada equipo elaborard por escrito un mensaje para decir

1

gue le tocd a cada nino de la hoja’.

Be mandarn e interpretan los mensajes. Se realizan acuerdos-_

forma de representarlio.
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L4 TORTUGA Y LA LIEBRE FICHZA NO. 6

CBJETIVO: Se promusve la conceptualizacidn de fraccidn com canti-

dades difere
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Utilizacidn de la recta numérica.

MATERTIAT: Hojas de papel con diferentes formas, cartoncitos adi

didos en fracciones coloreadas (medios, cuartos

DESARRCLIC DE LA ACTIVIDAD: A partir de la lectura de un cuento -

reflexionan sobre la velocidad de su desplazamientc.
Posteriormente

N

tro hojas (con difer

pide buscuen la manera de gue les togue a cada miembro igual ¢

geométricas) a cada eguipo ¥ se-

dad de hojas (dos). Con las otras se les pide fraccicnarlas para

que les togue igual cantidad a ocho ninos (dos eguipos

ia misrma cantidad

O~

r
193

W& Fapmari T Sy A +4 5 { Tavala Franns Aneaa doisloa
mos, qué formaré: Jyuien tiene mas {(Senalando fracciones igus.ies

pero sacadas de difeventes figuras geométricas? <{Por qué?

£l maestro iInvita a los nifios a salir a lz czncha deporti

expone el Jjuego: ""Vgmos ahora a trazar una recta numéricz y e

ella pondremos los enteros (hojas) de tres equipos (doce nifos

H

Y 2, 00 ¥, 5k T § ILc i i
rguipo Eguipo 2 Zguipo 3
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"Un nifio serd la tortuga y otro la liebre. Czda uno sacard --
de una caja urna ficha (cartoncito fraccionado e iluminado) y ese le
diré 1o que tiene que avanzar"

Si es necesario utilizan el material fraccionado previamente

en cilzse (hojas), para apoyarse al fraccionar los enteros en la rec

"Como la tortuga es més lenta gue la liebre, le daremos la —-

oportunidad de sacar dos fichas cada vez".

“os nifios sacan la (s) ficha (s) e intentan su avance en la --

n

. Sus compaferos de equipo pueden ayudarle.

Z1 meestro realiza cuestionamientos: <JCudnto avanzé la tortu
za?, i7 la liebre? <{por qué igual?, 2oué cantidad? Los ninos pug
der u3ar su material fraccionado en clase para comprobar.

Tuestionamientos y anbticipaciém: (Llegd 2l entero?, iCon cudn
tas fichas llegard la liebre?, <&y la Eortuga?; ¢31i la tortuga saca

cuatro fichas, cudntas necesita la liebre para avanzar 10 mismo?,
LCome
final cada eguipo relata al grupo su competencia y el maes
tro, 31 1o ve necesario induce reflexiones: (Por cué una ficha de
1z lisbrs es igual a dos de la tortuga”

s necesario involucrar desde un princivnio al nizo en el ma
nejo de los términos: medios, cuartos.

Ejerplo del materzal:

chas de la liebre Fichas de la tortuga

NE
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VARIANTE 1, REPRESENTACION

En ocasiones posteriores, siguiendo el mismo juego se encarga
a los nifios no participantes momenténecs, vayan registrando 108 --
avances de la liebre y la tortuga "como puedan”.

Al concluir el juego se someterdn a la interpretacidn de

I -t
jAv]
'_.J

0

sru
Do ¥ se realizardn acuerdos de cémo representar (de lo arbitrario

a2 1o convencional): Con letra, dibujo, etc.
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UN JUEGO CON FAL

FICHA XO. 7

OBJ=TIVO: Ce pr
nino
canti

MATERIAT: Hojas

de ma

etende que a partir de una actividac concreta, el
reflexione ;sobre relaciones de equivalencia entre
dades: entero, medios y cuartos.

de papel configura rectangular, cuadrada, palitos

dera con tamafos relativos: enterc, medios, cuar-

ACTIVIDAD: E1 meestro reparte a czda equipo una

R

ndo el material de los palitos e irvita a 10s ni--

3z . Y i
medics forman un entero’,-1i CuarTCI .

Yogteriorme

sus palitos para

4 3 3 ~y 130 (Ned A P 3
nte explica el juezo: Un nino de czfz eqQuipd pa-

escritorio por una hoja (las mussira), la _lsvs a su egqui-

gue sea igual a lo vintade de la noja.

pasa a las mesas y cuestiona: {&Cufnios palitos pu
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kS

Ejemplo: Un nifio pasa y se ‘ En su mesa acuerdan

: i
Ul

lleva su hoja

vez anterior. A la vez los invita a gue procuren usar palitos di-
ferentes a la cantidad de la pintada ern la hoja. =zl maestro reco-

rre las mesas cuestiornando o planteandoc conflictos cognitivos a los

nueve reflegiones: JCudntos enteros formaron?, (Qué les sobrd? LCOn
eso, cudntos medios puede formar?, iSe lograréd otro snteroc?, {luan-

tos medios son por todos?/ Y cuartos?

NOTA.- Como otra forzma de comparacidén y/o com probacifn, el maestro

ros con las fracciones pintadas.

- R -
!

Como actividad Zinal
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REPRESENTAR con dibuio laz cantidad total obtenida. E1 resto de 10s

. o~ - . s, r . <
nifios intentan interpretarla y asi concluyen cu2l ecuipns 10ZTo:

Er ocasiones posteriores, al término de la actividad de equipo

o]

el maestro invita a los nifios a elaborar mensajes escritos para coO-
runicar a otro equiro la cantidad lograda, usando formas espontd—--
reas o determinadas. ZEjemplo: El mensaje no debe hacerse zhora --

con letras”. El equipo receptor intenta interpretar el menss



representa usando su material.

{1

C

enmp

lo:

L [

82

L
B

— ‘
Interpre

)

[¥e-N

[l

cidn con palitos




83

”

TTOIT
CGUIEN GANATY TICHA NO. 8
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CRGARIZACION: EN eguipCs.

TT ™I T - o - s ~ -{{: 3 n-&—ar
DESARRROIIOC DE L4 ACTIVIDAD: X1 maestrc sugiere a los ninlOsjunval

liar 1 ctividad. Entrega
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4
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&t 3 -+ A < e :-'"-1 3
= cads ecuivno dos entercs (figuras ce cartulina y Ppromuey sivtuaclo

i 3 £ ; 1 -
nes problemiticas para derivar la nNecesilald Ge fraccionarias (ver

do, el maestro indica:

en cada mesa'.

- e . ra .
Z1 mzestro pasa v cuestiona: <(CuénTos enterocs tenian? <4Y  ~
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1o que se quedaron (agui la representacidn puede ser esponténea o

con el uso de algln acuerdo anterior) y cuestiona al grupo:

¢Cudl equipo tiene mds cantidad? ipor qué? -Hace hincapié vara que

se den explicaciones apreciando las fracciones. {0UR PODEMOS =SCRI-

BIR PARA DECIR QUE TIENE MAYOR CANTIDAD UN EQUIPO QUE OTROY &Y ME-

¥

NOR?

Puede suceder que algln nifio proponga "escribirlo cor
divujar mds grande o indluso usar los signos ><, ante 1o cual, el
maestro genera acuerdos.

1 juego se continta, asi como la comparacibn, inte
siempre gque ésta sea explicativa y promoviendo el uso de "formas de
representar la relacidn cuantitativa.

Puede suce_der gue las canti

situvacidn en la cusl el maestro establecerda la necesidad de T

sentarlo también.




RESUELVEN FROBLEMAS FICHA NC. 9

&

OBJETIVO: Se fomenta la solucidn de vproblemas sencillos de adi --
cidn y su representacidn grifica.

borados, hojas con -

;n

MATERIAL: ©Problemas sencillos previamente el
dibujos de frufas y barras de chocolate, colores.

ORGANTIZACION: Individuwal o por eguipo.

DESARRCLLO 2E L& ACTIVIDAD: XX maestro explica gue ahora realiza-
rén un juego de resolver problemas con entero, medios y cuartos, -

rntrega unes tira de papel con dos naranjas dibujadas y frac--

q
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unos ninos = cue le plztiguen el p

b
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ot
o
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bando gue lo entendieron? y luego cuesticna oralmente sobre el re

LY pan —

sultado: {<Cudnta na nda se comid Jusnito en 1z escuela? LY en -
L4 £ - «
1z casa?, iCudnta comid por toda?. iCémo 1s hiciste para saber?
Habiendo acordado con el grunc el resultado, el maestro dice:

Ahora, (COmo podemos decir en sus hojitas 1o cue pasd con Juanito,
vintando?, {Gué vintarias en tu hojita vars explicar lo gue pasd -
con Juanito?

Puede nasar gue surjan veriadas preguntas por los ninos a las
cuales el maestro responderd sin "decir" directamente lo que el ni

no debe pintar, pues el objetivo es 1z viscueda por parte de é1.

i‘\j

Fosteriormente los nirfos pueden Jjurtarse en eguipo y “discu--

o

vir" sus producciones. ZIEsto tambiédn pusde hacerse a nivel grupal.
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NOTA.—- Es necesaria la reflexidn previa del docente sobre proble--
mas a plantear y la forma de hacerlo, considerando al nino,
el avance del programa y las estructuras de los problemas de

o

adicidn.
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OBJETIVO: Promover la actitud investigadora del nifio y la utiliza
cidn de los concocimientos escolares en su realidad.

ORGANIZACION Individual © en eguipoOs.

Las pequefias actividadss sugeridas a continuacidn pueden ser -

A). F1 maestro encarga a los nincs Iijarse en la forma de revnartir
el agua fresea, refresco o leche en su casa, luego dibujarla.
Fn clase el nifio explica basado en su dibujo, 16 ocurrido.
£1 maestro realizs cuestionamientos encaminados a Promover ac
ciones equitativas de reparto y relacidn con el tema "fraccio
nes™: ¢Cémo le harias para cue = todos les tocara igual de -
leche?, &Cudl era el enterc?, (Cémo 1o partieron?

B). =1 maes®tro indzga si algln nific asistird a una fiesta. =ncar

P - A T Y e b Sme o~
a al pequefo observar cdmo parten el castel o la gelatina ¥

[8)]

dibujarlo.
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También puede encarsar que al par

- -
i

fiesta, el pastel ¢ gelatina 10 hag
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alcanza para todos. ILuego en el aula explica 1o sucedido.

’

C). ZFEl maestro encarga a los nifios observaciones acerca de coOmo

fmt
(O]

- 4 o ) -
despachan a su mam& €l gueso 0 la zalchicha cuands T3 ai #©8rc

J

do (apreciar fracciones),
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De agui el maestro deriva reflexiones hacia el tena:

~.Dividieron el entero (partieron)? :En medios? (En cuartoes?,

iCoémo viste que lo partieron? lilcanzard para mas nifios?, {COmo
eran los pedazos?

Como las anteriores, el maestro podra, basado en su experiencia

v creatividad, proponer otras senci llas, para realiizar cOmo

tigacibdn extraclase por el nino.
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I0S MENSAJES FICHA NO. 11

OBJETIVO: Se pretende que en base a situsciones probleméticas, el
alumno construya formas gréficas de representar fraccio
nes e intente revpresentar las de sus companeros.

MATERIAL: Frutas, cuchillo, hojas en blanco, lépiz, galletas y cho

los ninos un dla an
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terior, traigsn algunos alimentos. Al otro dia de clase, reparte

a2 cada eguipo, por ejemplo, un chocolate v después explica la ac-

tividad. '"Van a repartir =1 chocolate parz cue les togue a cada -

Pasa con cada eguipo ¥ cuestiona: (COme partieron el chocola
te?s lCudntos pedazos salisron?. (COmo son?, {les tocd a cada uno

4y

Después de escuchar justificaciones v promover reflexiones en
(& = ———
trega una hojs a2 cada eguipo y dice: Minora, aqul van a escribir

un mensaje para comunicar a otro eguipo c¢d=mo dividieron su chocola

Postériormente, pide cue se intercazblen 10s mensajes, se pon
gan de acuerdo sobre 10 gue creen gue cice y 1o expongan al grupo.
Luego el equipo dueno de cada mensaje corrobora y/o aporta algo a
loextendido por otros nifocs.

Finalmente el maestrc apoya y promusve za2cuerdos sobre las for

mas mds Utiles de mandar el mensaje.
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VARIANTE 4 =
En ocasiones posteriores y siguiendo la misma actividad, el ma
estro podrd variar el nlmero de objetos comestibles {enteros) ¥y pro
. mover nuevas situaciones problematicasj; ror gjemplo, casos en que -
reguiere fraccionar en cuartos O medios seglin el nhmero de ninos O
equipos involucrzdos. Mandar el mensaje con restricciones, pPOT ——-

: ejemplo: "ihora ya no se vale con letras © dibujo’.




LCOMIERON IGUALY

FICHA NO. 12

e

Se pretende que el nino consolide su concepto de frac--

=

OBJETIVO:
cidén mediante la comparacidn objetiva de frgcciones j
utilice cbédigos para representarla.
MATERIAL: Hojas de forma cuadrada o rectangular, papel de china.
ORGANIZACICN: Individual O DOr eguipos.
DESARROLIC DE LA ACTIVIDELD: Kl maestro

pastel que en una fiesta se comieron, fue la misma.

Entrega a cada nifioc o eguipo una hoja y les dice cue es un  --
pastel entero, luego prorueve su fraccionamiento por la cantidad de
nifios que asitid a la fiesta {(en unos medios, en otros cuartos ), =-
luego les da una hoja {(igual tamarfo) de papel de china, les indica
ia cantidad de pastel gus se consumid y les pide lo calguen en di--
cho papel representando eI entero Ejemplo: Al equipo de ILuis:

Hoja de papel en la cual
el problema los hizo par
tirlas en medios
TA - 7oA nA
Hoja de papel de china,
se consumidé en la fies- %
ta, un wedio.
!/ A
////ﬁ/ ////// // /
A

Cuando ya se arribd por los egquipos a este anterior momento,-

el maestro promueve comparacidén de fracciones entre eguipos (o en-

tre nifios) ¢COmo sabemos si en el paste
usd igual pastel que en el de Carlos?

del

o

equipo

$
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podemos saber? .
Si los nifios no logran arribar a comparar fracciones sobrepo--

niendo el papel de china, el maestro puede "aportarlo" como sugeren
P 1 D

cia. Ejemplo:

tieron igual? iPor qué? {Dbémde hay més?, iIinde se usd mds% iCémo 1o

supieron?,iPor qué dicsr que en el de Beto y Rocio no se consumid i

Finalmente cada ecuivc explicard al grupo su forma de comparar
¥ justificar eguivalenciss,
NOTA.- En esta actividad es posible proponer la rotacibn del papel

sobrepuesto (equivalente) ¥ preguntar al nifio si aln continla ha —-

P 3 I 3 - T ReA o s = - N
piendo la misma cantidad auxgue las Iraccicnes ya no coincidan.

* Analizar las respuestas er relacidn al nivel de desarrollo del -
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USAMOS NUMEROS FICHA NO. 13

ORJETIVO: Promover el uso de la representaci ién numérica en el nino
para manejar el concepto de fracciones.

VATERIAL: Frutas,chocolates, Hojas de papel, lépiz.

to un problema como "Rall invit

a2 repartir dos pasteles, ¢Témo

cm

tidad a cada

ct
O
12
ot
o
oot
[$¥)
i
n
=
[
| l

ni dibujoS.ee’

intenta decodificar el mersaje rscibido. fgui el maestro aprove -
cha pars hacer cuestionamientos como: (Entienden cbmo partieron -
los pasteles en el eguipo de Ialo?, <ixn cuédrntas partes lo hicie --
ron?, <wué parte le tocd = cada nifo?, <iud otra cosa creen gque dg

£ € .
’ s + 3 4+ - 3 3 1 -3
berian anotar?, <Con el cuatro basta para CeCilT gue .0 Dartisron -




by

en cuartos?.

o4

Al final, cacda eguipo expone al grupo el mensaje recibido y -

la interpretacidbn

dar explicaciores.

de entenderlo.

VARIANTE 2

dos, el maestrc ¢

a e
ita -

boren ¢ vean

dando oportunidad al equipo emisSoT de

srupo opina cudl fué la mejor forma -

naestro da

una, €1l

ct
O
0]

‘zntea nusvos conflic

ssventaja comunicativa de sus

consideran al mensaje

ranzana {entero) se fracciord en

- 3 L. I TRad : 4
—~z2stro planteard: <(Este mensaje nodra ser en--
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tero?. ALnte las respuestas provone: "Vamwos a llamar a un alumno-
de otro grado parz ver si también entiende lo gque pasd'.
A1 venir dicro alumno (de un grupo su erior) indudablerente -

tendrd dificultad vpara entender cue son cusrtos, e incluso expon--

dré la forma usual de expresarlo: 1/4 + 1/4 + 1/4. ZIuego se plan-

teardn nuevas reflexiones al grupo: (Por gué el nino no entendid?
(Te faltard algo? JPor gué lo expresard é1 asi: 1/47 SQué signi-

De agui podrén proponerse al nifio puevas investigacliones para

mas de representar; entre ellas la referente al Ienguaje Matemdti-
co en su fase de zdguisicidn irnicial por el nifo Isto permitird
a 1z vez alejar 22 problema que representa la ARBITHARIEDAD en —-
cuanto a2 la prezunta comfin del nifio: (Por gué asi 1/47. lotivo de

T £ ——e 3 g 3
1s falta de comrrensidn presentada por la mayoriz de los alumnos -

»”



NUMEROS Y DIBUJOS FICHA NO. 14

OBJETIVO: Se pretende involucrar al nifio en el usc de representa-

ciones numéricas de fracciones bajo un manejo reflexivo.

Utilizar el ap

texto.
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segunda parte.

L) Ejercicio de la pigina 387

§

Realizar la indiczacidn cue propone el texto (tacha las figu-
z 12 s o223 .
ras ¢ue no estén divididas en mitades).
Luego se pedird z cada eguipo esccja dos figuras gue estén di
vididas en medios y se lss propone: Vamos a inventar un problema

1

ue hable de esos dos pasteles’. £l maestro apoya a los ninos. E-

Q

jerplo: ZEn una panaderiz partisron en medios ¢ a la mitad dos pas

C‘f‘
]
-
(TN
.

canzsararn pas

v}

-

De las respuestas dadas al v»roblema, el maestro cuestiona: —-
AT 4 « = , . e .
¢qQue€ cantidad de pastel comprd cada persona? 481 compran dos ni--

nos, cué&nto pastel se vende




2

0

ra

97

El ejercicio indica: Escribe 1/2 6 1/4 donde haya una mitad-

cuarta parte.

Previo a esta indicacidn, el maestro aprovecha la situacidén pa

2]

cuestionar o realizar reflexiones coro: i los dibujos que es-

n ahi fueran galletas... ¢A cudntos nifios les slcanzarian a dar?
7 o . - ~ . ’ - S ,
omerdn todos la misma cantidad? <¢Por qué?. ILuego se peaira que

Ia
A

bmo escribirias con

nfimero la cantidad que sobrd? ¢Por qué pusisron en cada galleta el

coO

cuartos, cuartos-entero, medios-entero. =3

DO

usa

to

ma

sidad de suplir la "y" por "algo

De agul el maestro puede empezar a estadlecer formas aditivas
n numerales de fracciones y a establecer eguivalencias medios --
emplo: "Ahora cada equi
escribiréd las partes gue yo me voy a ir comiendo, deben hacerlo

ndo nfmeros". "Un cuarto de &sta y un cuarto de ésta’... iCudn

me comi? Si wya no cuisiera ponerlo en cuartos, de gué otra for
podria hacerlo?

—d

I

1/2

émo podriamos escri¥ir todo lo gue pasd? 1/4 y L/&

si me como toda uns galleta? 1

émo lo pondrian con cuartos 1/4 y 1/ /
para decir todo? /4 vy /40y /4y /4 =1
En nuevas ocagiones, el maestro planteard a los nifios 1a nece

" que se use en matemdticas para =

indicar que los cuartos (4) al unirse son como un entero. Basque-

y utilizacidn del signo + (ver fichall, variante 2)
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VAS03, FLOREROS Y CUCHARAS FICHL KWO. 15

'Jo

CBJETIVO: Fraccionar cantidades discontinuas y utilizar represen-

ecuivalencia en<-
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taciones nlimer
tre medios, cuértos v entercs.

MATERIAL: Floreros con flores de pléstico en colores, cucharas de
diverso material y color, vasos de colores.

ORGANIZALCION: FEn eguipos (4 a2 8 nifos)

TESARROLLO DE La ACTIVIDAD: El maestro invita a los ninos a for--

mar eguipos para trabajar. tniregs a cada unoc, una bolsita con 16

[

cucharas amarradas con una liga. Después de rsconccer el material

el maestro pasa a cada resa ¥ plantea situaciocnes Ce reflexidn:

mo le harfan para partirlc en cuartos?, ¢Y en medios?, lCudntas -
cucharas se en un medio? Y en dos cuartes?, (Cudntas en el -
entero?

Luego toma en cada mesa diferente cantidad 'y agrega: 'Pien--
sen lgué parte del entero tomé?, (Qué gueddé? "Zscribanlo con nime

ros para mandar un mensaje, diciendo a otro ecuipo lo gue tomé y -
lo que guedd.

£l mensaje recibido es decodificado por los receptores con el
material. Luego se realizan comentarios grupzles sobre los mensa-

jes ¥ su interpretacidn.

C_J




A continuacidn el maestro entrega a 1los ecuipos otras dos

sitas conteniendo una 8 vasos y la otra un florero con 8 flores

plédstico e invita a los

tedes va a ir hacierdo

"El conjunto de flores lo van a repartir en medios™
"El de vasos en cuartos'.

Pasa el maestro a las mesas y hace cusstlionamientos:

(Cuédntos medios les salieron conlas flores? <JCuéntes flores son en
cada medio? (En qué se fijaron para partir el conjunto en medios?
(Y los vasos? - {Cuéntos forman el entero?: ézn gué se fijaron para
partirlo? en cuartos? - ¢Si juntan dos cuartos qué les da? <iCuéntos
vasos serdn?-. iSerd igual un medio de flores, al de wvascs? JSPor --
qué? Y 2l de cucharas?

81 el maestro avrecia carencia de dificultad para realizar las
actividades hasta agui descritas, continuaré con el siguiente plan-—
teamiento, si hay problema en los nifios, seguird en posteriores oca
siones este tipo Ze actividades.

RSPRESE&LACEQF NUMERICA Dp ACCICEES

El maestro explica: "Yo tengo un materizal como el de ustedes,
lo voy a partir y me dicen como 10 hice? (21 conjunto de cucharas,
vasos y flores 10 parte en cuartos y medios).

Déspués de un zdecuado reconocimiento ncer 1os nirios dice:

"Fijense 1o que voy a h

En el escritorio coloca

"Platiquenmelo" (agui es necesar

de la otra’.

T

baf

miermplo:
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'...J

ninos a reconocer e

]

lo que les indique”.

~

cer porgue me lo van a

un cuarto (vasos)
niro disti

i0 que el

El maestro propu.sc vrimero |

material.

platica

no
b )

[

1
¢

ol

N

ae

"Ahora, us

r”

L3

otro cuarto (flores).

/ CYy despu
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o sea 1/4 y 1/4.
Se cuestiona al grupo ¢Qué cantidad del onjuntc de vasos puse
gui? ¢Y de flores?

“"Ahora en su papel (previamente se les dard) ustedes

Zuego de ser pesibvle en 2s5e momenio, cads eguipo inventa un mensaje
[&) = ] padl Ex

1o realiza frente al grupce (con objetos) ¥ los nifios "escriben”

los nifios escri /4 ¥ /4 v 1/2 6 2/4
pirén
o también /e o+ /s 1+ /2

Finalmente el maestro promueve el establecimiento de equivalen

ke

cias en el lenguaje matemdtico. Ejemplo:
Equipo de Luis: produjo 1/4 + 1/4 + 1/2 o 2/4, y establece

1/ + 1/46 + 1/2 =1

X OTA.- Esta actividad se anota en toda su =amplitud nocr exponer la

o en diferentes momentos retoméndose lo sub

<
®
-
fu
fd
o
v
3
£2
0
o,
o)

ONCEPTUALES CON RoFPRESENTACICHT,

Uz
C)
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6

’MJ

iA TIRAR BOTES! FICHA NC.

OBJETIVO: 3Se pretende reafirmar la eguivalencia de fracciones y su
. 7 . 4 .
representacidn mediante formas aditivas.
Manejo con cantidades distcentinuas,.

MATERIAL: Botes de refresco, jugo o cerveza, pelotas, papel y 1léd—-

§ o

piz, dulces.
ORGANIZACION: =n equipos.
DESARRCLIO DE L& ACTIVIDAD: El maestro informa a 1los ninos que rea
lizardn un juego como los gue han viéto cuando van a la feria. Pre

gunta cudles recuerdan y da oportunicdad a cue los expliguen.

U(

Tuego expone: El cue realizareros consta en tirar botes con

pelotas y ganarse un premio. "Un eguipo es el duero del juego y el

O
oy
()
@]
e}
ct
[¢]
n
~
(@]
m
ot
H
O
-
O
o
Q)
{
{

otro el jugador. Vamos a pone un conjunt
previamente muestra en una bolsa) todos forman un entero y cada bo

5

te {Qué parte del entero serd? 1/4. El equipo jugador pedir

Q)\
(B
m
0

pelotas (4) e intentatd derribar los botes. Si logra completar el

tero gana un vremio (un dulce)". ILos demés ecuipos seguirén es-—-

en :
cribiendo con nfimeros 1los gue se vayan tirando. El jusgo s2 reali-
za rotando los eguipos y cada vez que termine uno su actuacidn como

Jugador, el maestro aprovecha para pedir justificaciores, hacer reg

flexiones y apreciar en grupo la representacidn.

Ejemplo: El equipo de Rubén logrd ern su representacidn como juga--

dor:

0

LCuéntos botes logrd tirar?.
) s
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i{Se ganard el premio? Si valiera, JQué parte del premio le toca -
ria?
El equipo de Rosy 1o representd asi: 1/2

$Qué

Cuestionamientos: ¢Se entiende 10 que el equipo tird? <2Qué parte
L

del entero tird?, (¢Escribid el equipo bien, lo ocurrido? (Por qué?

tird al mismo tiempo los botes

Q

Ahqui podria apreciarse, si el equip
0 uno primero: 1/4 + /4!
Luego el maestro promueve establecer eguivalencias usando re--

presentaciones mateméticas.

O

Ejemplo: 1/4 + /4 = 1/2 6 /4 + 1/4 + 1/4 = 1/2 + /4

1

il

/4 + 1/4 + 1/ + 1/4
NCTA.~ En ocasiones posteriores el jueso ruede variar aumentando --

o~

los botes gue forman el ertero.
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»

RECOMENDACIONES IMPORTANTES AL MAESTRO FICHA NO. 17

CBJETIVO: Determinar y clarificar algunas situaciones de importan-

cia sobre las estrategias presentadas.

- Leer cuidadosamente todo el material antes de abordarlo préctica-
menve.

- Apoyar la determinacidén de las actividades a realizar, tanto en-
las consideraciones tedricas que las sustentan como en los resul-
tados de la evaluacidn inicial propuesta y el cuadro secuencial
de contenidos de aprendizaje.

- No olvidar que el avance de actividades depende mis del nivel de

conocimiento del nifio y no del tiempo crenoldgico escolar

®

1 qu
mpoco debe clvidarse.
- las actividades propuestas constituyen una nueva forma de acerca-

miento al manejo diddctico y apropiacidn por el nifio de las frac-

iones, por 1o cual la creatividad, sugerencias o modificaciones

O
J-t

itivas por el maestro cobran importante relevanciz z la -

b3
fode

rOopo

93]

prépuesta.
- Y finalmente recordar gue la evaluacidn continua constituira el
mejor auxiliar para el €éxito de la labor docente, pues vermite --
una cotidiana reflexidn para de ahi delinear caminos, rumto hacia

el objetivo gereral planteado en la presente propuesta.
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3. Evaluacibn.

En apreciacidn a la metodologia que sustenta la participacidn
del nifio y el docente en cuanto al proceso ensefianza - aprendizaje
la EVALUACION sugerida para con el alumno deberd ser CONTINUA, ba-
sada en apreciaciones de su participacidn concertual y/4 préctica
en las activigalss (gué S& Droponen.
sta forma de ovulusciln puede llevarse mediants un ragistro-

continuo basadc 2n los resultados de la valoracidn inicial aplica-

1 de

=
l.—J

naest

5

da por observacid o sobre actuaciones del nino en e -
guipo, forma irdividual o grupal.

1 criteric que se establezca como pardmetro de avance deberid

< BANSERS

b

-
!

ser cualitativc dejando al docente en forma posterior sutransforma
cibdn a la escala NORMATIVA-CCOXVENCICNAL usada en la escuela prima-
ria.

Respectoc a2l maestro, para la evaluacidn de su actuacidn y la

concerniente a la propuesta como objeto de apoyo metodceldgico-di--

r~

décticc se recomienda, lleve un registro sobre: Dificu

-t

tad para -

§

establecer consignas o cuestionamientos =z los nifios, el efecto de
suparticipacibn como propiciador o informador, el tiempo consumido

en la préctica de actividades, dificultad o facilidad en la conduc
cibn y alcances o limitaciones propias. Todo lo cual desembogue -
tanto en reflexiones de su préctica docente, como en replanteamien

tos diddcticos y de planificacidn para el trabajo con su grupo.

-

’._J

s necesario contar con puntos de vista del nino, egquipos de

N

trabajo y grupc en general en forma explicita (lo cual debe promo-
b

verse), sobre gusto einterés por las actividades y actuacidén del -
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docente; pues son elersntos para realizar autoconsideraciones as

como promover la const

®

~uccidn de la auténtica autonomia en el nifo,

esto, en la medida de 2o posible.
3.1 Cuadro de registrc de svaluacibn.

Se sugiere para aro v

propiacidn del conocirzizsnioc

sobre el contenido

apreciar el avance del nino en la a-

SRS
B R e

CONTENIDOS

}O

\;;)?

NOCICN Y CORCE

]
IJ g

Lctividades de reparto

Concepto de medios

Concepto de cuartos

g

(1 9

Concepto de medios ¥
partes iguales en

ol ()

Pl
W+
Q. ok

A~
o Tl

necenTo

el
nceTTo e

Ampliacidn del co ho
(medios-cuartos) Comrzracib

lencia.

fraccidn
n-eguiva

REPRESENTACION =

RXepresenta en forma
convencional.

Representa en forma raria.

No convencional-convenzion

en grupo

Uso de numerales

Jo

Uso de numerales, lMars
nal.

convencio-

Uso de numerales ¥
cos (representa equitTzlencias)

siznos matemdti--
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Los aspectos manejados como contenidos hacen referen-
cia solo al objetivo relativo en el primer grado de -
escolaridad primaria sobre el contenido de la matemd-
tica "fracciones'".

La relacidn para establecer niveles serd de acuerdo a
la secuencia expuesta en cuanto a contenidos, concep-
tos y representacidn; sin olvidar gue 1lo importante -
es conocer cada una de las caracteristicas presenta--

das por el niro.
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ATCANCES Y LIMITACIONES DE LA PROPU=STA PEDAGOGICA

ILa promocibn de toda innovacidn reguiere no dejar de lado por
su creador posibilidades tanto positivas como negativas que pudie-
ran resultar con su puesta en practica.

Iz presente propuesta bajo su propic carécter contextual, de-

termina como primera instancia, la apertura a esteblecérsele modis
ficaciones. Una propuesta no es 10 gue cominmente en el ambito --
educativo, se conoce como método. Propussta, significa algo espe-

ifico, posible de manejar con alguien y en un tiempo determinadc.

¢}

Dicho en otras palabras, la categoriz de gesneralizable dada comin-

mente a los métodos, en una propuesta se limita a los resultados -

(¢
Y
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3
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de su puesta sn précti
eleborada y donde sus resultados permitirén ampliar o restringir -
su utilizacidn.

Lo anterior lleva a establecer otro punto esencial. La nece-

sidad importante de su aplicacidn y seguiriento, cuya finalidad es

taréd intimamente relacionada con lcs objetivos demarcados en el —-—
apartado referente a la evaluacidn. Paraz eilo, se promoverd comc fa
se inicial ante el consejo técnico escolzar de una escuels primaria
o una unidad del proyectc PALEM (1) la pussta en prictida tante del
estudio de sus fundamentos como de las actividades de la propuesta.
Esto permitiréd realizar bajo un carécter de realidad el seguimien-

to, anédlisis y los alcances de la misma, asi como las limitaciones

(1) Propuesta para el Aprendizaje de la Iengua Escrit,a y de la Ma-
temdtica, como alternativa pedagdgica gue ayuda a abatir los in
dices de desercidn y reprobvacidn escclar a través de la aplica-
cibn de los programas remediales, preventivos y compensatorios.
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que estas accilones generen.
Todo supuesto innovador en el campo educativo requiere el ana-
lisis de probables repercusiones sobre los factores inmersos en di-

cho acto, por ello a continuacidn se exponen algunas inferencias

,

relacionadas con el maestro, el alumno, la metodologia didactica y
el contexto de prictica donde se utilizara.

La alternativa, denominada sugerencias didéctica

n

presentan -
gran importancia y relacidn con la formacidn profesional del maes--
tro.

inte una carencia de conocirientos y practica del marco tédéri-

-

co constructivis_ta, el desarrollo del nino o el concepto vsicogené
tico de evprendizaje, puede ocurrir que inicialmente el docente pre-
sente dificultad S

tentos o especificzas de su aplicacibn, e incluso el papel persegui-

do a alizar por el alumno; llevéndolo tal vez a convertirse en —-

S L

simple aplicador de actividades, las cuales psrderdn funcicnalidad-
al cotidianizarse en forpa mecdnica. Sin ewbarge, el trabajo técni-
co colegiado 1llevado a cabo hoy en dia en las escuelas primarias, -

puede ser de gran utilidad en la profundizacidn de su estudio, rom--

nuidad.
£ la vez, la sencillez que presentan las actividades en su ex-

posicidn, ante alguien con interés pueden convertirse en pauta de -

0
o
O)
O
]
4
0
4
D
ot
ot
[0]
i
f

comprensibén para algo como la pedagogia operatori

mor a la dificultad que ésta, atn en la actualidad representa como

ead

)]
i
ct
[©)]

la sustenta no facilrm compren-
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sible.

El nino, habituado rezularmente en el &mbito escolar a formar
parte de esquemas impositivos y grandemente informativos en la ad-
guisicidén de conocimientos, tienen con la propuesta la oportunidad
de participar sus ideas, conocimientos e hipbtesis, incentivar su
interés ante un ambiente ds libertad y sobre todo, la oportunidad
de equivocarse como parte de la'forma" de aprender. Ademéds, apren
dérén a valorar el apoyo de grupo, estimarin positivamente el caw--
rdcter jerdrquico del maestro como sindnimo de confisnza y amistad.
Comprenderdn que el aprender estd en sus propias acciones , lnician

d

do asi una auténtica formzcibn como individuos auténomos pero a la

48}

vez comprometidos con su sociedad.

El manejo del nific er un 4mbito de libertad también tiene su-
riesgo si se recuerda gue =ste apenas inicia ¥y de una forma abier-
ta, sin recelo, su relacién con adultos; los cua
ven como un sujeto de carzcteristicas propias. Lo cual, ante el -
caso de arribar en un gradsc posterior a la custodia v guia de un -

maestro "tradicionalista", opuede generar conflictos sobre todo de-

inicial del fracaso escolzar,
La metodologia sugerida emanada de sustentos tebricos ya

o
tados para caracterizar lz vparticipacidn de los sujetos (maestro--

nifios) en el acto educativo, tampoco es cosa fiacil para quien ini-

cie su manejo practico, puss en un principic o puede ser sindnimo

P4

de gran dificultad por la carencia de fundamentos tedricos o bien
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s

puede ser dificil de adaptar a la experiencia docente que el maes-

tro posee, adquirida en sus azos de labor profesicnal, trayendo co

mo resultado minimizar la Propuesta por 1o lejanc de los resulta
dos concretos que brinda a comparacidén de lo que "comunmente obt
ne®” bajo el esquema cotidiano de su quehacer docente.

En base a todo lo anterior puede resumirse gue, como en tod

implementacidén innovadora dentro del 4mbito educstivo, esta Dro.

¥

puesta presenta aicauces y limitsciones dizrnos de coioilerar pre
viamente a su puesta en prictica. Sin embargo, la utilizacidn de
nc de sus mismos sustentos para llevarla a la préctica permitiréd

Plantear su utiliz

D
.,

mancipar el marco tedrico cue la fundamenta

(

¥0 ¥ seguimiento de un PROC=S0.

P

O

cibén bajo el esquema de ap

ie

o

<X

=

j®
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