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INTRCDUCCION

En el gquehacer educativo y sobre todo como estudiantes de la Universi-—
dad Pedagégica Nacional, se han presentado experiencias buenas y malas; una
de las experiencias mejores fué la realizacién de la presente propuesta, -
que es el producto del trabajo realizado durante el tfanscurso de los afios

89 - 91.

Cabe enfatizar el gran apoyo de la Lic. Adelina Arredondo, asi como la
aportacién de las diferentes materias impartidas en la U.P.N. para el desa-
rrollo de esta propuesta; pues permitieron darnos cuenta del verdadero papel
que desempefiamos como maestros, de los aciertos y desaciertos que se cometen
en el grupo. Dicha formacidn de estudios dieron la pauta para que observara
mos con detalle la practica docente y pudiesemos detectar aquellas fallas =

que se cometen en la ensefianza-aprendizaje.

Para la elaboracidén de este trabajo, fué necesario observar dia con dia
la practica educativa que se realiza en las aulas, con el fin de establecer
un problema que se presenta en las escuelas y que su resolucidn diera la pau
ta para la elaboracién de una propuesta pedagdégica que fuera posible aplicar

la como parte del trabajo docente.

La Educacién Primaria debe proporcionar aprendizajes sign: ficativos pa
ra el alumno que le permita adquirir los elementos necesarios para ubicarse

en el medio social en que se desenvuelve.

Con ello se pretende afirmar que debe tomarse en cuenta gue el alumno
puede construir su conocimiento basa@ndose en lo que le interesa aprender, no

en lo que es impuesto por el maestro.

No es la pretensidén en esta propuesta cambiar un plan de ¢ studios, la
situacién docente es una tarea que estd mas alld de mis fuerza: = que tiene
que asumirse colectivamente en la medida que todos los maestro: tomen con—
ciencia y reflexionen sobre cada uno de los problemas que presenta la ense-
fianza de lo social. Tampoco se trata de descubrir algo nuevo, 1o dUnico que
pretendo humildemente es salir un poco de lo programado para poder introdu-

peliculas, piogra——

Lds

cir 21 nifo a través de la utilizacién de un pague

mas, mensajes televisivos en relacidén con los objetivos del programa; con la

finalidad de que por medio del debate, éstas sean analizadas, para asi fomen



tar en el nifio un espiritu mas reflexivo y critico sobre los procesos socia
les; de tal manera que el propésito en @ltima instancia, es regresar a los

contenidos y objetivos centrales propuestos en la educacién.

En el primer capitulo se exponen las causas que mot1varon para la’ elec

cidon del problema, asi como la justificacién del mismo.

Enseguida se establecen los objetivos que se persiguen con la aplica-
cién de la propuesta y estrategias. Mas adelante se localiza la base teérica
que nos permite ubicarnos en la problemitica, asi como los factores que in-

ciden en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Dentro de este capitulo se analiza el contexto social e institucional
con el fin de ubicarse en el medio en que se desenvuélven el alumno y el
maestro, los cuales son analizados como sujetos educativos con el fin de co

nocer el papel que representan.

Por dltimo se plantea la propuesta, la metodologia y las estrategias —

que se sugieren para resolver la problemitica planteada.

Al final se exponen algunas conclusiones con respecto al trabajo reali

zado, la bibliografia y los anexos.

Se espera que los contenidos de este trabajo sean Gtiles y suceptibles
de aplicarse rara contribuir al mejoramiento de la ensefianza—aprendizaje de

las Ciencias Sociales.
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A. DEFINICION Y JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

Los cuatro afios de carrera docente y las experiencias adquiridas en el
transcurso de los ocho semestres de la Universidad Pedagégica han contri—

buido para la realizacién del presente trabajo.

Con la experiencia docente de cada uno de los compafieros del grupo de
la Universidad Pedagbgica se aportaron diferentes problemas que surgieron
en nuestros grupos, sobre la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales.
Sin duda alguna todas las aportaciones de mis compafieros fueron muy interes
santes, sin embargo me propuse realizar una encuesta a los grupos de 3°, 4°,
5° y 6° de la escuela en que trabajo; sobre las materias que mas agradaban

a los alumnos y las que mas desagradaban.

Tal encuesta fué aplicada a un total de 90 alumnos y los resultados a-

rrojados fueron los siguientes:

;CUAL MATERIA TE GUSTA MAS?....
r!ATERIA FRECUENCTIA TOTA L
_ 1361 IFFT 1FFT LETT 33
peSEANOL IFFT LEFT IIT
L‘A IFFT LEET 13T 1EFT
| TEMATICAS o 27
| .
|
A TURALES él[}fi IEFT LEIFT IEHT -
i
|
SOCIALES oy 9
ITOTAL DE ALUMNOS 90

NOTA: En la grafica anterior se puede observar, que de los 90 alumnos en—
cuestados, s6lo 9 alumnos prefirieron la materia de Ciencias Sociales,

esto es: APENAS UNO DE CADA DIEZ.
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¢CUAL ES LA MATERIA QUE TE GUSTA MENOS?...

MATERTIA FRECUENCTIA TOTAL

ESPANOL e 15
IFH 131 IL¥F1 IET

MATEMATICAS = 25

NATURALES EEEL CEELall 12

T I3 1HT 1ET
el T IX¥1 1HE 111 %8

TOTAL DE ALUMNOS 90

NOTA: En esta grafica podemos observar que de todas las materias basicas, -

las Ciencias Sociales es la que prefieren menos.

Los resultados arrojados de esta investigacidn me llevaron a hacerme la

siguiente pregunta:
JPorqué el nifio no se interesa por las Ciencias Sociales?

Se ha observado que la mayoria de los maestros no tienen una idea clara
de 1o que son las Ciencias Sociales ademas no le dan la debida importancia a
esta materia, dando una prioridad a las demés areas y relegando el aspecto —
social. De tal manera que esta apatia de las ciencias sociales por parte de
los maestros viene a ser reflejada en sus alumnos, los cuales le restan im-
portancia en comparacién a las demas areas. O también no se cuenta en la es
cuela con los recursos para ilustrar de mejor manera la sucesidon del tiempo,
aunado a esto nos encontramos con la educacidon misma que los padres ofrecen

a sus hijos.

Los objetivos que marcan los programas son extensos; el programa se -
encuentra saturado de actividades a desarrollar, siendo para el maestro muy
dificil agotarlo y mas dificil ain resulta hacer que sea comprensibles para

los ninos.
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Si el maestro es apético a las ciencias sociales las desprecia, las abo
rrece o les teme, transfiere sus sentimientos y actitudes en las clases y es

claro que ese sentimiento se va a reflejar en los alumnos.

Otro problema es el autoritarismo al impartir las ciencias sociales. Se
le exige al alumno que responda dentro del grupo de una manera homogénea, -
con un mismo nivel de capacidades intelectuales sin tener en cuenta el desa

rrollo individual de cada educando.

Existen otras barreras para la canprensiin de 1o social, pues cundo se hacen preguntas
camo par ejamplo: ;Porgeé los ingleses fueran motivados a emigrar a América? o sPorqué se hizo
12 Revolicidn Mexicana?, todos cam maestros esperams que Tuestros alumos se den a 1a tarea
de interpretar, juzgar o valarar uno u otro problem o en si entender esta capleja sihuacidn
harena.

Sin embargo para que las situaciones que se presenten sean favorables
para el aprendizaje y el alumno busque comparaciones y analogias con su pro
pia experiencia y con los conceptos que la regulan, es necesario que exista
cierto grado de desarrollo en la inteligencia de los alumnos, quienes difi-

cilmente conciben el tiempo histérico.

Estoy de acuerdo con Martiniano Arredondo, quien sefiala en su articulo
"la famecitn de profesares en las ciencias socials"(l) que el hecho de que el alumno
repita la informacidn de lo que el profesor dice o lo que relatan los textos
no significa que haya aprendido, asimilado o comprendido. La ensefianza de lo
social se ve gravemente afectada, pues solo estd considerando el aspecto cog
nitive olvidandose el aspecto social; el cual es esencial para la adquisi—
cidén de un sentimiento de pertenencia hacia la comunidad.

Otro aspecto que es necesario retomar es que la ensefianza de lo social
se ve también determinada por las representaciones que los estudiantes tie-
nen de la reaZidad y las explicaciones que sobre ellas tienen, pues se en—
cuentran mediadas por las cond:iciones materiales de vida y por el lugar so-
clal que dichos alumnos ocupan, asi como la historia personal en la cual la
escolaridad tiene un peso de importancia, por la legitimizacién de una cul-

tura y por los habitos culturales que implica.

M P~ V= e =Y omal= e e oy N M = )| o e ant™ R’ . par
FLULD LuD Pl VDL CULAS QU LED CAPUCDLLD DUl dUud Yuo vive el pivlesul pai’d

(1) UPN "Antologia Sociedad y Trabajo de los Sujetos en el Proceso de Ense-
nanza-Aprendizaje". pp. 73 — 20
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impartir las ciencias sociales propiciando en el alumno los siguientes pro-

blemas entre otros:

* Que no tenga ninguna actitud hacia la investigaéién.

* Se muestra apatico con respecto al conocimiento de lo sbcial.'

* Que no tenga coénciencia clara acerca de que México tiene una gran di
versidad de valores que ellos pueden llegar a aprender, a conocer Yy a com—
partir.

* Que tengan grandes problemas para lograr aprender tantos conceptos —
histéricos que se manejan.

* Que adquieran una verdadera fobia o por lo menos un rechazo hacia los

temas de ciencias sociales y especialmente hacia la historia.

Nuestra concepcidn de la ensefianza ha sido y sigue siendo la de trans-
mitir conocimien*os, referente a los cuales manifestamos necesidad de téc-
nicas. Entre los factores que obstaculizan el aprendizaje de lo=social se —

pueden enumerar los siguientes:

La disociacibén teérica-practica, gque se dan en el ejercicio de la docen
cia es precisamente por no considerarla como practica social. No es extrafio
encontrar profesores que por ejemplo manejan un discurso antiautoritario o
también que ideolégicamente se sustenta "la igualdad de oportunidades para
todos", pero que ®is bien se exige capacidad y rendimiento por igual a todos

sus alumnos, suponiendo una igualdad de condiciones.

Existe también el hecho de que no se tiene interés o no existe el tiem
PO necesario para dedicarse a actualizarse, capacitarse o estudiar esta —

adrea tan importante y fundamental como losson las ciencias sociales.

Encontramos también un desfase entre los contenidos que se pretenden en
sefiar y las capac: ades de quien debe aprenderlos, donde ios programas que
se imparten en niv les superiores son muy similares a los de primaria y que
es necesario que 1 : ensefianza de la historia se adapte al alumno en vez de
ser éste gquien deb~ adaptarse al tipo de historia que los especialistas estu

dian.

Nc tomamos en cuenta los intereses de los alumos, por lo tanto no se
despierta la inquietud en ellos, ese deseo de saber mas acerca de los suce—

sos historicos.



Los contenidos no tienen ningin significado para los alumnos, resultan

doles sumamente aburridos.

El nivel de complejidad en la ensefianza de las ciencias sociales resul
ta muy elevado para los alumnos ya que todavia en la primaria no tieneri la
capacidad de comprender algunos temas, los cudles les resultan distantes, no

teniendo todavia capacidad para realizar una interpretacidn histérica.

Por lo expuesto anteriormente la reflexidn del maestro Jjuega un papel
importante, para despertar el interés en los alumnos por las ciencias socia
les, definiendo la funcién por parte del maestro de planificar, motivar, fa
cilitar experiencias, reforzar, plantear problemas, colaborar con el alumno,
evaluar de acuerdo a las caracteristicas propias de cada alumnoc. Con respec
to al alumo que su actividad sea la de informarse, consultar, criticar, -
discutir, tomar posiciones, intuir, imaginar, crear, planificar, organizar,

Y que aprenda a autoevaluarse.

De tal manera que como no estamos en condiciones de cambiar los conte-
nidos del programa, la aportazcidn de ésta propuesta se reduce a desarrollar
actividades que ayuder: a los maestros y alummos a solven<ar un poco la fal-

ta de interés por las ciencias sociales.

Asi pues me di a la tarea de pensar. ;Qué hacer para lograr que lcos a-
lumnos tuvieran mds interés por las ciencias sociales? cCimo Tacilitar y ha
cer ma&s eficaz el trabajo del grupo?. Cierto dia. en lz ezcuelz observé a —
un grupo de mis alumnos que animadamente compartian experiencias, emociones,
etc. sobre una pelicula que habian visto el dia anterior en la casa de uno
de ellos, entonces participé con ellos y platicamos sobre la pelicula, desde
entonces se hizo costumbre gue a la hora del recreo nos reuniamos a platicar
sobre alguna pelicula; poco a poco los demads del grupo se unian a conversar

con nosotros.

De tal suerte que me di cuenta que ahi tenia la solu ién en mis manos,
si tanto a mis alumnos como a mi nos aburria un poco las .iencias sociales,
porqué no utilizar la televisién?, esto es a base de docunentales sobre los
temas que se fueron viendo (relacionados al programa) o hacer proyecciones
de peliculas con el fin de comentar sobre ellas. Dar pues un giro a la vida
escolar cotidiana a gque estabamos acostumbrados, esto es estar el maestro —

siempre hablando durante la clase, explicar, dictar cuestiosnarios, hacer co



mentarios, llevar la "batuta" todo el tiempo y lo peor, darse cuénta ‘de ‘que
los alumnos se aburren y permanecen ahi sentados "como que escuchan" y "como

que escriben" lo que se les explica.

Todo 1o contrario seria ofrecer oportunidades de darle participacién al

alumno, dejarlo que exponga sus dudas, que haga comentarios.

Ademas utilizar la television como recurso didactico; para transmitir
programas, anuncios y peliculas con el afin de reconstruir en forma viva y

documental cualguier tema:z.

De todo lo anterior pude derivar lo siguiente: "E1 uso de la tele
visidén como estrategia para favorecer el interés por el estudio de las cien

cias sociales en los nifios de 5° grado de la Escuela Primaria Oficial -Fami

lia Stege= 2532 de Ciudad Meoqui, Chihuahua”.

Se considera de mucha importancia analizar el problema que presenta la
falta de interés por las ciencias sociales. Si bien es cierto que los progra
mas de estudio determinan los contenidos del proceso =scolar de ensefianza-a
prendizaje y que en gran medida sefialan los temas a desarrollar en cada ni=
vel destacando las caracteristicas generales de la escuela, entonces se pue
de decir que en ellos estan inmersas las pautas a seguir que el sistema ne-
cesita, teniendo contenidos con transfondo ideolégicc en el cual el nifio no
reflexiona, no critica, no pone en dada ningin tema y en donde los maestros
transmiten esas ideas o conceptos realizados por otros que en ocasiones no

tienen nada que ver o poco qQque ver con la realidad en la que se esta vivien

do o en la que se desenvuelven los alumnos.

Con 1o anterior se deduce que los programas son densos y ademas propor
cionan conocimientos sin aplicacién. De cualquier manera no se pretende cam
biar todc un plan de estudios, pues no se cuenta con los elementos suficien
tes como para abordar un tema con tal magnitud, pero si la firme idea de -
propiciar la reflexién en torno a problemiticas sociales a través del anili
sis de peliculas, programas y anuncios, en las cuales los alumnos de gquinto

grado adgaieran un interés por las ciencias sociales.
Es importante para el maestro como para el alumno abordar la problema-—
Lica de la faila de iulerés por las Cleucias sovciales, pues el desarrollo —

del trabajo en esta area ha sido por medio de exposiciones por parte del -



maestro y lectura de el libro de texto, elaboracién de maquetas y albums -

por los alumnos.

Es asi como se ha dejado a un lado el cuestionamiento y andlisis de los
hechos y las relaciones entre ellos, mucho menos se le aclara al alumno la

importancia de aprender todo esto.

Es por éso que se pretende cambiar umpoco la imagen muy habituada que
se tiene de los nifios, caracterizada por la obediencia, el callarse, el re-
‘petir mecanicamente lo que se ensefia, el tener fé en las paginas de los li-
bros o en la palabra del ﬁaestro; favorecer pues a que el nifio conciba las
ciencias sociales como algo relacionado con su vida cotidiana; a la vez lo—
grar en €l el desarrollo de actitudes positivas que le ayuden a querer mas
Su escuela y participar activamente en ella, teniendo responsabilidades de
la misma. Para esto es necesario motivar a los alumnos, por ejemplo: a tra-
vés de una pelicula, un objeto, una noticia, etc. y activar al nifioc para -
gue actie en su propio conocimiento; esto es, que quiera participar y que -
€l mismo busque las respuestas o las interrogantes que le plantea su vida -

en sociedad.

Esto redundaria en un beneficio no s6lo del alumno sino también del —
maestro, pu=s al participar junto con sus alumnos activamente en el conoci-
miento se msstrard mas interés por el area y se me jorara el ambiente del sa

16n de clases al impartir el &area de ciencias sociales.

Es pues que en la presente propuesta se tiene el proposito de utilizar
la televisién como recurso didactico hacia el poco interés de los alumnos —
por las ciencias sociales y realizar proyecciones de peliculas, anuncios y
programas ¢~ televisién para su reflexién y analis:s, ademas de esto el de=
sarrollo de los temas del programa se haran en base a documentales grabados
en videotar con la idea de representar en una forma mas viva los hechos his

téricos.

Pero duntro de todo lo que se le niega a la televisién ;porqué proponer
la como medio de aprendizaje? En repetidas ocasiones se habla sobre las de—
ficiencias de la televisién, sobre sus efectos nocivos que ésta causa en la

sociedad, se mencionaran algunos de ellos:
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Segiin Amelia Blanco la televisién no cumple su pspel educativo o

(1)
informativo porque los programas son copia de otros paises o simplemente se
ries dobladas a nuestro idioma, adem&s es eminentemente ccrercial, siendo‘su
fin la propaganda de bienes de consumo del producto extranjero. Si se€ quie—
re agregar mas a esto, se podria decir que la televisidn disminuye la capa-=
cidad de autoestima, el individuo solo vale en relacidér a lo que posee, con

tribuyendo también a la sensibilidad de la violencia despertando mayor posi

bilidad de agresioén.

Por su parte Gonzalez Pedrerc argumenta que el poder de influencia

(2)°
cultural que posee la televisidon es asombroso, pues tiene gran ascendiente

en la produccién y acrecentamiento de las acciones de la sociedad, en el as
pecto de comportenientc fundando una especie de escuela para nifios, jovenes

¥ adultos.

Otras de las limitaciones de este medio de informacidén que es la tele-—
visidn; es por la reglamentacidén por parte del gcbierno, la barrera mas gra
ve es la incapacidad de dar una informacidénx a fondo de las noticias, suce—
sos acontecidos, ya que como todo programa ¢ noticiero estéan sujetcs a un —
orden, tiempc y horario determinado. AdemZs en algunas ocasiones hacen las
noticias una ncota amarillista impregnandola de horror y morbcsidad. Por o—

tro lado la mayori: de la programacién infantil es de corte extranjero, do-—

bladas al espaficl ¥ plagadas de "héroes".

En las telenovelas como ya es costumbre, prevalece el adulterio, enga-
fios, asesinatos, ezc. Peliculas extranjeras que generazlmente llevan mensa—

jes de violenciz, vanrdalismo, prostitucion, etc.

Pero dentrc de= todos estos aspectcs negativos que se le atribuyen a la
televisidén se puec-n enumerar grandes ventajas, como por ejemplc: la rapida
proyeccién de las magenes y sonidos de lo que acontece cdiariamente a millo
nes de hopares, l: informacidn de ncticias, el esplendor fulgurante de la -
pelicula en color , la proyeccidén dramidticaz de la expresidn piiblica mas per

sonal del pericdismo en la forma de reportaje presencial. La televisidon es

(1) BLANCC, Amelia. "Foro de consulta popular”. vol. 3, pp. 125.
(2) GCNZALFZ, Enrique. "El Estedo y la Televisién". Nueva Pclitica. UNAM.
México 1976.
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informadora de noticias locales, nacionales y extranjeras, con vocabulario

accesible y comprensible. Aunque en poca escala, imparte cultura, musical,

danza, documentales, clases de primaria o secundaria. Suelen pasar hechos -
importantes en el mundo, como el estallamiento de la guerra, la muerte o a=
sesinato de alglin personaje; un desastre de la naturaleza como seria un tem
blor, un huracan, una inundacidén, el lanzamiento de uﬁ cohete, etc. La tele
visidn resulta aqui un medio de informacidén indiscutible, muy aceptable por
su manera de saberse introducir a cualquier parte de nuestro mundo, para cu
brir las noticias que se suscitan en él y asi tener una informacidén comple-
ta e instantidnea de lo acontecido de sus teleespectadores y de esta forma -

un medio de aprendizaje.

Es indudable que encontrandonos cerca del final del siglo *X no poda—
mos ignorar los progresos tecnoldégicos que en estos campos de comunicacidn
(particularmente de la televisién) se viene produciendo casi a 3diario. No -
se trata de ignorar dichos avances sino de intentar recuperarlces para que —
en la medida de lo posible se pueda servir de ellos manteniendo una perma-—
nente visidn critica de sus intenciones y cuestinando las particulares o—

rientaciones que en cada momento aparezca.

De tal manera que la television forma parte de la vida cultural de -
nuestro pais y ademas es un agente de educacidén informal, pues c:atribuyen
a proporcionar conocimientos, a proponer valores y modelos de comportamien
to a inducir opiniones sobre toda clase de asuntos, ademas de ser agentes o
vehiculos de educacién informal , son instituciones claves de nuestro sis-
tema politico y econOmico. Por tales motivos, la escuela no debe dar la es-
palda a este medio, mucho menos satanizarlo o ignorarlo. A ella le corres—
ponden una serie de acciones organizadas para, por una parte, despertar la
conciencia critica en los educandes ante mensajes cerrados y aut. :riticar—
los. Es por eso que en este trabajo se tiene el propdsito de int »ducir en
las actividades de ciencias sociales la proyeccidén de programas, sensajes —
de televisidn y peliculas con el fin de promover en los alumnos €1 aprendi-
zaje que los haga capaces de apreciar y disfrutar programag de televisiéﬁ o
peliculas, ademas de proyectar documentales acordes a los temas‘del progra—
ma Gz yuluilU giado, para Que 1os aluwaos apgrecien un coultacto mas real soore
los sucesos histdéricos, logrando asi un mayor interés por el area de cien—

cias sociales y como también una verdadera experiencia educativa.
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B. OBJETIVOS

Tomando en cuenta la importancia que tiene en la actualidad la televi-—
sién en la educacién del sujeto, dada la cantidad de informacién comunicada
¥ la transmisién de valores, normas y pautas de conducta y reflexionando so
bre los factores gque influyen para que los alumnos no entiendan y no se inte
resen por las ciencias sociales; la presente propuesta pretende contribuir -
a realizar las actividades de ciencias sociales recomendando el uso de la —

\ televisién como un auxiliar para desarollar los contenidos del programa. A —
través de esto se pretende que el alumno adquiera un espiritu mas reflexivo,

critico y participativo.

E}l nific tiene la necesidad de darse cuenta del mundo que le rodea. Esto
P .

se logra con la bisqueda y andlisis de informacién donde el maestro y alum-—
no no son emisor y receptor respectivamente, sino que el maestro y alumno -
participan activamente para conocer las situaciones que se presentan en el
area de ciencias sociales. Todo ser humano en el transcurso de su existencia
se ve obligado a desempefiarse dentro de diferentes roles, esto es; en un de
terminado momento representa distintos papeles. Existen roles de hijo, alum
nc, padres, trabajador, etc. pero al desempefiar un rol, es menester que se -
adopten las actitudes idboneas para ese papel. La actitud desde el punto de

vista de Luis Rangel(l) es la predisposicidon de las personas a reaccionar -

err determinada forma ante una situacidon dada.

Para la vida social las habilidades se relacionan con aspectos como a—
sumir responsabilidades, respetar a los demads. La capacidad para el estudio
¥y habilidades para el trabajo, incluyen aguellos aspectos que habran de pre
parar al alumno a su autonomia. En dicho caso las habilidades para consul—
tar materiales diversos, para realizar trabajos, para asumir contenidos ted
ricos, etc. seran objeto central de atencidn porser de gran importancia en

la formacidn social de los alumnoss.
la presente propuesta tiene como objetivo central:

* Favorecer el interés del alumno por conocer la sociedad en la que vi

ve para que participe activamente en la resolucién de problemas.

(1) UPN. "Antologia lo social en os planes de estudio de la educacién Prees
coiar v Primaria. pp. 254-281
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OBJETIVOS PARTICULARES:

* Uso de la televisidn de manera reflexiva y critica.

* Propiciar la reflexién en los alumnos para defenderse de la ofensiva
consumista, de la violencia, conflictos sexuales.

* Toma de conciencia para participar en actividades sociales.

* Reconocer su propia responsabilidad y apreciar el mérito de los com—

pafieros.

OBJETIVOS COLATERALES:

* Estimular la comunicacidn.

* Desarrollo del lenguaje oral y escrito.

* Trascendencia de la heteronomia a la autonomia.
* Ser reflexivo, solidario, cooperativo, etc.

* Favorecer la socializacién.

Para un mejor logro de los objetivos que agui se pretenden, es impor—
tante decir que se cuenta con el apoyo de la sociedad de padres para insta-—
lar en la escuela una televisidén con video Y poco a poco ir equipando a la
escuela de material educativo en video-tape para que sirva de apoyo a todos

los alumnos de la escuela (esto es de 1° a 6°).

Para la escuela, realizar esto es muy benéfico pues se proyectaria en —
la comunidad al tener un salén de proyecciones que en un futuro no servira
s6lo para el alumnado, sino para los padres de familia ¥ quizas para la co=
munidad. Por Gltimc aunque es ambicioso pretenderlo, es importante mencio—
nar que para la escuela serd relevante que el alumno se interese por las -
ciencias sociales, pues puede llegar a comprender 1o que es la sociedad ac—
tual, actuar colectivamente e integra-se a la sociedad creando sus propios

intereses sociales.



EL OBJETO PEDAGOGICO

CAPITULGC I1
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A. LA REALIDAD SOCIAL

En el quehacer educativo, maestro y alumno desarrollan conjuntamente-g
na actividad ininterrumpida del objeto pedagdgico a través de la apropia—
cién, asimilacién, acomodacién, aplicacién, esto es en dicha apropiacion del
objeto se adquieren conocimientos, se desarrollan destrezas y habitos. Para
esto en los capitulos siguientes se pretende explicar la realidad histérico—
social de la cual no existe solo una forma de conceptualizarlo o reflexionar
' sobre ella; hay diversas maameras de enfocar dicha problematica; lo cierto es
que la realidad és variable, se desarrolla constantemente pues nada permane-
ce igual; todo se mueve, cambia, es y deja de ser, por lo que no puede en—

tenderse a partir de conceptos estaticos.

Mediante el trabajo el hombre modifica su medio y 2 su vez es modifica
do por €l en una accibn reciproca; es un proceso de produccién histérico-so

cial.

El hombre es resultado de su propio trabajo, a partir de!:él mcdifica su
realidad y pensamiento, pero en un sentido no mecanico como reflejo pasivo
sino como expresidén concreta de las contradicciones y lucha social histérica
mente determinada. Después de esto se pretende un anilisis de cémo el hombre
a partir de su actividad practica construye el conocimiento, lo explica y -
comprende, y por altimo cémo asume todo esto la institucién escolar a tra—

vés del programa de 5° grado.

Para algunas personas vivir en el mundo actual es relativamente "f&cil"”
Sin embargo cada dia se tiene que aceptar que vivimos en un mundo complejo,

dificil de comprender.

Nuestra experiencia cotidiana se relaciona con 1's demds hombres crean
G2 una ilusién: vivir la realidad aparente, pensando -ue se vive lo esencial,

lo importante y sustancial de las cosas.

Para la gran mayoria de los seres humanos los heznos y las cosas son =
enteramente "normales". Con frecuencia se llega a justificar todo lo existen
te con s6lo decir una palabra: Dios. Otras veces, se culpa al destino.Los —
homhres se farman diversas ideas de i nrania evicténciz Cin exberge, 1=
creciente complejidad del mundo actual nos exige un esfuerzo superior para

comprender y explicar la realidad humana.

—— e ot
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La tarea de estudiar la realidad del hombre es cada dia mas imprescindi
ble, ya que cada vez est3d mas cerca de una catastrofe, donde, quedaria borra
do del universo. Este mundo gue habitamos tiene su explicacién Y su histo—
ria. Es un mundo de "carne Y bueso", que nada tiene de misterioso. Esééhario
donde concurren el hombre y la opulencia, la paz y la guerra. Es en realidad

que, querdmoslo o no, existe ante nuestros ojos.

El procesoc de construccién tedrica de la realidad se puede emprender en
diversas corrientes; pero interesa enfocar desde una perspectiva marxista —
la explicacién que se le da a la realidad histérico-social concebida como u
na totalidad concreta, es decir, como sintesis Y expresion de relaciones S0
ciales de produccién y reproduccién ¥a que lo fundamental del hombre, lo —
que constituye su actividad vital, su esencia misma, es el trabajo social —

como toda fuente de toda la rigueza.

En el marxismo, se distinguen diferentes planos en una realidad concre
ta: "... el de las acciones y movimientos colectivos, el de las acciones y
actitudes de los actores individuales, el de los procesos globales, histéri

cos, estructurales..."(l)

la realidad constituye un proceso de totalizacién que no obstante, con
tiene internamente niveles diferenciados. Proceso que estid formado de ele—
mentos de la realidad:

Pertenecientes al plano del proceso productivo (econémico),

Al de las instituciones ( politicas),

Otros al de la conciencia (ideélogia),

pero desde sus respectivas especificaciones alimentan Yy convergen en este =

proceso de totalizacidn.

La interpretacidén de la totalidad equivale al enfoque de lo universal,
por ejemplo al referirse a que el hombre estia amenazado a extinguirse a cau
sa Je una tercera guerra mundial, no se refiere al hombre ruso, ni al hom—
bre americano sino al total de la humanidad, es decir la totalidad ve al con
jur.to, es una observacién global de una categoria determinada. En el Ambito

eccnbmico, las fuerzas que desencadena el ser humano generan las relaciones

(1) UPN. "&ntologia lo social en los planes de estudio de la Educacidn Pre-
escolar y Primaria." pp. 1B.




sociales de produccién y al actuar sobre la naturaleza, establecen una in—

fluencia reciproca con el medio.

Consecuentemente, las fuerzas productivas, la naturaleza y la sociedad
significan, en visidon conjunta, la totalidad del sistema econdémico. De tal
manera el concepto de totalidad dentro de la sociedad en general se integra
sobre una base material para cumplir los fines de subsistencia, de ser so—
cial vivo, de permanencia ideoldgica, existencia material que sumada a las
\manifestaciones superiores de la cultura (ciencia, arte, moral, politica, -
religién, etc.) conduce a identificar todo el organismo social. Por lo mis-
mo la totalidad viene a ser el complejo social que aglutina todos los fend-
menos humanos lo cual permite desentrafiar las miltiples causas que determi-

nan su accion.

La estructura econémica constituye la base del sistema productivo den-
tro del cual operan las fuerzas de produccidén, los medios o instrumentos de

produccidn, el trabajo y la técnica.

Las necesidades fundamentales en la vida del ser humano las constitu—
yen el alimento, el vestido y su habitat. Se satisfacen con bienes materig
ies que se obtienen en la actividad productiva del hombre. Ademds la cultu—
ra y la evolucién social imponen una serie de necesidades adicionales, ya -
sea de caracter material o espiritual, para cuya satisfaccién también se re
quieren la produccién de bienes y servicios. El aparato productivo que sir=
ve para obtener dichos satisfacores ha sido creado por la sociedad a traves

del tiempo.

En su afan por transformar el medio que le rodea, el hombre ha creado
medios de transporte que le permiten movilizar sus materias primas, produc-
tos parz consumo y personas, modos de producir mas y mejor y también de me-
Jjorar las razas de animales ertre otras. Para realizar las actividades des-
critas el hombre se sustenta, educa y se capacita para la produccidn. Esto
lleva a reconocer que la estructura econbémica es el conjunto de factores -
que se conjugan para obtener los bienes y servicios que permitan a la socie

dad, satisfacer sus miltiples necesidades.
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mo vital, sino que también se organizan politicamente, a realizar obras de
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arte, a los rituales religiosos y observar normas de conducta establecidas
por la moral y el derecho, actividades comprendidas en los niveles superio-—
res de la cultura, a lo que a materialismo histérico denomina supereétfuctg

ra.

Estructura y superestructura son para la sociedad, lo que el corazbon y
el cerebro para el individuo. El primero simboliza la vida, el segundo re—
presenta el pensamiento, las ideas, las creencias. Ambas son inseparables —

(Estructura y Superestructura).

El.trabajo es la base de la vida social, una necesidad natural del hom
bre, sin el trabajo, sin la actividad laboral, seria imposible la vida huma
na. Por tanto en el desarrollo social el elemento principal y determinante
es la produccién de bienes materiales. En el proceso de trabajo los hombres
transforman los cbjetos de la naturaleza con el fin de satisfacer sus nece—

sidades.

Los medios de produccidn se agrupan en objetos de trabajo e instrumen-
tos de trabajo. Los primeros son las riquezas naturales, como la tierra, la
flora, los minerales, la fauna, etc. Los instrumentos de trabajo son los ob
Jetos especlalmente adaptados para la ejecucién de una actividad especifica

como los martillios. bhachas, méquinas.

lo que viene a constituir los medios de produccidén son los objetos de

trabajo que en sentido genérico los constituye los productos de la naturale

Zza y las cosas a que se aplica el trabajo bhumano; y los medios de trabajo
aue son las maquinas, las instalaciones, las herramientas, los servicios, -

etc., es decir, lo que media entre el trabajador y su objeto de trabajo.

La produccién es inconcébible sin herramientas y sin éstas el hombre
dificilmente podri . conseguir medios de subsistencia. Per» sé6lo el hombre
es capaz de poner as herramientas en movimiento, de organizar la produc—
cion material y pc - 1o tanto, él es un elemento indispensable de la produc—
cién.

Por medio de ias fuerzas productivas, la sociedad humana actua sobre =

1z naturaleza para adaptarla a sus necesidades.

Asimismo el hombre se modifica, adquiriendo destreza ¥ habilidades pa-

ra ejecutar activicades diversas. La produccién se basa como se dijo ante—
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riormente, en el trabajo, sirviéndose de determinados objetos que se cono—
cen como medio de produccién. Dado que los hombres no pueden producir por —
aislado debido a que el trabajo siempre ha sido social, contraen vinculos o
relaciones sociales constituyendo relaciones de produccién que son parte in
separables de la produccidén material. De esta suerte, un modo de produccion
historicamente determinzdc se manifiesta como una uniéad inseparable de las
fuerzas productivas y las relaciones de produccién correspondientes a ellas.
A través de la historia se han dado importantes modos de produccién, mencio
nando a algunos de ellos serian: Comunismo primitivo, Esclavismo, Feudalis-—

me, Capitalismo, Socialismo.

El desarrollo de las fuerzas productivas motivd a la descomposicion de
lz sociedad primitiva apareciendo la propiedad privada y con ellas las cla-
ses; esclavos y esclavistas. Surgié la necesidad de proteger la propiedad -
privada, la autoridad y la tranquilidzd de sus poseedores. En virtud de -
ello precisamente se originé la necesidad del estado, el cual es un instru-
mento politico. Segin el modo de produccidén que prevalezca en una sociedad,
el estado es un poderoso instrumento de dominacién para someter a oprimidos

y explotados.

Sin emtarge es una institucién de importancia pues sus funciones son =
el mantenimiento del orden, a través de las reglas cchercitivas, pero no na
da mas es eso su funcién esencial en el sistema capitalista es garantizar -

el proceso de reproduccidén social en su conjunto {material y cultursl).

"...La ideologia es entendida como un conjunto de ideas acerca del mun
do y 1la sociedad que responde a intereses, aspiraciones o ideales de una —
clase social en un contexto social dzdc y que guia y justifica un comporta—
miento practico de los hombres acorde c-n sus intereses, aspiraciones o i—

deales..."(l)

El hombre sera guiado por esta ide logia en unz sociedad en la cual el
estado es su representante oficial, puewx ha tenido necesidad de &l o sez de
una organizacidon de la clase explotada para mantener las condiciones exterio

res de produccién y por tanto, particularmente, para mantener por la fuerza

(1) UPN. "Antologia Sociedad, Pensamientc y Educacién." po. 32.
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a la clase explotada en las condiciones de opresién.

Debido a lo complejo gue es la sociedad, nc es facil conocerla, no se
le percibe inmediatamente, sino que es necesario una actividad intelectual,

igualmente compleja para desentrafiar 1la esencia de su conocimiento.

De ahi la necesidad de gue exista la ciencia social y la filosofia. -
Pero ;Cémo se concce a la sociedad? Es lo que se aborda ern el apartado si—

guiente.
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B. EL CONOCIMIENTO DE LA REALIDAD_SOCIAL.

Lo que distingue al hombre de los demads seres vivos, ec su capacidad.—
de conocer. Gracias a su capacidad cognoscitiva se libera de su primitivi-—
dad y construye culturas fundadas en el conocimiento y dominio de la natura
leza y sus leyes. Es a partir de una actividad practica como el hombre ad—
quiere su conocimiento, es decir su accidén e interzccibén, es objeto de cono

cimiento.

Después, este conocimiento es clasificado, jerarquizado, y elevado a —
leyes. Dentro de la realidad sccial surgen una infinidad de hechos, expe—-
riencias y comportamientos como resultado de la actividad cotidiana, que po
seen una légica y una razén de ser. De ahi que la realidad social sea un u—
niverso con sus prcpias leyes y su propia estructura que en ur momento de—

terminado pueden ser conocidas por un esfuerzo practico e intelectual.

Descubrir un nuevo mundc qQue ayude a entender al hombre y su tiempo, —
2s conocer la esencia d: los fenbémenos sociales. La realidad social es ur —
universo que el hombre puede conocer de manera cientifica, pero g Qué es co-
nocer?. Se puede decir que es uno de los modos de apropiacion del hombre, -
siendc también una actividaé dindmica por excelencia pues en nuestra vida -
practica, es un hecho por el cual y a través de 81 conocemos cbjetos, seres
humancs, ... Dandose asi una interaccién de sujeto (pensamientc, el hombre
que ccnoce) y objeto (los seres conocidos). Esta interaccidn es pues una re
lacidén qgue se da entre dos elementos opuestos o una relacién dialéctica en—

tre ambos.

El conccimiento es un hecho y no un problema, pero paraz gue se convier
ta en esto es preciso qu 21 andlisis separe y aisle o que viene dado,
de hechc como indisolublemente ligado; los elementos del conocimiento: el —

sujeto-objeto.

El proceso para conccer la rezlidad social es muy diferente al conoci-—
miento de la naturaleza, lo social representa un universo con caracteristi-—
cas diferentes al universo natural, dificil seria medir o experimentar fené

mencs tan complejos comoc lo es la mcral.

De tal manera que lc social o las relaciones entre los hombres nc pue—

den ser estudiadas como simples formulas, dado que la relacién humana es un
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proceso demasiado complejo.

A la realidad social se le concce y se le interpreta de diferentes ma-—
neras, de hecho el hombre ha tratado de conocer el mundo social de las si—

guientes formas:

1. Nivel mental magico.- Ejemplos caracteristicos de este nivel son los
siguientes: "Los dioses gobiernan la voluntad de los hombres" "El pobre su-
fre porque el cielo encontrara felicidad", etc. De tal manera gue el hombre
trata de encontrar causas principales que expliquen la realidad compleja, -
pero esta debe sér ™inica" y sencilla impidiendo toda posible verificacién

del conocimiento.

2. Nivel mentai-empirico.- Aqui la realidad se interpreta captando las
caracteristicas externas de un fencmeno y se explica dentro de limites y He

laciones muy estrechas. Ejemplo: "Si se crean mas escuelas mejorard la edu—

. Nivel mentzal sistematico.- La realidad la interpreta el hombre me—

w

diante una metodologia, permitiéndole obtener un conocimiento profundo y -
coherente, ademas de comprobable con la misma realidad, valiéndose de la abs
traccidén comc Unica via para apropiarse de la realidad y explicandc los fe-
némenos en sus miltiples relaciones. Como por ejemplo "todas las luchas en

el interior del estzdo, no son sinoc formas ilusorias bajo las cuales se libe
ran las luc?as entre las diferentes clases". Este nivel es en el cual se -

puede conocer cientificamente la realidaé social. Sin embargo el conocimien

e la realidad social no se logra inmediatamente. La realidad se presen-—

&
o]
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la como un todo cadtico, como un conjunto de fendémenos desorcdenados. En 1la

medida que se acerca a la realidad y la penetramos, ese caos desaparece.

El hombre tiene como objetivo realizar sus fines e intereses dentro de
las relaciones socieles, aqui el individuo acta como un individuo histéri-
co. La actividac practica "es la praxis fragmentaria de los individuos, bz—
sada en la divisién social de las clases y en la creciente jerarguizacidn -

de las posiclones sociales que de ella deriva".(l)

El munde de la pseudoconcrecidén es un fendémenc que representa la ver—

‘1) UPN. "Antologia lo social en los planes de estudio de la educacién Pre—
escolar v Primaria." pr. 194.
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dad y a la vez el engafio, esto es que muestra la esencia y a la vez la ocul
ta. Tiene un papel relevante en el conocimiento cde la realidad, pues el con
Jjunto de fenbmenos que llenan el ambiente cotidiano y la atmésfera comdn de
la vida humana, que con su regularidad, inmediatez y evidencia penetra en

la conciencia de los individuos agentes, asumierdo un aspecto independiente
¥ natural, todo esto viene a confcrmar ese mundc de péeudoconcrecién al cual

pertenecen:

--. €l mundc de fendmenos externros, desarrollandose en la superficie —
de los procesos realmente esenciales. El mundo de traficar y manipular, es-
to es que la practica fetichizada de los hombres, no coincide con la reali-
dad critica y revolucionaria de la humanidad. El1 mundo de las representacio
nes comines, siendo una proyeccidén de los fendémenos externos en la conciern—
cia de los hombres producto de la préctica fetichizada ¥y forma ideolidgica -
de su moviriento. ¥ mundo de los objetcs fijados que dan la impresién de
ser condicionados naturales y nc son inmediatamente reconocidos como resul-
tado de la activicdad social de los hombres..."(1‘

;
Para acceder al conccimiento de la realidad es necesario destruir la —

pseudoconcrecion tcmando en cuenta lo sipgriente:

1. Critica revolucionzr-iz de la praxis de la humanidad, que coincide -
con el devenir humano el hcabre, cuyas etzpas claves son revolucicaes socia

les.

2. El persamiento dizléctico, que disuelve el mundo fetichizado de la

apariencia, para llegar a lz realidad y 2 la cosz misma.

3. Lz realizacién e la verdad y la creacidn de la realidad humana es
un proceso ontogénico ya que pars cada individuo humano el mundo 8- la ver—
dac es al mismc tiempc, su ropia creacién espiritval comoc histérizo-social.
Cada individuo debe persons mente y sin gue radie pueda sustituirle, fcormar

se una cultura y vivir su v fa'". (2)

Por otre parte existe .risis nc s6lc en teorias como el marxismo, en -

las ciencias scciales, sino en la nacionalidad en general. Lo cual refleja

(1) UPN. "Antologia lo socizl en los pisnes da estudio de 1a edncacidn Pre—

gsceclar v Primeria”™. prp. 194

(2) Ibié. pp. 200.
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que nc sclo la teoria estd en crisis sinc la viga misma.

Donde se debe reflexionar que no solamente estan en Jjrego la valicez -

de una teoria ¢ doctrina, sino las vidas humanas.

Ante situacidn de crisis ha de surgir una critica, pero no una critica
vulgar, donde se limite sbélo a refutar o discrepar, o reducirse sflo a en—
contrar defectos o virtudes o estar de acuerdo con otras doctrinas, o a mar
car diferencias entre la propia Yy las otras. Esto es pues, no ha de ser doc

\trinaria o partidaria. La crisis es objetiva, ﬁistérica ¥y constructiva ha -
de serlc en la medida en que se descorstruya. La crisis histérica ha de des
cubrir jos mctivos y razones de la crisis. Una actitud critica ha de dialo-
gar con presente y pasado para analizar no solo lo gue es, o0 1o que fué —

sino lo que podria ser.

Hablamos pues de crisis de racionzlidaé cuande ccmprobamos nuestra im-

potencia ante el probliema de la formz de consTruir el conocimientc.

De tal suerte que toca formz de conocimiento, ya sez precientifica o —
cualquier otra tendran el mismo objeto, es cecir 1o real. Tode hombre arntes
de preguntarse a si mismc, yz tiene una nociér de lo que es la realida@ -
aguellias nociones gue su circunstancia histdrica concibe nociones de hombre,
amigo, felicidad, compafiera, familia, lo buen:, lo normal, aquello entendido

comc el sentido comun.

Lo anterior Marx lo denominaba "...mundo de la apariencia(...) y que -
hoy por hoy es producto del desarrollo de las relaciones sociales que el - |
Tiempo histérico de la sociedad capitalistz impuisa para producirlas ¥ que

el pensamiento comin concibe ccmo normales.

Ahcra biern el objeto de las ciencias scc’ iles es problemético dadc a2 -
que las transfcrmaciones que se dan en &1 son =icroprocesos, pues los movi-—
miertos que se dan en una y otra comunidades } manas son dinamicas y comple
jas, asi pues si nes remontamos a tiempos pasz.ios dichas comunidades no son

las mismas a las épocas actuales.

Partimos de una forma de concebir 1la real:dad, pero debemos tomar en —

cnenta todos 1ns aspectos anteriores, ques fzts no o5td Seleruinada puLr ——

siempre, sino que se transforma, en la medida que vamos criticando constante

mer;te nuestra vision hacia ella de manera objetiva, reflexiva y con libertad
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sintiéndola y siendo consciente, entonces seremos capaces de comprenderla —

para poder transformarla.

Concibiendo pues la realidad de esta manera a los principios metodologi

cos para su indagacidn cientifica serian:

— Al estudiar cada fendémeno social debe ser comprendide como parte de
un todo estructurado.

— Todos los fendmenos sociales analizandolos como elementos de un con—
junto determinado son hechos histéricos, que se van desarrollando y
por supuesto no estan estaticos en el tiempo.

- Todos los fenémenos sociales son productos ¥ a la vez productores ad
quiriendo un significado con el todo y a la vez dandole un significa

do a éste.

Las ciencias sociales surgen en un marco ideolégico dado, determinado
& su vez por las relaciones de produccién dominantes. Este marco se hace vi
sible en los supuestos filosdficos de una teoria social o econémica {acerca
gel mundo, del hombre, de las relaciones del hombre con la naturaleza, de -

ia necesidad y de la libertad, del individuo ¥y la sociedad).

Lo que el cientifico social espera de su ciencia variara
considerablemente si opta por dejar el mundo como esta, o por

su transformaciodn.

En un caso puede fijarse una imposible tarea neutral, en el segundo, —

incular la ciencia a la practica social.

Las ciencias sociales deben considerarse como una visién totalizadora,
como un conjunto de disciplinas que comparten un cometido. El estudio del —
comportamiento humano en situaciones de coexistencia. es decir el estudio —

des la conducta del hombre dentro del contexto social.

Resulta dificil el separar una ciencia social de otra, pues cada una —
de ellas (Economia, Sociologia, Antropologia, Historia,...) tienen un tras

fondo comin perfectamente bien definido.

En el caso de pretender un encajamiento poco prudente y definitivo de
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las diferentes ciercias sociales, colocardo a cada unz de ellzs entre fron-
teras rigurosas probablemente se fracasarie, y2 qgue en el terrernc de 1la prac
tica los limites que separan a cada ciencia social en relacidén con las demas

son, o bien poco funcionales o inexistentes.

Homans(l) acertadamente dice que las ciencias sociales son de hecho una
sola, comparten el mismo tema sujeto, la conducta humana y emplean sin admi

tirlo siempre el mismo conjunto de principios interpretativos generales.

O como lo expresa Ottaway "es dificil establecer la distincién entre —
ios diversos campos de estudio de las ciencias sociales..., es de experarse
gue en ciertos aspectos abarquen, campos comunes entre si, ya que todos e-

llos tienen como objeto ccmiin la conducta de los seres humancs en socie—

L

ad.n

4

(2}
Es necesario pensar en lo Gtil y practico que seris presentar a los a—
lumnos a través de los estudios sociales un pancrama mads amplioc del muncdo -
¥ de sus habitantes, y no caer en el error de tratar o de estudiar por sepa
rago las diferentes ciencias sociales (como por ejemplo Historia, Geografia,

Antropologia entre otras.)

La educacidn primaria mexicana pretende entire otras cosas encauzar el
desenvolivimientc integral de la personalidad infantil, guedando constituida
armonicamente er. relacién a los aspectos fisicos, intelectual, emocional, y
de adaptacién sccial. Esta adaptacién social incluye la formacién especifi-
ca en el terreno de las relaciones del mismc cor sus_semejantes, lo gue po-
driamcs llamar educaciér social o socializacién, término muy amplio que su—

pone la totalidad de la vida social e interpersonal del alumno.

Es preciso 3iferenciar estudios sociales ¥ ciencias sociales, éstas ﬁi
timas son un corjunto de disciplinas que comparien un fin: el estudio del =
hombre dentro de. contexto social,y los estudios sociales son una parte de
las ciencias sociales seleccionada ccn fines docentes Y apropiados para ser
lievados a la escuela. Ademds resultan ser una via para que €] nifo logre —

integrarse 2 corvivir con los demas.

(1) UPN "aniologia io social en los pnlanes v nrooramas de estudin de la edn

__ cacidn Preescolar y Primaria." pp. 256,
(2) Idem
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De este modo contribuya en gran propercidén 2 que su personalidad se de
sarrolle integral y armonicamente, aunque no hay que olvidar que estos estu
dios se manejan en la escuela y que no son de manera alguna los Gnico$ ins—
trumentos que permiten una formacién integral en los individuos, pues la <
perscr:zlidad del nifio no solo se forma en la escuela siho tamckbién en el ho-
gar, el barrio y la comunidad sin olvidar los medios dé commicacién (espe-

cialmente la televisiodn).

Ademas los estudios sociales pretenden desarrollar en el nifio actitu-
des positivas basadas principalmente en la participacidén activa dentro del
contexto social y sustentadas en la libertad y justicia. Resultando de espe
cial trascendencia la formacién de las capacidades y habilidades mas conve-—
nientes para lograr, por una parte gque los nifios lleguen a adaptarse sin —
.obstaculos a un grupc social, esto es que aprender a trabajar er grupo, a —

asumir responsabilidades, respetar a los demas.

Pero veamos en el siguiernte apartado, de qué manera la institucidn es—

colar asume esto.

B mmmea E e e

-

ek A



C. LAS CIENCIAS SOCIALES EN EL PROGRAMA DE QUINTC GRADO

En el presente apartado se analizari el programa de ciencias sociales
de quinto grado en lo gue se refiere al &rea de ciencias scciales, en la —
cual se encuertra la concepcion del proceso de aprendizaje, metodologias de
enseflanza y ademas una concepcidn del conocimiento. Este programa estd cen-

rado en el estudic sistematico y gradual de la historia universal, desde —
los comierizos de la civilizacibn, prosigue con los apcrtes de las grandes —
v celturas, la Edad media, el Renacimientc y concluye con el fenémeno del co-

lonialismo en los siglos XV, XVI, XVII y XVIII.

1. LOS OBJETIVOS.- En el area de ciencias sociales el programa conties=

ne cuatrc generales:

— Comprender el desarrollo de las primeras sociedades y sus aportes cul
turales.

~ Comprender que el desarrcllo econdémicc, pclitico y social de los pue
blos es resultado de procesos que se dar 2 través del tiempc.

— Reconocer que la cultura es un aporte de todos los hombres y por 1lo
tante, patrimonio de toda la humanidad.

— Analizar los fenOmenos de la realidad social con base en 1a metodolo

gia de las ciencias sociales.

Contiene también ocho unidades de aprendizaje gue constituyven "leccio-
nes skiertas" cuyos asuntos puedern ernlazarse con temas o actividades de o-
tras areas, cuyo tratamiento resulta ilustrative para lograr mas amplies ob
jetivos de aprendizaje. El1 conjunto de las unidzdes dan un total de 29 obje
tivos particulares y 42 objetivos especificos, éstos son la expresién de lo
que se espera que e> alumnc incorpore en su personzlidad y pueda realizar al
finalizar las activ:dades de cada unidad. Contiene 230 actividades las cua
les los alumnos deszarrollan pera el logrc de los o jetivos de aprendizaje —
propuestos. No son ilimitativas, puestoc que se pret.nde que maestrc y alumno

desarrolien libremente su iniciativa.

Cabe mencionar que el objetivo de mas jerarquia de los estudios socia-
les es lograr la educacibén social o socializacidn del nifio gue asiste =2 -
las escuelas primarias a fin de prepararlo para comprender la vida conjunta

de io0s hombres y hacerlo arto para participar en ella.



A continuacién se exponen algunos aspectos relevantes que se conside-—-
ran necesarios para el analisis del programa de quinto grado, para la cual

se acota lo explicito del programa y lo que hay implicito en é1.

2. EL CONCEPTO DE CONOCIMIENTO.- Unc de los aspectecs principales es el

CONCCIMIENTO, el cuzl puede ser definido en el programa como:

"... una construccién histérica de visiones del mundo gue se presentan
como lo "verdaderc” para un periodo histérico éeterminado... es una produc—
cidn social e histérica que se posibilita a partir de ur determinade inte-

rés..."

(1)

Segin el programa el conocimiento es un elemento fundamental de la si-
tuacifn escelar y el programz explicitamente pretende prcporcionar zl nifio
un conocimiente objetivo del mundo en gue vive, pues los conternidos son or-
ganizados de tal forma que se va de lo conocido a lo desconocide, introdu-—
ctiendc al nific en un sentido de relatividad en cuanto ponen ce manifiestc —
Gue nc existern verdades absolutas, puesto que todo conecimiente gueda suje-
to a revisidn, examen y reelaboracién. Asimismo "los contenidos rresentan —
una graduacién que responde a los niveies de desarrollo que logran los edu-

candos en ccnfcrmidaéd con su procesc de maduracién fisica, intelectual y e-

mctiva™. , .

(

Sin embarge lo implicito en el programa esta determinado por la ideolo

M
/

Ny

gia que el Estado quiere transmitir, de tal suerte gue dicho conocimienteo -
es pressntado a lcs alumnos con caracter de ser el "verdaderc" conocimiento

-

1 dnico ¥y no como lo es en verdad, una interpretacidn de la realidad so—

1

cla Se implica con estc una cierta autcridad desde la cual definen tam—
bién implicitamente lo que no es conociriento Y una ciertz posicién para el
sujeto =n la apropiacién de él. De tal manera que esta posicidn impicde que
e> cono:imientc parta de la experiencis del educando y sea impuesto por per

sonas &_enas al medio en el que se desenvuelven los educandos.

El conocimientoc se presenta como una informacién dada per el maestro.

Sin embzrgo el nifio tiene la necesidad de darse cuenta del mumdo gue lo ro-

~t A -
S5

£y

(1) U.P.N. "bntnlnoiz Saciedad y Trabeia 22 los S S cn .l procesc de . ca
sSefznza-aprepdizaje. pp. 8.

(2) Libro para el maestro. Quinto graao. SEP. México, la. Edicién 1982. De-
reci.os Reservados. SEP 1982. pp. 153 - 154.
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dea para que de esta manera esté en posibilidad de conocer criticamente los
problemas sociales. Esto lo logrard mediante una informacién basica y fun-

cional, pero con esto no quiere decir que se tome al alumno como una caja —
receptora en el que su accibn es pasiva, sino qgue debe particiﬁar activameg

te para la construccién de su propio conocimiento.

En cuanto a la investigacién que se plantea en el programa tiene como
tarea fundamental llevar al nifio a la bisqueda de informacién de diversas —
fuentes como libros, revistas, folletos, periédicos o personas especializa-
das... después de reunir informacién y analizarla lo plasma en forma objeti
va mediante cuadros, esquemas... de tal manera gque la investigacidon que ha-
cen los alumnos en las escuelas se reduce a la recoleccidn de informacién,
clvidando que la finalidad de la investigacidn que es interpretar o expli-

car la realidad.

De las ocho unidades del programa en lo que se refiere a ciencias socia
ies solo la unidad uno marca un objetivo sobre las técnicas ¥ procedimien—
tos de la investigacion documental y de campo pero no dan ejemplos de su a—

plicacién, ni espacios para llevarla a cabo.

3. LAS ACTIVIDADES.- Se detectaron algunas actividades de aprendizaje

¢on las siguientes caracteristicas:
~ Como por ejemplo para contestar el objetivo I.I, el cual dice:
Identificar el campo de estudio de las ciencias sociales y su interac-

ciér: en el estudio de la sociedad.

Se propone en laz pagina 6 del Libro del -Alumno lo siguiente:... ¢ Como
han llegado los pueblos a ser tan diferentes?... las actividades del progra
ma sugieren, que el nifio comente en equipo las diferencias que marca el me-—

¢ O ambiente y que elabore un resumen.

Aqui se pone .en discusibén los problemas que introduce el texto v que -

+ mismc texto resuelve.

De tal manera que no se sefiala que 1os alumnos puedan discutir lo que

p-.antea el texto, no se lleva al alumno a emitir un juicio.

T - e - ~ V= - R - LS - - b X Hp
Aot Dues, srEchess de Mas &g SUlS L s lasscal OC waball cu plrepuuids —

aue se localizan en los textos y que el alumno tien€ que realizar.
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Ejemplo.- ;Qué actividades realizaba el pueblo hebreo?
;Qué dificultades presentd para su establecimiento? (167P)
Estas preguntas estan contestadas en en texto del libro del alumno en

ciencias sociales p. 60.

Ninguno de los "problemas" anteriormente tratados reiinen los requisi—
tos para gue sean verdaderos problemas hist6ricos, pues éstas actividades —
s6lo pueden iniciar al nifio en el quehacer histérico si se le permite a éste

\participar de su esfuerzo y no darle la solucidén de problemas mediante una

simplificacidn y resumen esquematico.

En ninguna de las actividades de aprendiiaje se inicia al nifio en el -
guchacer del historiador, ni se le muestra como la historia que esti estu—
¢iando ha sido elaborada, cudl es su grado de verosimilitud, como el histc-
riador maneja hechos para ll-gar a la comprensidén de grandes periodos o pa-—
ra ubicar acontecimientos particulares en los procesos histéricos de larga

duracion.

La historia la concibe el alumno comc algo ya dado y que estd ahi para

gue la aprendamos.

Las lecciones presentadas er el libro del alumno lo guian al manejo de
un textc, identificacion de el=mentos e ideas principales, elaboracién de -

contenidos, utilizacion de mapas e ilustraciones.

Un ejemplo de lo anterior:
TEMA: Las colonias Inglesas en América pp. (177) del programa.
ACTIVIDADES:-Localice =n un mapa de América la regidén ocupada por los
ingleses.
—Indague las —ausas que motivaron la migracidén inglesa ha-
ciz América.
-Elabore un ' iadro comparativo de las formas de vida en las

colonias del norte y del sur r= E.U.A.

Con respecto a la lecturs critica se limita a sefialar que también pue-
den discutirse los problemas que plantea el texto. El nivel del cursc no -

[ N N S ——. vy e Bwm= (4 Pt Ny il e T L oo p— . oy .
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biematica o que los temas sean sometidos a una discusidn académica (solo ap
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ta para historiadores avanzados).

Asi pues algunas actividades de aprendizaje incluyen ilustraciones, e—
pisodios histéricos, busqueda de biografias, trabajos sobre temas del texto,
todo esto dirigido a que el nifio asimile los conocimientos que la 1ecci6n y
el material complementario le proporcionan y comprenda el desarrollo de los

bhechos histéricos.

En relacion a la discusién dirigida en el programa se considera impor-
tante pues los alumnos deben formarse criterio al intercambiar ideas y opi-
niones y busquen soluciones a problemas. No cabe duda que este tipo de dis-
cusién es dirigida obviamente por el maestro, pues influirid en el contenido
de la discusién, aseguradndose que esté en linea con la orientacién del tex—

To ¥y por lo tanto que las conclusiones reafirmen 1o que se dice el texto.

Otro de los aspectos del programa es sobre la construccidn de la histo
ria. lLas lecturas que se presentan en el libro del alumno intentan incorpo-
rar la conciencia histdérica, entendida como la comprension de la idea de -
cambio, persona y sociedad son producto de su pasado, el universo sufre mo-
dificaciones continuamen:ie y que ia cultura ¥ la educacidén son elaborados -

permanentemente por los pueblos a través de los siglos.

De tal manera que el programa propone que el nific al conocer las carac
teristicas mas relevante: de su comunidad, su estado y su pais, advertiri -
que a pesar de la diversidad geografica y cultural compartimos una historia
comin, un idioma oficial y un conjuntoc de valores y costumbres gue nos iden
tifican como mexicanos y qus al estudiar la historia universal serad como un
conjunto de procesos que se relacionan entre si ¥y en donde los factores con
currentes no estan aislados, permitiendc asi a! nifio comprender la relacidén
que existe entre el pasa» y el presente. Esto es lo explicitc que dice el
programa, pero hay que r-cordar gue el conceptc de tiempo histérico inclu-
vendo el pasado, el pres 2te y el futuro, estar presentes en la mente y afec
Tan la accién gque cambia Zesde un limite en los nifios de 5 — 6 afios sélo a
ayer, hoy y mafiana, en lus nifios con edad de 10 a 11 afios a un limite de 3
estaciones, en el caso de lcs preadolescentes a limites de 3 afios ¥ por ul-—

timo en los adolescentes a limites de cincoe afios dGe pasado y futurc.,._,
v

{1) UPN Sociedad y trabaiz de los sujetos en el proceso de Ensefanza—Apren—
dizaje. pp. 157-158.
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Asi pues el programa supone que el nifio de este grado ya es capaz de -
comprender secuencias y llega a conclusiones, lo cual le facilita recordar
hechos histéricos, lugares, trazar rutas, asi como planos; esto es, siempre
y cvando la construccidn de tiempo y espacio se dé en el nifioc mediante un —
largo proceso; nunca surgird como algo ya dado ni inmediatamente percibido,
sino que es el producto de manipulaciones activas del‘ambiente espacio-tem
poral dentro del cual se ubicar, desplazan y relacionan los objetos y se su

ceden los diferentes acontecimientos.

Siempre se trabaja con grupos de nifios totalmente diferentes unos de o
tros, en relacién a la edad, necesidades, caracteristicas que cada uno de e

llos tiene muy particularmente; de tal manera que los maestros imparten los

temas, sin tomar en cuenta los aspectos anteriores ¥ sin conocer o reflexio

b]

nar si el nifio tiene la madurez para entender todz la gran cantidad de con-

»

n

ceptos y temas que abarca el programa.

En sintesis el programa de quinto grado nos muestra que en la mayoria
de las actividades de aprendizaje qu proponen en cuanto z la historia con-
lleva al nifio a que lo que estd estudiando ya esti elaborado ¥y hay que "a-
prenderlo"”. Asi no se le da la oportunidad de gue se ubique en su mundo pro
pio con temores y adhesiones, prejuicios Yy libertades; o de la concepcidn -
gue tiene de la vida, de lo bueno y lo Justo o de lo permitido y prohibido,

sino gue en los textos del libro todas las épocas son juzgadas sin apelaci

Ke]

nes, nay muy poco esfuerzo por mostrar al nific como los acontecimientos i-
rrumpian en la vida de la gente y se les aparecian normales (o extraordina-—

rios) en relacién con su esfera de posibilidadss o imposibilidades.

Por otra parte en ninguna de las unidades se presenta el método de las

ciencias sociales ni ejemplos de su aplicacidn.

La conclusidr. que se puede abstraer sobre las actividades que contiene
el programa es que la mayoria estd relacionada cc : los contenidos de los 1i
bros de texto, no dejandole margen al niho de cricicar o reflexionar sobre
ellos. Ademds en la mayoria de las actividades, la férmula empleada consis—
te en que el maestro plantee una pregunta y los nifics "discutan" o den sus
cpiniones, tal parece que el maestro no forma par<e del STUNG O NO Tienen —

derecho a sostener opiniones en pie de igualdad con los alumnos.



4. LA METODOLOGIA.- En el programa oficial de quinto grado se dan ins-

trucciones a los maestros de la ensefianza a aplicar en el curso encontrando
se también referencias al modo de conocer propio del nifio. Ambas referen—
cias, psicoldgicas y pedagdgicas permiten ubicar la orientaigén educativa

basica que sustentan los autores del curso.

Los procesos cognoscitivos destacados explicitamente.
— Distinguir claramente los hechos y fendmenos.

— Comprender secuencias.

Recordar hechos, recorridos, lugares.

Comprender contextos.

- Realizar actividades donde observe, registre, expligue, aplique.

De los procedimientos y técnicas de aprendizaje contenidos en la pagina
153 del programa de quinto afic son:

- QUE EL NINO:

Investigue y comprenda la realidad que le rodea. g

— Busgue respuestas por si mismoc.

— Realice investigaciones para gue adguiera una actitud de blsgueda.

— Maneje diversos medios de informacidn (revistas, folletos, libros, -
instituciones,...) para ampliar su visidén sobre la realidad en que se desen
vuelve.

- La informacidn recogida la piasme objetivamente mediante las activi-—
dades de elaboracidon de cuadros, resitmenes, esquemas.

— Se exprese libremente en sus experiencias, intereses, conocimientos

adguiridos...

En los enunc.ados anteriores se observa que se refieren a la metodolo-
gia de ensefianza pero en realidad los puntos anteriormente mencionados no —
siempre se llevan a cabo, pues rara vez se deja al alumno que se expre .e li

bremente, o que se le ayude a comprender el mundo que le rodea.

Otro de los aspectos importantes del programa viene a ser la evalua—
cion a la cual se le atribuyen diferentes conceptos, un concepio general so
- o B 3 e
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posibilidades de decisién."(l)

Para mas detalladamente este concepto habria que desglosar cada uno de
sus elementos, como principio de esto estaria el concepto de proceso, que -
se entiende como una actividad continua que incluye muchos métodos e involu

cra varias etapas y operaciones; el concepto de delineamiento, como la iden

tificacién de informacién requerida en un examen de acuerdo a las diferentes
pcsibilidades y de los criterios gque se utilicen, en obtencién disponer de
informacidén por recopilacién, organizacién y andlisis de datos, con técni—
cas tales como medicién, procesamiento y andlisis estadistico; en elabora-
cidn, entendida como organizacién y ordenamiento de la informacién en sin-
tesis o grupos relacionados con los fines de evaluacion; en informaciéan; da
tos descriptivos e interpretativos acerca de entidades, programas, alumnos,
eilc. y sus relaciones entre si en funcién de algin propésito en cuanto a la
utilidad, la informacidén satisface ciertos criterios cientificos, practicos
¥ razonables tales como validez, confiabilidad, objetividad, pertinencia, -
imporianciz, alcance, eficiencia, etc... y el ultimo concepto de la defini-
cidn de evaluacidn es juzgar que es el acto de elegir entre varias posibili

dades de decisiédmn.

Una vez dado un concepto muy general sobre lo gue es evaluacidn, es ne
cesaric adentrarse al concepte de evaluacidén que marca el programa de quin-
to afio encontrando explicitamente que al término de cada objetive el alumno
redactara un texto breve del tema visto, o bien ilustrard con dibujos las -
actividades que realizara como de investigar en el libro, contestar pregun—

tas cor la ayuda del libro etc.

Un ejemplo de evaluacidn que contiene el programa seria el siguiente:
0.E: 7.I1: Explicar la organizacién econdémica, social y pclitica de —

la época de la colonia en Brasil.

En ias actividades el alumno elabora en un planisferio la localizacidén
Ge Brasil, los mares que le rodean y la ruta de Alvarez Cabral, después in-—
vestiga toado lo relacionado con Brasil y su organizacidn politica, la explo

tacién del palo de Brasil, etc... y para finalizar en el objetivo, el alumno

(1) UPN Antologia evaluacién en la practica docente, la. Edicidn, México -
1887, rp. 157.

o
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realiza un resumen sobre todo lo anterior (P.176 en el libro para el maes-—

tro).

Es pues de esperarse que los fracasos en cuanto al aprendizaje de cien
cias sociales se dan continuamente, pues los maestros no tienen idea de co-
mo evaluar y casi siempre caen en el error de hacer esto mediante cuestiona
rios. Cuantas veces se estd seguro de que tal o cual unidad fué comprendida

¥ sin embargo el resultado gue se obtiene muestra lo contraric. Ademas el -

_ maestro comete el error de tomar en cuenta el resultado final (como por ejem

plo un examen, dejando a un lado el trabajo que el alumno ha desarrollado a

través de todo un trabajo propuesto).

Concluyendo de todo lo anteriormente expuesto, nos damos cuenta de gue

[}

¢z planes de estudio determinan los contenidos del proceso escolar de ense
fianza—-aprendizaje. Siendo pues en gran medida los programas los que sefialan
ios temas a desarrollar en cada nivel y con esto tienden a marcar por cier-

Tc las caracteristicas generales de la escuela.

Dichos programas marcan las pautas a seguir que el sistema necesita, -
teriendc, contenidos con transfondo idecldgico en el cual el maestro no re-
Tlexiona, no critica. Existe también una saturacién de objetivos, lo cual —
en =1 mayor de los casos coadyuva a un enciclopedismc pero generalmente no

se logra asimilar la mayor parte de los contenidos.

5. EL PAPEL DEL MAESTRO Y DEL ALUMNO.- En los programas se busca solu-—

cionar un problema sin ver la esencia del mismo, quizas se trata de crear —
‘nstrumentos tedéricos gus permiien mantener la ideoclogia preservando la so-—

ciedad tal como es.

Al profesor no le dan oportunidad de elaborar la estructura metodold-
gicz conceptual, pues sigue una metodologia impuesta por otras personas de—
bi- 2 gue no tienen elementos para cambia-rla. Con ello se logra un modelc
de crofesor limitado a ser un ejecutor robotizado de metodologias ideadas y
diseniadas por "expertos" (personas que no estan frente al grupo). Es un pa-
sivo consumidor del mensaje educativo aungue en apariencia se le‘haga sen-
Tir lz ilusidén de que participa elaborando al creer que estd cumpliendo con

tareas, boietas, pruebas, etc.
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Segin Remedi(l), en la estructura conceptual forman parte los hechos,
conceptos, teorias, de tal suerte que al maestro le corresponde seleccionar
-lo que ya estd elaborado por otros— el objeto de estudio, sefialando los con
ceptos que lo delimiten y lo expliquen, establecer las leyes a dicho objeto
y marcan las teorias o principios que permitan explicarse un determinado ni

mero de casos.

Por lo que respecta al alumno, su tarea es entender y apropiarse de lo
que la ciencia ya conoce. El siguiente paso es la elaboracién de la estruc-
tura metodolégica donde convergen por un ladc, los principios légicos del —
contenido como las caracteristicas psicoldgicas del alumno. Esto es apoyan-—
dose en la estructura conceptual presentard la informacidn a2 transmitir de
una forma simplificada (seleccionada y organizada) haciendo posible una me
Jor manipulacidén de los contenides por parte de la persona gue aprende y de

acuerdo a sus capacidades.

Er la estructura metodoldgicz estaran presentes primero la profundidad
con que se pretende que el aprendizaje se produzca, al tiempc disponible -
que se de a cade tema, a la importancia y la capacidad para transferir lo a

prendido.

Er. relaciér =zl 0ltimo punto deberd tomarse en cuenta el nuevo concepto
aprendidc tendienie a generar combinaciocnes, hipétesis. Estos tres puntos -
expuestos anteriormente permitiran que la construccidn de una Estructura Me
todolidgica funcione comc nexo entre la Estructura Conceptual de un conteni-

do y la cognoscitiva de un sujeto.

Tode esto permite una mejor comprensidén de los contenidos por parte

Q.

el sujeto que aprende.

De tal maner: que la estructura deberd determinar hechos, conceptos,
leyes, de la cien: ia, metodos de apiicacidn, fichas, leyes en la practica -
con gue profundiz y en qué orden hay que ensefiar para que en la estructura
cognoscitiva de los alumnos se produzca un reflejo lo mas exacto posible, —

no adulterado de la realidad.

¥ TRy ey
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En el programa de quinto afio no se da una relacién entre la estructura
metodolégica y la conceptual pues son muchos los objetivos que presenta el
programa que poco tienen que ver con la realidad del nifio y ésta se presen—

ta de una forma inexacta.

Los contenidos no estan planteados en relacién al contexto en que el —

nific se desenvuelve.

Asimismo los conceptos gue se manejan en él no son adecuados al enten—
dimiento del nifio para que asi los asimile y los incorpore a su aprendizaje
como por ejemplo: sociedad, democracia, comunismo, politica, socializacién,

clase social, nacionalizacién, entre otros.

Los libres intentan subrayar el aprendizzis de conceptos a la altura -
del cesarrollode las ciencias sociales contemporaneas. Pero si bien las -
teorias sociales son intentos de explicacién racional de la sociedad y de -
Sus procesos, ellos son a la vez necesariamente teorias, politicas e ideolo

gias.

Incluso la mera informacién y su forma de organizacién son guiados ine

vitablemente por una vision del mundo.

El trabajo en el aula se desarrolla por medio de exposiciones del maes
tro, lecturas del libro por el alumno y algunzs actividades de dibujo, con-—
feccion de magustas y elaboracién de albumes que contienen por ejemplo en
guinto afio los aportes de las grandes culturas, Xa Edad Media o del Renaci-
miento. Se dibuja un mapa o se pegan estampas de inventos, descubrimientos
© personajes escribiendo sintesis de las cosas mas relevantes a criterio de

los maestros.

De tal marn=ra gue en este tipo de ensehanza no cabe el anilisis de los
hechos, ni las relaciones entre ellos, mucho m=nos se les aclara al alumno

-

a importancia de aprender todo esto.

-

Por eso cuando el maestro trata de solucionar una parte de los proble—
mas de ensefianza se encuentra con que su formacién no lo ayuda y si el maes
trc no tiene las bases para lograr un aprendizaje efectivo en los alumnos —
;Como pretendemos tener asi una actitud critica, un procesc completo de so

cializacién, un conocimiento objetivo del mundo en que vive?

Con esto se gulere dar a entender que los programas tienden a propor-—

T I L p— - e



cionar conocimientos vacios y sin aplicacién que se les dan a los nifios pa

ra que los acumule y nunca los ponga en practica.

Logrando gue los alumnos solo sean mecanicistas, verbalistas, recepto-

res, no critices ni reflexivos.

5in embargo estas relaciones no se pueden evadir, pues el programa es-—
ta inmerso en una institucidén educativa la cuil estd sujeta a ciertas condi
ctiones en la que los maestros tienen que participar sindicalmente, ademis —
el tiempo es limitado para cubrir todo el conjunto de objetivos que marca -
el programa durante el afio escolar, los maestros por otra parte no cuentan
con los materiales adecuados, ni son suficientes para el mejor logro del -
proceso ensehanza-aprendizaje. Aunque el maestro pretenda solucionar algu-
nos de los problemas gue se le presentan en €l aula con lo referente a lo -
social, se encuentra con gque el director es el que tiene la ultima palabra
o también es juzgado entre los mismos compaiieros criticando de alguna mane-—
ra su proceder, pues el desarrollo de su trabajo no va de acuerdo con las -
normas establecidas en la institucidén y por otra parte los padres de fami-
lia sancionan al maestro que sienten gue no estd cumpliendo con los objeti—

vos de laz institucién que la misma determina.

Asi pues las condiciones generales hacen dificil trascender los proble
mas gue se mencionan en el programa, trascendencia que esta mas alld de 1lo

gue podemos hacer como individuos aisladcs.



LCS SUJETOS PEDAGOGICOS

CAPITULO I

[
4



—

- 47 -

A. LA COMUNIDAD EN QUE VIVEN

Con el propdsito de analizar a los sujetos de nuestra propuesta peda-
gbgica maestros y alumnos, se hace necesario desarrollar este apartado don-
de se conceptualizan los términos commidad y escuela desde una perspectiva
tebrica y desde una realidad concreta, pues a partir de las relaciones poli

ticas, econdmicas, culturales gque puedan surgir de éstas permitira tener e-

lementos para analizar el contexto social e institucional en el que se desen

vuelven. Asi como también de gqué manera influye este contexto en las rela—

ciones de los sujetos en el quehacer educativo.

Se han expresado diversas acepciones sobre el concepto de comunidad. En
un sentido amplio se utiliza para nombrar unidades sociales con ciertas ca-
racteristicas especiales que le dan una organizacién dentro de una area de-—
Terminada. Cuando se habla por ejemplo de la comunidad nacional "se alude a
una unidaé social més o menos ampliia que tiene uno o varios rasgos o elemen

tos en comin, un idioma, intereses econdmicos o una tradicién idéntica".(l)

Cuando a un grupo de personas se localizan bajo las mismas normas para
regir algun aspecto de su vida, nos referimos también a uno de los concep—
10s de comunidad, comc por ejemplc la comunidad compuesta por la Iglesia Ca
tolica.

En un sentido restringido del conceptc de comunidad, se refiere a un —
determinade numero de individuos., & su convivencia préxima y duradera y gue
estan en constante interacci6én y mutua comprensién. "...las personas gque vi
ven en una comunidad coordinan sus actividades, configurando estructuras so
clales para satisfacer sus necesidades, comoc ejemplo de esto son: la fami-

lia, el grupo de trzbzjo, un partido politico...' Segin Pozas, una comu-—

]

(2)
nidad estd integrac por los siguientes componentes: un grupo, un territo—
rio, recursos técni os, estructuras organizadas para satisfacer necesidades

¥ una estratificaci n social.

o

Este grupo tie e relaciones comunes, las cuales se har. formado a tra-

vés del tiempo. Los miembros de la comunidad ocupan un territorio y cuentan

{1} UPN. "Antologia escuela y comunidad". pp. 119
'2) Idem




con recursos técnicos, esto es conocimientos, experiencias y herramientas —

para satisfacer sus necesidades basicas.

Acorde a esta concepcion de los componentes de una comunidad a lo qﬁe
se refiere Pozas, se concluye que la comunidad y el grupo que la forma écu—
pa un territorio delimitado. La comunidad que nos atafle describir, colinda
al norte con Julimes, al Sur con Delicias y Saucillo, al Oeste con Rosales.

El clima es semidrido y su temperatura media anual es de 21° C.

A Histéricamente, Meogqui fue 1llamado en 1866 Villa de Meoqui por el li—
cenciado Benito Juarez, en memoria del General Pedro Meoqui, quien fallecid

combatiendo contra los franceses en 1865. En 1966 adquiridé la categoria de

ciudad. Esta region estuvo sometida a los presidios militares hasta 1826, en

gue formé parte del partido de San Jerdnimc, funcicnando como ayuntamiento.
En 1837 formé parte de la subprefectura de %ocsales y en 1886 se integrd al
Cantdén de Meogui. Los misioneros de San Francisco de Asis, de San Antonio —
de Julimes, se extendieron a otras rancherias habitadas por los indios con-—-
chos y fundaron otros pueblos entre ellos en 1709, San Pablc a orillas del

rio San Pedro.

Al hablar sobre el territorio como compcnente de la commidad es por -
ser la tierra la fuente de trabajo; la regiér de Meoqui reunia las condicio
nes propicias para que los grupos humanos se establecieran, pues cuenta con
los rios San Pedro y Conchos que fueron y siguen siendo un beneficic para -
el desarrollo de la agricultura. Los principales cultivos son: trigo, sorgo,

cacahuate, soya, algoddn, chile verde, cebolla, avena, alfalfa, vid, duraz-

Otras de las actividades econdémicas es la ganaderia, crian bovinos, —-

porcinos, ovinos, pollos, gallinas, etc.

El comercio y el abasto popular se desa rclla en las principales loca-
ligdades, mediante centros de distribucién y iendas de la Compafiia Nacional
de Subsistencias Populares (CONASUPO) e IMPECSA, centros de abasto, tiendas

de autoservicio y un mercado.

En la industria, cuenta con una molienda de trigo, fabricacidén de hie-
io, fabricacion de refrescos, despepitadora de algoddén, fabricacién de esco

bas, una maquiladora (ACE) de alambrades y circuitos eléctricos.
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La poblacién de Meoqui cuenta con 16,963 habitantes de los cuales el -
33.19% de los habitantes tiene un empleo. Es poblaci6én Econdémicamente Activa

(PEA); ésta se dedica a las siguientes actividades:

43.61% tiene un empleo generado por la agricultura o la ganaderia,lde—
nominada sector primario; en el secundario o de 1la industria de transforma-
cién trabaja el 16.69%;en el sector terciario o de actividades relativas al
comercio y los servicios, se emplea el 38.28%, ademas el 1.42% de las perso

nas activas no tiene un empleo especifico.
\

Al analizar los datos, se observa que, un alto porcentaje de la Pobla-
cién Econdémicamente Activa, el 38.85%, tiene un empleo eventual; como conse
cuencia, éstos trabajadores no cuentan con servicio médico ni seguro, que -

cubra accidentes de trazbzio o cualquier eventualidad que ponga en riesgo su

vigdz. La mayoria de ellios trabazja en la siembra, recoleccidn ¥ empaque de -

productes agricolas.

La insuficiente creacién de empleos provoca gque el 19.21% de la PEA,

wenga gue desplazarse a otras localidades, principalmente a Cd. Delicias; el

costo de transporte merma el reducido ingreso familiar.

En general, los ingresos gue perciben los trabajadores son bajos, el -
£5.02% recibe ur salario minimo. Todos estos factores provocan, gue las fa-
im1lias no puedan satisfacer adecuadamente sus necesidades basicas de salud,

giimentacidn, vestido, educacidn ¥ vivienda.

Refiriéndose a las relaciones de produccién, la comunidad de Meoqui se
caracteriza por dos actividades fundamentales, la agricultura en la cual los
Tipos de tenencia de tierra son: pequefios propietarios (100 hectéreas de rie

go}, ejidatarios (de 4 a 6 hectareas) y los colonos {de 10 a 20 hectareas).

En la industria: refiriéndose a la maguiladora de alambrados y circui-
tos eléctricos, la cuzl dié empleo a un grar: porcentaje de la comunidad me

cuense. Los duefios de la maquiladora son de procedencia extranjera.

Los recursos técnicos de la comunidad determinantes para el desarrollc

[0}

de ésta; ademas de la organizacidén de caracter laboral, 'toda comunidad se
organiza en grupos como la familia, el barrioc, el gobierno, le iglesia, para

satisfacer aun mas sus necesidades".
{1} UPN. Escuela y comunidagd".

(1}




Estos grupos no solo permiten el desarrollo de la comunidad que de al-
guna u otra forma influyen determinantemente en el proceso educativo. Un e-
jemplo palpable es la diversidad de religiones que existen en Meoqui, las -
cuales han dado un cambio en algunas escuelas donde varios alumnos no salu-—
dan a la bandera, no cantan el himmo, no participan en festividades como el
dia de la madre, dia del nifio, 16 de Septiembre, posaéas, etc. generando po

ca participacién en estas actividades como miembros activos de la comunidad.

La comunidad meoquense cuenta con la comunicacién terrestre que se e—
fectGa a través de carreteras pavimentadas y caminos rurales, tiene acceso
a la capital del estado por la autopista Chihuahua-Delicias con el correspon

diente libramiento carretero.

El ferrocarril comunica la cabecera con el restc del estado. ixisten -
servicios telefénicos en Meoqui, Estacién Consuelo, Lazaro Cardenas, Los Gar

ciz, Guadalupe Victoria, Felipe Angeles y Nuevo SanLucas.

En Meogul existe una oficina de telégrafos y unz administracién de co-
rreos. En Guadalupe Victoria, Lazaro Cardenas y Estacidén Consuelio se cuenta

con agencia de correos.

Er la cabecera municipal el 70% de las viviendas cuenta con servicio —
Ge agua potable, drenaje, tiene ademids servicios de parques y jardines, —
alumprado piblico, panteones, vialidad, mercados y seguridad publica. Cuenza

adem2s con una biblioteca y un centro deportive.

En cuanto a los medios de comunicacién cuenta con oficina de telégrafos,
oficina de correos, teléfonc. Actualmente se transmiten a través de las re-

petidoras los siguientes canales:

Canal 2 y © Televisa, el canal 4 y 11 del Estadc y parabélica ubicada —
en el Club de Leones gue transmite canales americanos como el HBO, CINEMAX,
2tc. ¥ otra en la Presidencia Municipal que transmite el canal 5 de la cade
na televisa, por este mismo canal todos los lunes a las S PM la presidencia
pasa a través del not:iciero Adelante todo lo acontecido durante la semana —

2n Meoqui, como deportes, culturales, obras piiblicas, etc.



B. LA ESCUELA

Dentro de un contexto social existen distintos grupos sociales que dan
sustento a la sociedad que constituyen las clases sociales con intereses an

tagbénicos entre si.

La escuela no escapa de estos grupos sociales y se define por las ca-
racteristicas de la sociedad en que se encuentra. Esto condiciona la forma
de trabajo del docente y determina el salario que percibe, hasta los conte-

nidos con los que debe trabajar.

Frecuentemente se considera gue el concepto escuela se relaciona exclu
sivamente con el edificio y anexos fisicos al que concurren sistematicamen-—

te alumnos y maestros con el fin de realizar actividades educativas especi-

35}

ficas, pero si a =ste conceptc se le agrega que la escuela es ademds una -—

}4e

nstitucion en la que interactiar un conjunto de elementos y recursos para —
manifestarse come una actividad humana gque tiene caracteristicas peculiares
en lo internc dei espacic fisico y externo en el entorno social en que se -
inscribe estc se estaria acercando a lo gue realmente significa el concepto

escuela.

Las normas y concepciones sociales sobre el trabajo del maestro se dan
de acuerde a los hechos sociales e histdricos del pais, pero la realidad es
Jue estas nc se llevan a cabo dentro de la institucién escolar por tener in
Jjerencia otros factores que afectan considerabiemente a estas alternativas
de cambio. Dichos factores son como ejemplo: los integrantes de todo el apa

~ato escolar, inspectores, directores, maestros y padres de famili=z.

La vica cotidiana en la escuela en un determinado momento limita y rea
liza el guehacer docente. Como ejemplo de lo anterior existe la relaciodn en
tre padres y escuela, cuando cooperan en actividades para mejorar las condi
ci »es materiales de la institucidén educativa de tal suerte que los padres
de Zamilia infliuyen a que el personal docente ascienda administrativamente,

po. —spercusidn de las condiciones materizles de la escuela.

Dentro de un auila el docente debe tener el contrcl de asistencia, las
evaluaciones, ahorros, cooperacidn de padres de familiaz, elaboracidén de ma-

teria.es didacticos, tener el grupo ocupado en diversas tareas y principal-

mer.Te en terminar ios contenidos del programs parz actividades tradiciona-
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les y culturales.

Estos aspectos en un determinado momento pueden entorpecer lo que se. -
propone en este trabajo, pues el llevar a los nifos a un interés por las -
ciencias soclales a través del analisis de peliculas, programas y anunéios
de televisién, algo a lo que no estan acostumbrados los padres de familia,
sintiendo tal vez que el maestro no estd trabajando y por consecuencia que

los alumnos no estan aprendiendo lo "que deberian aprender”.

La escuela donde laboro pertenece al sistema estatal, consta de nueve
aulas en uso, una aula que se utiliza para guardar material didactico, ban-
cas rotas, etc. tiene ademd@s una direccidn y cuenta con una peguefia biblio-
Tteca; como anexo tiene una auditorio remodelado recientemente. Las aulas son
antiguas tienen ventanas altas y hay poca ventilacidn. En cuanto a 10s maes
iros gue laboran, la mayoria tiene muchos afios de servicio en ese plantel,

pero a pesar de el.o, de sus ideas, estudios realizados, etc. son aseguibles

a las ideas nuevas Que SE& DProponen.

Existen buenas relaciones entre los maestros y hay mucho apoyo del di-
rector, el cual no hace nada sin antes contar con la opinidén de todo el per

sonal aqocente.

Con la ayuca ides la renta del auditorio para bodas, quinceaferas o0 cua—
lesquiera otro tipc de fiestas, la escuela solventa los gastos del teléfono,
iuz, agua, material cidacticc, festivales, etc. para lo cudl a los padres -
de familia no se les molesta tanto a comparacidén de otras escuelas, en el —

terrenc econdmico.

La dnica vez en el afic que estos participan es en la organizacidén de un
convivic con el motivo del dia del maestro; en realidad es la Gnica vez al
afio que participar mas directamente los padres de familia en este tipo de -
actividades, pues a ayuda econdmica que ha brindado en anexo de la escuela
{el avditorio) ha :aido como consecuencia no lastimar el bolsillo de los —

padres de familia ~onr rifas, cuotas, etc.

Estas relacioaes internas que se dan en la institucion y preferentemen
te en lo econdmicc pueden permitir realizar la presente propuesta favorabile
mente. Peroc a pesar cGe las buenas relaciones que puedan existir entre maes—

lros. alumnos y padres de familia o la soivencia econdmica que se pueda te—
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ner para los diferentes gastos del plantel, la escuela no es autonoma, de-

pende de una institucién mayor que es la SEP (Secretaria de Educacién Pabli
ca), donde se gestan las politicas educativas. Estas se presentan en las es
cuelas ya sea mediadas a través de una serie de niveles cada uﬁa con sus -

tradicionales "reglas del Juego™.

El estado a través de la SEP establece su control mediante las formas

de relacion establecidas en la practica por la burocracia Y el sindicato.

En primer término se tienen a las condiciones impuestas por el sindica
to, que su propia jerarquia se entremezcla con la jerarquia administrativa
sobre los maestros pues a través de este se determinan las plazas, los cam—
bios, las comisiones y promociones. De tal manera que se van seleccionando
ler general hombres) que haran carrera dentro de la administracién escolar
piblica, asi también como presidentes municipales y funcionar:ios (estatales

¥ Tederales).

Anora bien, el nivel de los directores, la actitug parece ser mas ls de
acalar Ordenes superiores Y transmitirlos a los maestros, pero al nivel gde
ios supervisores de zona se maneja la negociacién pues hay posibilidad de -
respuestas autdnomas, de decisiones. de respaldo sindical o liocal, siempre y
cuandc se cumplan con ciertas consignas basicas del sistema, como de aumen—
tar la eficiencia escolar, inscribir Yy retener a mas alumnos y lograr la co

laboracidn de la comunidad.

Asi pues la escuela como institucién esta definida por las caracteris—
Ticas de la sociedad en que se encuentra de tal suerte que es en la escuela
donce se definen el trabajo cotidianoc de maestros y alumnos, frente a las —
presiones y exigencias que imponen padres y autoridades ¥y segin las restrig

ciones de espacio, tiempo Y recursos.



C. LOS SUJETOS ESCOLARES

Dentro del contexto social antes mencionado interactiian los sujetos de
esta propuesta, sujetos escolares gue ante todo se constituyen como sujetos

sociales.

La consideracidén del sujeto como un sujeto cotidiano es en el "...con-

junto de actividades que constituyen su pequefio mundo. ..

11)
(1)
Es pues dentro de ese mundo que el sujeto se expresa ¥ se constituye a
través de una serie de actividades cotidianas las cuales sirven de fundamen

to para la reproduccién de la sociedad.

De tal suerte que sujeto-mundo constituyen uno solo donde el sujeto se
constituye en lo social de tal manera que es desde gque nace social, compac-—
tandose siempre en relacién con otros mediados por las significaciones so-—

cialies del mundo.

As? pues, si el sujeto es o se constituye como tal en lo social, sera
un sujeto de clase social, es decir que pertenece a una clase social, a un
sector especifico de ellas segiin su ubicacién en la divisién social y técni

ca de trabajo, a una determinada posicién desde la cual también se relacio-—

na con el mundo.

"...El sujeto estd determinado por sus cotidianas condiciones de vida,
por la clase a la cual pertenece, por el grupo inmediato a través de la cual
pertenece a ella, por el lugar en la divisién del trabajo, por su lugar en -

ia familia ¥ por su historia escolar..."

(2)
Dentro de toda sociedad se establecen ciertos derechos, compromisos y

obligaciones que los involucrados han de cumplir y hacer cumplir.

Como ejemplo de eilo se puede mencionar el articulo 3° Constitucional,

refiriéndose al sector =ducativo.

Pero en sentido mas simple todo padre de familia adquiere derechos y [

(s}

ligaciones con la institucién educativa, esto es, la escuela, pero el maes

ct

rc 1o hace con el padre de familia y también con el alumno, asi también con

(i) UEN "antologia sociedad y trabajo de los sujetos en el proceso de ense-
fanza—aprendizaje. pp. 3.
{2Y Ibid. pp. 5.
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las autoridades superiores inmediatas a él, como el director, el inspector,

el sindicato, etc.

Asi se constituye un contrato escolar que no existe como algo especifi
co sino que se concreta en la vida cotidiana de los protagonistas, los cua-

les son el alumno, el profesor, la escuela y la familia.

Por ejemplo el profesor, cumple con ciertos derechos y obligaciones -
gue no estan escritas, pero las ha de cumplir como respetar a los alummos,

ayudarlos en determinados problemas, evaluarlos en su comportamiento, etc.

La escuela debe enconjunto con padres y maesiros organizar juntas para
la informacién de las evaluaciones y conductas de los alumnos o bien para —

la organizacién de artiwidades a realizar durante el afio.

Hay varios tipos de convenios que se establecen entre los sujetos, cu-—
ya participacidn estd en razén directa con la posicién de poder que ocupan,
derivada a su vez de factores econdémicos, politicos y sociales, como tam—

DPién nistéricos.

Asi pues se concibe a los sujetos como individuos inmersos en una dina
mica estructural que lo conforma, le asigna un lugar y se configura a par-

tir de las actividades que realizan.

"... el sujeto en el contexto de la sociedad actual es también "aliena
dc, entendiendo a la alienacidn, como la conciencia irreflexiva del sujeto
respecto a su dependencia de los padres en los cuales se ha hipostasiado, -
en el marco de la 16gica de la dominacidn, capitalista fundada en determing

das relaciones sociales de produccién..."

(1)
Esto es, que el hombre al nacer en un mundo ya hecho y al apropiarse -
de €l se apropia al mismo tiempo de la alienacién, lo hace al apropiarse de

los modos de usar el mundc y de los sistemas de expectativas vigentes.

La superacidn de la alienacién no es un estadio absoluto al que llega
de una vez y para siempre, es una conguista permanente y es desigual respec
tc a ias distintas dimensiones del sujeto; por ejemplo: politica, personal,

de trabajo, etc.

182424

; EDWARS, Verdnice. Loc. Cit.
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Esto nos lleva a reflexionar sobre la "identidad del sujeto que se cons

tituye en sus practicas siendo diversas, multifacéticas ¥y contradictorias. -
entre si..."(l) esto es, todo sujeto gque es miembro de una determina@a-ins—
titucidn, lucha por sus intereses de clase a partir de ella, integrandose -
lambién a otro plano de la vida y al proceso de reproduccidn; por ejemplo:
el maestro es autoritario en la familia, participa en relaciones politicas
en un sindicato y lleva el control en el grupo etc. Todo alumno lucha por -
sus intereses, buscando una mejor forma de relacionarse. Busca la manera de
relacionarse con los demas nifios y esto lo hacen por medio del juego. En la
hora de recreo se puede dar cuenta como los nifios nombran a sus lideres, a

Sus representantes de equipo para jugar futbol, beisbol, basquetbol, etc.

& partir de aqui construyen sus conocimientos y tienen puntes de vista
compartidos. El proceso de conocer surge en lo emocional ¥y en lo afectivo -
mostrando una interaccién espontanea. Cada nifio sabe lo que quiere hacer -
esto es define sus intereses, el cdémo hacer la tarea, salir al recreo, obtg

rner una buena calificacidn, etc.

De tai manera los sujetos aunque se consideran heterogéneos entre si —
pertenecen a un mismo grupo social y estan determinados por las mismas es-—
tructuras. Cada sujeteo tiene deseos, esperanzas, concepciones de la vida, -
Se expresa er sus silencios, en lo reprimido, no solo a nivel de individuo,
sine como sujete social y desde este punto de vista social, los sujetos com
parten significaciones comunes de ese mundo construido.

Los sujetos se encuentran inmersos en una actividad y de las interrela-
ciones que se establezcan se abordarid la construccién del conocimiento, es

por eso gue el sujeto escolar debe considerarse inscrito en un contexto que

lo delimita y a la vez €l lo modifica en un proceso reciproco.

1. EL M2=5TRO

La inicj=cidén en el trabajo de maestro requiere de aprendizajes nuevos
gue pueden o nc permitir a lo que se le ensefi6 en la Normal. El traslado de
una escuela 2 ctra, el cambio de grado, la ubicacién de la escuela en deter

minado medio, la asignacién en determinada comisién, todos son momentos en

{1} EDWARS, Verdnica. Loc. Cit.



- 57 -

la carrera profesional que requiriendo la apropiacién de conocimientos para
actuar completamente en cada situacién nueva. Se requiere echar de todos los
recursos posibles técnicos y personales, intelectuales y afectivos para po-
der seguir frente a un grupo. Asi pues saber ser maestro implica la apropia
cidn no sbélo de contenidos y de teoria pedagdgica sino también de una canti
dad de elementos sutiles e implicitos en esos puntos ddnde cruzan lo afectivo
Yy lo social en el trabajo intelectual. El conocimiento que poseen los maes—
ros en relacién a su trabajo se construye en gran medida, cotidianamente -

en cada escuela.

Puesto que hablar de sujetos escolares que se constituyen en la vida
cotidiana es hablar de seres concretos, vivos, actuantes, me permito hacer
aqui un paréntesis para analizarme como sujeto -maestro en la practica do—
cente-. En cuanto a las caracteristicas generales tanto fisicas como biold-
gicas, se puede decir que son buenas y en cuanto a la salud, es raro faltar
algun dia laboral, que sea por enfermedad, esias caracteristicas (biolégi-
cas y psicolbgicas) en urn determinadc momento si son irregulares pueden in-—
fluir en el aprendizaje de nuestros alumnos. La vida cotidiana que se deég
rrolla er la escuela primaria, secundaria, normal, fué un contexto en el —
cual le asimilacidn de conocimientos fué mecanica, rara vez se mostré un co
nocimiento donde se empleara la capacidad critica, reflexiva o creativa; -
siempre se vivié con la idea de lo que el maestro decia era sagrado y verda
derc, nunca se ponia en juicio sus ideas pues de hacerlo asi eramos sancio-
naaos por las autoridades de la institucidén, pero afin asi, esto no ha influ

dec tctalmente en mi relacidén con ios alumnos frente al conocimiento de los

b

contenlaos programaticos, sino que trato de superar esa ensefianza con la -
que fui formada. Transcurrié el tiempo y cuando se inauvguré una extensidn —
UPN er Saucilio me interesé por entrz-, nunca pensé que fuera algo diferen-—
te a i3 Normal, pues aqui se analizaba profundamente nuestra practica docen
te, los programas, los textos del al:mo, la educacidén, etc., cuando en la

Norma: nunca se analizaba realmente 3 nunca se superd el nivel tedrico. Ade
mas nunca se tuvo la idea de como iba &z ser nuestra practica docente y aun-
gue se realizaban practicas intensivas durante todo el afio escolar, nunca -
Se pudc desenvoiver con naturaiidad, pues siempre estabz la presencia del —

maestro de grupo, que con la mirada de desconfianza seguia firmemente paso

| )

z pasc e: itrabajo que desempefidbamos en el grupo durante el dia. Cuando se



comprendié como era el trabajo docente, fué el primer afio de trabajo, donde
se da uno cuenta que las cosas no eran tan faciles como se llegb a plantear
alguna vez en la Normal. Pues el aprendizaje de los alumnos ¥ la enseéfianza
por parte de nosotros tendrian una serie de factores gue los obstaculizaran
para el desarrollo satisfactorio (falta de material, aulas mal costruidas,

mala alimentacidn del alumnc, familias con escasos recursos econémicos).

Asi pues mi experiencia docente poca en relacidon a los afios —4 afios en
servicio- se puede decir que ha sido rica en cuanto a las experiencias coti
dianas que se han tenido en el grupc, en la comunidad, pues éstas han sido
muy diversas tanto en la relacién con los alumnos, con los contenidos progra
maticos, con el director, con el inspector, con padres de familia ¥y con to-

da la comunidad. Pues no solo se ha remitido en un saldn de clases, sino que

b~

a vida cotidiana que se ha desarrollado en las escuelas ha abarcado diver-
sas relaciones pues al participar en la organizacién de un bailable, de acti
vidades como rifas, concursos, etc. ha permitido una identificacidn total
cor los padres de fTamilia y demis maestros qQue laboran en esa escuela; por -
1o tanto todo ha creado un ambiente satisfactorio donde imperza la cordiali-
dad. Y al trabajar en una situacién asi se actua siempre con optimismo para

tedas las actividades que se realizan.

For otra parte sabemos que la escuela como institucidén esti definida -
per ias caracteristicas de la sociedad, en este caso una sociedad dividida
er clases. Esto define nuestro trabzjo como maestros y papel que como trabé
Jador nos confiere la sociedad y por tanto qué condiciones sociales y dere-
chos se nos otorgan, con qué contenidos trabajamos, en base a qué concepcio

nes ideoldgicas.

A los maestros por otra parte lo empezamos a conocer no sols desempeﬁag
do su papel de maestro, sino también como personas que organizar su propia
vida y trabajo dentro de las posipilidades qQue dan las condicior s materia-
les de cads escuela. Como sujetos se apropian selectivamente de saberes y de
practicas para sobrevivir y para realizar su trabajo. A la vez estos sabe—

res y practicas contribuyen a la conformacién misma de cada escusliz.

Entre otras cosas los mazestros se apropian diferencialmente de las nor
mas escolares que puedan utilizarse de diversas maneras, por ejemplo para la

legitimizacibn de acciones propias o para controlar acciones ajenas. La —
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practica docente gque se observa en las escuelas tiene asi un sustento en de
terminadcs sujetos que ponen en juego sus propios saberes e intereses, suje
tos particulares cuya historia personal y profesional se enlaza con la his-

toria social..

La importancia de los conocimientos escolares en relacién al sujeto re
side en gue éstos {conocimientos) son presentados con caracter de ser los E
nicos verdagderos conocimientos implicando una cierta autoridad desde la cual
definen también implicitamente lo que ni es conocimiento Y una cierta posi-

cién para el sujeto en la apropiacién de é&1.

Desde este punto de vista los conocimientos escolares delimitan lo le—

gitimamente cognoscible a partir de la experiencia escolar.

Comprender al maestro como sujeto esconsiderarlo como una persona con
razones, intereses, reflexiones propias, que decide y actha, de manera sig-
nificativa dentro de las posibilidades de la situacién especifica donde tra
Dzja como seleccionar, usar y adaptar recursos personales ¥ profesionales —

para poaer lograr resultados 6ptimos en alguna actividad, técnica, método.

También refleja las necesidades mas importantes del maestro como suje=
Tc, como las de mantener un ambiente agradable Y cuidar des su propia salud

fisica y mental.

Agui se concibe al maestro como sujeto dentro de su practica docente -
real es donde lo debemos anslizar y no s6lo una parte de eila sino en su —
conjuntc para saber gque requiere seleccionar, usar y adaptar los recursos -

personzies y profesicnales para obtener buenos resultados.

Utra manera de analizarlo seria tomar en cuenta el conocimiento especi
fico gque requiere su trabajo, donde se elaboran programas por personas con
poca nocidén y alejados de lo que es la practica docente, teniendo como con-
secuencia que el maestro tenga y debe aplicar es tal o cuales procedimien—

tos disefiados por otros.

Anteriormente y aun en muchas partes la educacién se concebia como un

procesc de transmision de conocimientos y valores. Donde el maestro debe im
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poner metas a sus alumnos, depositando la verdad que debe transmitir a los
ignorantes y el defensor de los valores de una sociedad. El alumno deberd -
repetir, recibir, aceptar sin disentir. Este es el educador en activo, mien

tras el educando pasivo.

Actualmente como sujeto gue es del proceso educativo, el educador ya no
debe ser transmisor, sino un fomentador de anadlisis, un activador de bﬁsqug
da, inductor de cambios, activador, facilitador de experiencias, planteador
de problemas y alternativas, promotor de cultura; frente a un grupo que —
transforma, crea, organiza, piensa y estructura conocimientos en un sistema

personal y dinadmico. El conocer es intuir, imaginarse, crear.

Agregandc sobre la accién pedagégica de un maestro ¥ sus caracteristi-
¢as como docente, se puede decir que ensefiar para un profesor representa la
proyeccién de sus experiencias particulares, que se reflejan en su actitud
ante los siumnos. las caracteristicas del docente son determinadas por sus
rasgos psicoldgicos, interviniendo también de una forma determinante, ele-
mertos gue surgen de su presenciz econdmica en situaciones pedagdgicas, si-—
tuaciones gue en un determinado momento hacen variar los rasgos de la perso
naildad er el docente, de acuerdc con las condiciones sociales y psicolégi-

cas del medic.

Hetomando las palabras de Postie Marcel, de lo gue es un buen docente;
gue tiene capacidades para alcanzar cierzas metTtas, ia posibilidad de
responger con {lexibilidad a las situaciones educativas encontrandc solu—
ciones adecuadas, la ausencia de rigidez en su conducta y la capacidad de a
prendizaie a partir de experiencias concretas, "... se considerz un buen do
cente a aguel que le confiere vitalidad a la clase, hace participar al gru-
po facilita las comunicaciones Y pone todas sus habilidades al servicio del

aprendizaje del alumno.. ."(1)

Lo importante de todo educador es que reuna una serie de actitudes en-—
tre las gque se puede mencionar la de bisqueda de cambio, de critica, de re-
novacion y de libertad intelectua’.. A sus cualidades humanas deberd anexar

una gran claridad ideolégica y una profunda sensibilidad humana y sociadl.

(1) UPN "Sociedad y Trabajo de los Sujetos". pp.4i.
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De tal manera que el papel del profesor sea cambiante Y de acuerdo con las
estructuras en las cuales se desempefia, pero siempre permanecera su funcidn
de activador y animador del desarrollo cultural humano y social. Esto es lo

que seria un maestro desde una perspectiva ideal.

2. ;Qg_@%gMNOS DE QUINTQ GRADO

A los alumnos tenemos que considerarlos inscritos en una estructura gque
los delimita y qQue a su vez los modifica, estableciendo relaciones de comu—
nicacién verbal y no verbal, emotiva y racional que asume de manera esponta
nea entre pares. En este contexto inmerso de miltiples valoraciones donde —
Se expresan las practicas cotidianas de los nifios y donde asumen una posi—
cion en la construccién del conocimiento, se hace necesario analizar cémo -

influye en este las caracteristicas ¢e los sujetos alumnos.

Segin el Programa Oficial de Quinto grado, existen algunos rasgos furi-
damentales que caracterizan al nifio d= ese nivel:

— Afirmacién de su personalidad, aumento estable en el desarrollo de —
sus capacidades mentales, inmadurez ante las nuevas emociones, es mas cons—
ciente de sus defectos gue de sus cualidades Y experimenta placer por deSCL
crirse a si misme. El desarrollo fisico. la aparicidén de 1la conciencia se—
Xual, la amistad extrovertida ¥ la curicsidad sin limites del nifioc de esta
edad, responden a un organismo en plenc proceso de transformacién. La afir-—
macior de su personalidad es un proceso de basgueda de si mismo, de progre-
Siva emancipacidén en el nifio de 10 a 11 afios de edacd. Se manifiesta por: -
-un deseo de tomar decisiones por si mismo, investigar Yy tratar de comprer.—
Ger 1o mas posible 1a realidad que le rodea, experimentar todo aguello que
le interesa sin sujetarse a las indicaciones o a la aprobacién de los demas.
El deszrrollo de las capacidades mentales en esta edad se realiza de mane-
ra intensa. La capacidad de abstracci.n y de pensamiento légico del nifio le
permiten realizar actividades de cier a complejidad que antes no podia efec
Tuar asi como percibir ¥y explicarse € mundo gque le rodea con una mayor ob-—
Jetiviagad.

Er. Jos siguientes parrafos se hace una contrastacisn de cémo considers
el programa al alumno y cémo se concibe éste desde el punto de vista de ——
Piaget y de la realidad.

E} nifio presenta tres aspectos que van correlacionados unc Y otro para
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esta edad, deberia ser de un tipo que pueda comprobarse, comprendiendo solo
en forma parcial las cualidades formales esenciales de los conceptos que se

manejan en el area de ciencias sociales.

En el desarrollo socioafectivo, segiin el programa el nifio esti el la -
etapa de preadolescencia, la cual se caracteriza por la necesidad de esta-
blecer una relacién de amistad estrecha con un compaiiero del mismo sexo y a
la vez empieza a interesarse por el sexo opuesto; en grupos de amigos se ob
servan constantes muestras de rechazo y reconciliacidén; deja de ser egocén-
trico dandole a los sentimientos ¥ necesidades mucha importancia tanto con
otras personas como a si mismo; muestra rechazo hacia las reglas o las Or-
denes establecidas tanto en la escuela como en su casa y presenta repenti-
nos camblos de animo.

En el desarrollo psicomotor, segun el programz el nifio es consciente —

de su ajuste corporal Y de su utilidad para un mejor rendimiento en el tra-

bajo v en el juego.

Dertroc de 1os juegos y deportes puede correr pateando una pelota y a —

& vez seguir las reglas, imprimir precisién o adecuar la velocidad de su -

fmd

carrera en retacién con otros estimulos (distancia, tiempo, limites, etc).

En cuanto a la descripcién de mi grupo se puede empezar porque es un —
grupo de 5°¢ afic integrado por 16 muieres y 5 hombres, cada uno de ellos con
sus caracteristicas definidas y propias. Sus edades oscilan entre los S y -

ios 11 afios,

Miertras unos son serios, apacibies, otros son muy inguietos e hiperac
tivos. Existe una marcada apatia entre las mujeres y los hombres, tan es -
asi que hacia un lado del saldén se sientan todos los hombres y hacia el o-

Trc las mujeres.

Cuardo llegué por vez primera al grupo me parecidé muy extrafio que exis
tierz es: reliacién y mas me causd asombrc observar que si alguno de los ni-
fAcs {as; necesitiabz un borrador, lapiz, navaja, etc. y se lo pedia a sus -
companeros (as) del mismo sexo y s1 estos (as) no lo tenian, eran incapaces

de pedir aguel objete a aliguien del sexc opueste por temor a la burla.

Habtia rivalidad entre mujeres y hombres hastz para las tareas o traba-



Jjos en equipo.

Tengo poca experiencia como docente y francamente no sabia como actuar,

pues nunca habia estado en una situacién asi.

Volviendo a las caracteristicas que poseen mis alumnos puedo agregar —
gue los hombres ‘reflejan cierta desconfianza, timidez, temor hacia mi, a ve
ces me preguntaba si era por ser mujer. Al paso del tiempo he logrado un ma
yor acercamiento hacia ellos pues descubri algo de su interés, algo que les
llama mucho la atencién y que constantemente platican de ello (ver televi-
sidn).

En la hora de recreo he notado que les gustan juegos violentos, pues —
rara vez juegan al basquetbol, volibol, etc. sus juegos van encaminados ha-
cia lo rudo, comc luchar unos con otros para demostrar quién es el mas fuer
te. En cuantoc a las mijeres reflejan sus acciones de diferente manera, les
gusta jugar al basguetbol, al lazo, lievan mufiecas, coleccionan pésters(caz
teles)} de artistas o mufiecas de papel, etc. también en ellas se nota algo —
ge interés comin: LA DANZA, es tan grande st gusto que se organizd un grupo
ae danza el cual en un principio se formé por mujeres y después entraron -—

hombres (muy pocos por cierto).

Existen tan variadas personalidades que se puede decir gue hay el alum
no extrovertido, el gue todo lo platica, el que no se queda callado cuando

a:ge le parece bien o mal, hastz aquel nifio introvertido que no habla nada,

el aque no externa sus emociones, aquel gue todo le pasa desapercibido.

Son tantas ¥y tantas situaciones que reflejan las personalidades de nues

tros alumnos que resulta dificil llegar a conocerlas en un ciclo escolar.



LOS MEDIOS DE APRENDIZAJE

CAPITULDO Iv



En el presente capitulo se explica como diferentes autores abordan los
conceptos de aprendizaje y conocimiento; a los cuales Piaget hace un anali-
sis sobre la diferenciacién de éstos conceptos en la escuela. Se habla tam—
bién del concepto Aprendizaje Grupal en cuidl se considera como la manera i—
donea para desarrollar con sentido critico y didlogico los procesos de eva-

luacién y acreditacion.

Presenta una explicacidon general de educacién y sus modalidades: educa
cion formal, educacién no formal e informal. Después de este analisis se de
sarrolla el concepto de comunicacién y de los medios de commicacién como —

parte de la educacidén informal.

Por Giltimo se inserta un analisis del papel que Jjuegan los medios de -
comunicacidén en la educacidn para concluir con uma breve sintesis del propo
sito de la utilizacion de estos medios en la presenta propuesta, la cudl —
como fendémenoc social, no puede definirse, ni comprenderse, sin establecer —
Su estrecha relacidén con el conjunto del sistema de relaciones sociales del

cual forma parte articulada y constituyente.
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A. EDUCACION, APRENDIZAJE Y CONOCIMIENTO

La educacidén no es un proceso simple que pueda ilustrarse en una forma
sencilla. En la actualidad existen muchas y muy variadas acepciones o signi
ficados que pueden dar una idea de cuan completa es esta actividad. Uno de

ellos dice: educacidn es "accién de desarrollar las faculiades fisicas, in-

telectuaies y morales"(l) en este concepto, siendo un tanto general no se
explicita algo relacionado al desarrollo con respecto a lo social Yy a sus -

implicaciones.

Otro concepto que vierte la enciclopedia universal ETESA dice que la e
ducacidén es un: "...conjunto de actividades a producir en los individuos hé
vitos, en virtud de los cuales todos o una parte de sus disposiciones se mo
difiquen de manera gue produzca tipos de encaje en los esguemas del muando —
cultural (social, intelectual, econdmico, religioso) en que viven y a ser
pvosible los desarrollen..."(z)

Esta concepcibn si incluye el aspecto social, s6lo que lo trata como —
grupo con normas y otros elementeos en donde el individuo "encaja" cuando es
eaucandc, es decir, se adapta, a lo que ya esta establecido, aungque también
hace la consideracidn de realizar un desarrollo en el mundo en el gue se in
serta, pero este desarrollc no estd clarificado como transformacién; mas -
bien parece gue tiende ma&s hacia la consideracién de un desarrollo de lo —

ya esté establecido, sin salirse precisamente de las caracteristicas —

4]
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disTinguen a ia sociecad en donde cada individuo recibe la educacién. -

"y

or oiro lade Ricardc Nassif dice: "...educacién es un proceso que proporcic
na al individuo los medios para su propia configuracién"(a), este concepto

incluve lo gue considera como "autoeducacidén" y “heteroeducacién", que en -
cierta forma son dos tendencias que definen la educacién y gque se han pues-

0 por mucho tiempc en constante polémica, cada cual con sus razonamientos.

De acuerdo con Nassif ambos son complementarios, debido a que si el in

dividuo construye en un proceso interno su conocimiento, también del exte—

rior recibe informacidn u oportunidades apropiadas, gue en un momento deter
1) GARCIA, Pelayc y Groos, Ramén. Pequefio Larousse Ilustradc. México 1980.

E¢. Larousse. pp. 377.

.€} maticivpedla universal EIESA. mexico 1u82. pp. ©l4

{3} UPN. Antologia medios para la ensefianza. SEP México 1986. PpP. 151.

ot




minado estimulan el proceso de construccién que la persona realiza en el -—
quehacer educativo. En una forma general el mismo Ricardo Nassif hace 1la si
guiente caracterizacidn: "... la educacidén es la formacién del hombre por —
medio de una influencia exterior consciente o inconsciente (heteroeducacién)
o por un estimulo gue si bien proviene de algo gue no es el individuo mismo
suscita en €1 una voluntad de desarrollo auténomo conforme a su propia ley

{autoeducacidn)...

"
(1)
De cualquier manera el proceso del aprendizaje es exclusivamente inter

no en cada uno de los individuos.

Por otra parte la concepcidén marxista sobre la educacién dice que esta
es una serie de "procedimientos fundamentales para la formacién de la perso
nalidad, formacidén que se realiza a través del sistema de las diversas ins—
Tituciones sociales"(z), este concepto que emite 1. Blauberg, no profundiza
er las implicaciones ideoldgicas y sociales que se derivan del acto educati
vo en la sociedad, aungue Marx si hace estas consideraciones Biauberg no -

ias exiterna en =sta concepcidn.

Aungue se sobreentiende gue las instituciones sociales proyectan la -
tendencia hacia la reproduccién del status gue representan en la sociedad,
por medio de los mecanismos ideologizantes empleados implicita y explicita-—

mente en el proceso educativo.

Por otro lade Paulc Freire considera la educacidn comc: "...unz verda-
dera praxis, reflexidn y accién del hombre sobre el munde para transformar-—

lo... En esta concepcién Freire con una clara tendencia marxista, nos

L]

{3}
propone una educacién gue conscientiza y liberz (en lugar de alinear al a—
iumnoj. Propone a la vez una relacidén pedagdgica horizontal, democratica -
donce el maestro no es Gnicamente el gque sabe sino que es un elemento mas,

{aurque si de mucha importancia) en el proceso de ensefianza—aprendizaje.

En este sentido (ensefiaje) no debe existir participacién o la influen-
cia unilateral! del maestrc sobre el alumno o del conocimiento sobre el alum

no, sino que propone unz interactuacidén critica problematizadora y reflexi-—

UPK. Ibid. pp. 153.

J BLAUDERG I. Diclivuariv Marxista Ge riliosoila, caiciones de Cuitura po—
pular, México 1978. pp. 84.

(3) FREIRE, Paulo. La educacidn como practicz de la libertad. pp. 7.

N
e
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va en la que ambos se interrelacionan cn el conocimiento y la realidad so—=

cial circundante.

Bajo este marco la ensefianza de las ciencias sociales tiene una carac—
teristica mas formativa y mas relacionada con el medio social donde los edu
candos se desarrollan, no para ser una mera reproduccién sino para actuar -

sobre &1 transformandolo.

Son muchos los especialistas que comparten el estudio del apredizaje;
fisidlogos, bioquimicos, biofisicos, tienen intereses legitimos en ellos; —
padres, maestros, ademas personas que comprenden los procesos fundamentales

y saber como entenderlos.

Son diversas las actividades donde se pueden localizar ejemplos de a-—
orendizaje como seria ensefiarse z manejar una miguina de escribir, memori—
zar un tema o poema, asi como adquirir un vocabulario. Existen otras activi
daGes gue se denominan aprendidas cuando se hace una reflexién de ellas co-
me actitudes, preferencias, prejuicios e ideales sociales. Para esto se re-
guisre ae las relaciones sociales con otras personas. Estos ejemplos de lo
Jue es aprendizaje sirven perfectamente para intentar una primera defini-
cibén, aungue no muy satisfactoria: "...proceso en virtud del cual una acti-
vicdad se origina ¢ se cambia a través de la reaccién a una situacién encon-
:rada..."(ly. Lo anterior no es muy satisfactorio debido a los numerosos -
términos indefinidos que contiene, de tal manera gue expone la concepcidn —
de Piaget gue estudia el desarrollc del pensamiente del nific en forma com-
pletamente independiente del proceso de aprendizaje y nos dice en cuanto a
lo aque concierne a la educacidn: "...el principal logro de esta teoria del

desarrollo intelectual es un ruego para que se permita a los ninos efectuar

su propio aprendizaje..."(z\.
7’

De tal manera gue esta teoria se le da oportunidad al nifio para que él

ismo experimente y aprenda por si mismo ep el mas amplio sentido el poder
»cbar cosas para ver que pasa, haciendo preguntas, manipulando cosas(sim-—
becios), buscando sus propias respuestas y comprobandolas con las de los o—

tros nifios.

{3) UPN Antologia Teorias de Aprendizaje. pp. 45
W71 UPK Ibkic. pp. 360.




=70 L

Otro punto interesante sobre esta teoria es que sugiere la importancia
de las interacciones sociales entre escolares. Pues la cooperacioén entre los
nifios es muy importante para el desarrollo intelectual, aunque existen mu-
chos maestros que no les gusta el trabajo por equipos y las discusiones en-
tre los alumnos. De tal manera que el papel del maestro en la escuela piage

tista no consiste en transmitir a los nifios conocimientos ya elaborados.

Su funcidn es la de ayudar al pequefio a construir su propio conocimien
to, guidndolo en sus experiencias; asi pues el papel del maestro es extrema
damente dificil porque debe estar constantemente comprometido en el diagnés
tico del estado emocional de cada nifio, su nivel cognoscitivo y sus intere-

ses recurriendo al marco tedérico que ha estructurado.

Ha de mantener asi mismo un delicado equilibrio entre el ejzrcicic ae
Su autoridad y el aliento a los nifos para gue desarrollen sus propias nor-—

mas de conducta moral.

Le seria mucho mas facil cefiirse a un plan de estudios, hacer desarro-
ilar a ios ninhos actividades previamente establecidas Yy usar las viejas téc
nicas de la disciplina. El maestro de la escuela piagetiana tiene que ser -

un profesional sumamente consciente y emplear diversos recursos.

En sintesis lo gue en materia pedagdgica implica la teoria de Piaget -
sugiere la clase de reformz gue hacen del aprendizaje un hecho realmente ac
tive v alientar las interacciones sociales entre los alumnos para cultivar

un espiritu critico.

E: maestro piagetizno no presenta el conocimiento y la moralidad prepa
radas de antemano sino que proporciona oportunidades para que el niho cons—
truya sus propias normas de conocimientos y moralmente su propio razonamien

tco.

En una escuela que tirzen un enfogue piagetiano, el acento se carga de
cidicgamente sobre el pensarisnto y el juicio del nifio, mas que sobre el uso

que pueda el hacer del leniuaje correcto y la légica adulta.

El enfogue psicogenético de Piaget acerca de la naturaleza del proceso
ce aprendizaje, incorpora un an&lisis no sdlc de los aspectos externos al —
individuo y los efectos gue en €l produce, sino de cual el proceso interno

gue s v operandc, como se van construyendc el conocimientc v ia inteligen

o
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cia en la interaccidén del nifioc con su medio ambiente. Este enfoque concibe
la relacién que se establece entre el nific que aprende y lo que aprende co-

mo una dinamica bidireccional.

Asi el proceso de conocimientos implica la interaccién entre el nifio —
{sujeto que conoce) y el objeto de conocimiento, en el cual se ponen en Jue
20 los mecanismos de asimilacidn (o accidén del nifo sébre el objeto en el —
proceso de incorporarlo a sus conocimientos anteriores) y acomodacidn (mod_i_

ficacidén que sufre el nific en funcidén del objeto sobre el nifio).

Estas acciones implicadas en los mecanismos de asimilacién y acomoda—
cién son acciones mentales que operan desde el punto de vista psicologico =

en la estructura progresiva del conocimiento.

Y asi lc que agguiere mayor imporIancia para el conocimientic az la rea
iidad no es tanto el estimulo en si sino la estructura de conocimientos pre

vios en el cual el estimulo puede ser asimilado.

A£si pues, el aprendizaje se da solamente a través de la propia activi-
Gad del nino sobre los objetos de conocimiento ya sea fisicos, afectivos, -

sociales aque constituyen su ambiente.

)

En este sentido Piaget hace referencia a factores gue iniervienen en -

¢l procesc de adquisicion de conocimientos y que funcionan en interaccién —

constante.

Estos factores son:

"La maduracién.- gue es el conjunto de procesos de crecimiento organi-
co, particularmente del sistema nervioso que brindas las condiciones fisiolé
gicas necesarias para gue se produzca el desarrollo psicolégico. Sin embar-
go este factor, por si solo no explica las transformaciones que se dan en -
€. aprendizaje, :‘es indudable que a medida que avanza .= maduracién del sis-—
1=ma nervioso se dan nuevas y mas amplias posibilidad«s para efectuar accio

res y adquirir conocimientos, para esto s6lo se podrid lograr al intervenir

=

a experiencia y la transmisidn social. La maduracién no es un proceso autd
nomo, sinc que depende de la influencia del medio, por ello los niveles de
meaduracion aungue tienen un ordern de sucesién constante, muestran variacio-

cizm i le sdald ofi 1e gue presenlan, 1o gue se explica la intervencidén ae -

i7s otros factores gque inciden en el desarrollo.



La experiencia.— Otro factor del aprendizaje, se refire a todas aque-
1llas experiencias que tienen lugar cuando el nifio interactiia con el ambien—
te. Cuando explora y manipula objetos y aplica sobre ellos diversas accio—
nes. De la experiencia gue el nifioc va teniendo se derivan dos tipos de cono
cimiento: fisico y el conocimiento légico-matemdtico. Al primero correspon-
den las caracteristicas fisicas de los objetos, por ejemplo: peso, color, -

textura, etc.

Al segundo corresponden las relaciones légicas que el nifio construye -
‘con los objetos cuando hace comparaciones entre ellos, ejemplo: mas grande
que, mas duro, etc. Este tipo de relaciones no estan dadas por los objetos
en si mismo, son producidos por la actividad intelectual del nifio que los -

compara.

La transmisidén social.— Se refiere a la informacidn gue el nifio obtie-
ns de sus padres, hermanos, los diversos medios de comunicacidn, de otros -

nifios, etc.

El proceso de equilibracién.- El factor de equilibrio es fundamental va
que con esto explica la sintesis entre los factores madurativos y los del -
medio ambiente, es por tanto un mecanismo de regulador del crecimiento den—
tro de la inteligencia. El equilibrio se caracteriza por la busgueda constan
te de estabilidad, por ejemplo: para llegar a la nocién de nimero el nific —
debe realizar un sistema de acciones, una serie de operaciones méviles, que
liegaradn a ser estables, una vez que dicha nocién se haya estructuradc y se

estabiliza; sin embargo pudo enriquecerse y ampliarse.

Cuando en el sujeto surge una necesidad provocada por el medio ambien—
te que lo desequilibra, realiza a través de sus acciones, modificaciones pa
ra recobrar nuevamente el eguilibrio."Entendido asi el que equilibrio no es
pasive sino algo esencialmente activo, por ellio resulta mas adecuado hablar

del proceso de equilibracién que del eguilibrio como estado.",l)
{

Es importante que el maestro considere los aspectos antes mencionados
para que se le proporcionen al nifio situaciones adecuadas y que por medic -

6e una actitud reflexiva busaque y encuentre socluciones.

(1) UPN "Antologia el maestro Y las situaciones de aprendizaje de 1=z lengua"
pp. 287 - 288.




Conocimiento y aprendizaje no son concepciones aisladas, estan implica

das en un mismo proceso.

Es indispensable tener siempre presente que el nifio es un ser en forma
cién y que la educacién formal debe presentarsele en forma natural, que no
sienta presién hacia los cotenidos de aprendizaje, gue éste se presente en

forma espontanea.



B. EL APRENDIZAJE EN LA ESCUELA

Expuesto anteriormente los puntos de vista de Piaget sobre el aprendi-—
zaje es necesario ubicar este concepto en la escuela, esto es, ;qué se .estad

haciendo con el aprendizaje en la escuela?

En muchas de las escuelas, aunque existen maestrds con ideas piagetia-
no, lo que realmente desarrollan en su practica docente es todo lo contra-
rio llevando a cabo el proceso ensefianza—aprendizaje como se considera tra-
dicionalmente "un sujeto que transmite conocimiento y otro gue lo recibe",
donde frecuentemente se considera al segundo estrechamente dependiente del
primero; es decir, como un sujetopasivo cuya principal funcién, si quiere"a
prender" es poner atencion para no perder detalle sobre la informacidén oue
se le da y asi poder recordarla y estar en condiciones de repetirla lo mas

Tielmente posible.

De tal manera que se da una importancia a la medida en que el nifioc pue

Gz repetir lo gue dijo el maestro {esto es la tendencia a un verbalismo).

Si el nifio se limita a repetir lo que el maestrc ensefia, entonces nc —
estd aprendiendo aungue muchos maestres digan “va aprendid", este aprendiza
Je resulta falso, puestc que esta -accién del nifio estd sustentada Unicamen

te en un cilerto grado de atencidn, repeticién y memoria.

Se puede decir que la mejor forma de entender el aprendizaje en la es-
cuela, es donde el nific participe activamente en su aprendizaje. El papel -
del maestro en esta concepcidn es que siempre tenga en cuenta gue el alumno
es un sujeto activo que constarntemente pregunta, explora. piensa para poder
comprender todo lo que le rodea; comprenderlo cuando comete un error, dale
tiempo para que busque sus respuestas, darle comprensién y estimulo para que
avance satisfactoriamente en sus conocimientos; darle libertad de que habie,
comente, muestre su trabajo a sus :-ompafieros, esto es que intercambie infor
macidn. Este intercambio no debe confundirse como una competencia, pues el
nifio debe sentir que las opinione: de todos valen por igual y aque no sbélo —
la de los "mejores" son tomados en cuenita. La competencia de la que se ha-
bilaba puede estimular la agresividad, el rencor y los sentimientos negati—
vos, con esto el nifio se desenvuelve en un clima de agresividad, de intolie-

rancia, tornandose tensc, angustiade. inseguro para el aprendizaje.
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Asi pues el concepto de apréndizaje que aqui se pretender retomar impli

Ca un proceso por el cual el nifio construye sus conocimientos, mediante la
observacién del mundo que le rodea, de su accién sobre los objetos de la in
formacién que recibe del exterior ¥ de la reflexién ante los hechos gue ob-
serva y sobre todo desde una perspectiva grupal, donde se efectuard una par
ticipacidn real. Todos los involucrados se convierten en una interaccién -

donde son sujetos del proceso de evaluacidn.

De acuerdo con Moran Oviedo, "el aprendizaje es la manera idénea para
\
desarrollar, paralelamente y con sentido critico y dialégico, los procesos

de evaluacidén y acreditacién” (desarrollados mas adelante).

(1)
De tal suerte gue el aprendizaje grupal constituye un medio para hacer
manifiestas las contradicciones gue generan el conocimiento y la naturaleza
de los conflictos asi como sus fuentes, que se presentan como parte de la —

dinamica de los procesos mismos de aprender.

acabzdo, implica igualmente considerar que la interaccidén y el grupc son me
dic ¥ fuente de experiencias para el sujeto que posibilizan el aprendizaje,
reconocer la importancia de la comunicacién y de la dialéctica de las modi-

Ticaciones sujeto-grupo, etc.

En el aprendizaje grupal entran en Juego el contenido cultural (infor-
macidn; y ia emocidn (atraccién, rechazo, movilizacién de la afectividad) -
parz obtener de nuevas situaciones planteamientos de tareas, asi como for-

mas de soiucién de problemas y explicaciones.

Estc entrafia obstaculos que hay que afrontar derivados fundam=ntalmen—
te del individualismo y de ias actitudes de dependencia en la relwscidn peda

gogica.

EX grupc, profesor yalummos, asumen una tarea de elaboracidén que da 1u

gar a la transformacién de sus pautas de conducta.

(1} UPN "Evaluacién er ia practica docente". pp. 252 - 28C.
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En esta elaboracién, el analisis de los obstaiculos y del proceso mismo
de aprendizaje son decisivos pues de €1 depende en gran parte que se logre
una clara conciencia del caso, una capacidad critica y las acciones para mo
dificar, en primera instancia nuestras actitudes y en segunda para influir

en los procesos sociales.

Las dificultades advertidas en el proceso de aprendizaje deben ser to-
madas como un aspecto esencial del mismo, ya que su desconocimiento oculta
la posibilidad de llegar a descubrir que el aprendizaje es un acto de perma

nente cuestionamiento.

Esta ceguera no se da solamente entre el educador y el educando, sino

gue ya estad creada por la institucién educativa de la que forma parte.

La accidén docente, encaminada a la produccién de aprendizaies social-
mente significativos en los alumnos, genera también cambios en él ya que le
posibilita aprender de la experiencia de ensefiar por la confrontacién de su
teoria con su practica. La participacién de los alumnos en este proceso es
aecisiva y significativa también que éstos durante el proceso de aprendiza-

je "ensefian", es decir, intervienen en los procesos de aprender del profesor.
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C. EDUCACION FORMAL, NO FORMAL E INFORMAL

La educacién como proceso social no solo toma en cuenta las relaciones
entre maestro y alumno sino que adquiere tres modalidades (segin Ingle Hern
ry)(l): formal, no—formal e informal. Las cuales no estan separadas pues se

integran en un mismo proceso como se analizard en los siguientes parrafos.

Se llama educacidén formal al aprendizaje que se adquiere en las aulas

¥ gque abarca desde preescolar hasta la superior.

La escuela siendo una instituciédn ideolégica del Estado tiende a for-
talecer y mantener las relaciones de poder entre las clases y la estructura
social pues dispone de una asistencia "obligatoria"” de los alumnos, esto es;
pzrmanecer en la escuela por espacio de £ horas diarias aproximadamente, -
gue en una semana serian 25 nhoras. Ademas los afios que durara en las diferen
ies escuelas (secundaria, presparatoria, profesional). Con esto no se preteg
de decir que la Escuela sea la tnica influencia ideolégica que fomenta valo
res, normas, actitudes y practicas en los individuecs sino que existen otros
medios como ia familia, iglesia, medios de comunicacidn. Todos ellos se en-
cuentran muy relacionados y se complementan formas de pensar, hacer y sen—

Tir que implican aprendizajes muy variados.

La educacién no formal es otra modalidad de aprendizaje que se desarro
1la fuera de la escuela y se orienta al mejoramiento de la vida social o al
desarrollc de destrezas ocupacionales gue responden a necesidades determina
das de jovenes y adultos bridadndoles experiencias, ideas, habilidades, cono

cimientos y aptitudes.

Actividad organizada por el Estado para un sector de la poblacién to-
mando er. cuenta fundamentalmente el aspecto socioeconémico. Se empezd a -
contar con el apoyo de los medios de comunicacidén para proyectos como alfa-
betizacidén, capacitacidén técnica media y superior, desarrollo de la comuni-
dad, planificacidon familiar entre otras para impulsar el desarrollo del —

pais.

La educacién informal, otra forma de aprendizaje proporciona a los in-

(1) UPN "Expresién y Comunicacién" SEP Sistema de Educacién a Distanciz. pp
7.

B



- 78 -

dividuos a lo largo de su experiencia cotidiana un gran acervo de habilida-
des, actitudes, valores y conocimientos por la relacién que ejercen diferen
tes grupos sociales como: la familia, amigos, escuela, trabajo, grupos poli
ticos, instituciones culturales y religiosas o por los medios de cominica-—

cién colectiva y la influencia del medio ambiente.

Abriendo un paréntesis para reflexionar ‘lo anteriormente dicho, se pue
de enfatizar que el concepto de educacién implica todo un conjunto de proce
sos de caracter formal, no formal e informal, pues.estan siempre presenta-—
dos en el desarrollo social y que interactiian de manera articulada creando —
la imposibilidad de percepci6én en las situaciones gue ocurren en su entorno.
Esta situacidn, pese a ser producto de la influencia del sistema educativo,
siempre es susceptible de transformarse en la conciencia a partir de una si
tuacion de clase adecuada a la realidad y que es necesaria para transformar

la. )
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D. LA COMUNICACION SOCIAL

Para el desarrollo de la presente propuesta se hace necesario un.anali
sis sobre los medios de comunicacién, los cuales forman parte de la educa-

cién informal.

Al presentar el papel que desempefian los medios de comunicacién en la
formacién del sujeto se expondrid la conceptualizacién que hacen algunos au-

tores sobre comunicacién, como también los tipos de procesos de comunica—

1

‘cién.
El significado mas antiguo della comunicacién puede resumirse como la

ransmisién de ideas, informaciones y actitudes de una persona a otra.

Sin embargo actualmente se duda al contestar cuando alguien pregunta -
;,qué es comunicacidn?, Faustc Ramos dice al respecto: "...no es una cosa, -
un objeto con limites precisos y palpables al contrario, es un proceso 4iné

mi1Cco con substancial a una realidad gue nos divide, no se fragmenta:; sin -

Yy

ironteras o limites a no ser lo que nosotros establecemos convencionalmente

e

..,"(7). En efecto como explica Fausto Ramos, es muy amplio el campo de la

4

realidaé al cue puede hacer referencia el concepto de comunicacién que es -
necesaric establecer limites de tal manera que se aborde limicamente ia comu

nicacién entre seres humanos, esto es la comuricaicdn social.

Dentro de este guedan fuera los fendmenos del munde natural gue pueden

ser entendides como procesos de comunicacién.

f

De tal manerz aque interesan los procesos que no se dan de manerz aisla
da gue son producto de una formacién social, donde se fundamenta como ele—
mentc el mensaje estructurado por el lenguaje humano tanto verbal como no —

verbal.

La comunicacidén es entendida como procesos o también como un fendmeno
no inherente a la sociedad, dado que en la rea*idad se localizan muchos —
procesos de commicacidén gue actian activamente dentro de la formacién so-

cial.

{1} KRAMOS, Danche. "La Comunicacién educativa y la politica de comunicacién
de ia Institucion Universitaria." pp. 33.
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Una primera clasificacién de los diversos procesos es en relacién en—
tre los dos polos esenciales de la comunicacién (emisor-receptor) y distin-

gue tres tipos:

— En la comunicacién interpersonal los participantes se relacionan cara
a cara, emisor y receptor se convierten al dialogar; el emisor en receptor
y receptor en emisor. De tal suerte que el intercambio de mensajes es mas —
completo ya que a la palabra se suman gestos, miradas, entonacién de la voz

e incluso silencios.

- La comunicacién intermedia es la relacidén que se da en grupos que com
parten una finalidad, las condiciones para gue se dé esta comunicacién son
la convivencia diaria, la similitud de tareas e intereses, la circulacién de
menisajes importantes para la mayoria de los miembros del grupo. Los mensajes
Se transmiten por lo general a través de medios o publicaciones destinados
a los miembros de la propia comunidad (revistas, circulares, boletines, pe—
riddicos murales, televisidén en circuito cerrado, medios audiovisuales elec
tromecadnices) ejemplios de esta comunicacidén se dan en escuelas, sindicatos,

entre otros.

— La comunicacion colectiva es la que corresponde a la transmisién de
los mensajes a través de los medios proyectados a la colectividad {radio, -

televisibn, periddico, etc.)

Estos tres procesos de comunicacidén social interactiian siempre, no se
puede establecer un limite; por lo general los perceptores estan recibiendo
mensajes permanentemente a través de medios colectivos, pero a la vez mensa
Jes provenientes de procesos intermedios estan actuando en procesos de comu

nicacion interpersonal.

La ensefianza escolar {formal) se caracteriza por el empleo de procesos
interpersonaies e intermedia como el vinculc entre maestro—alumno, alumno-a
lumnc, alumno-maestro, etc. ademds por las relaciones maestro—maestro, ins-—
titucién-maestro, alumno-institucién, gue a su vez revisten caracteristicas

especificas.

En la ensefianze escolar (nc—formal} puede identificarse cominmente los
tres procesos de comumnicacidén, por ejemplo en la labor de alfabetizacién, —

donde existen vinculos entre instructor—estudiante {interpersonal),institu-
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cién-perceptores (intermedia a través de medios destinados exclusivamente a
la comumidad por alfabetizar) y relaciones entre maestro—perceptor {(proce-
sos colectivos a través de medios de comunicacién colectiva como la transmi

sién de mensajes en televisidn o radio en circuito abierto).

Puede decirse que el vinculo que se establece entre educacién y commi
cacién implica procesos paralelos en los que siempre hay dos relaciones ba-
sicas: ensefianza-aprendizaje, emisor-receptor, que estan constantemente cam
biando de un proceso commicativo a otro de una formacidén social a otra. De
tal manera que la relacidén entre educacidon y comunicacién no nace de algo -
intelectual ni de una decision institucional, sino gue se trata de una rela

cion necesaria, surgida de la realidad de un pais.
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E. EL PAPEL DE LOS MEDIOS DE COMUNICACION EN EL APRENDIZAJE ESCOLAR

La vida mas allid de la escuela se desarrolla en diversos espacios,. co—
mo la casa, la calle, el barrio, el pueblo, la colonia.y la ciudad, a tra-
vés de diversas acciones y discursos expresados por nifios y adultos en las -
interacciones efectuadas en su cotidianeidad. Es pues que a través de rela-
ciones familiares y sociales que se adquieren constantemente formas de pen—
sar, sentir y hacer, implicando un sinnimeroc de aprendizajes en la vida fa—
miliar en el contacto con los medios masivos de comunicacién, en el juego,
en el trabajo, en las practicas econdmicas, culturales o religiosas que con

tienen valores, reglas, tradiciones ¥ costumbres.

En el presente trabajo interesa profundizar sobre los medios masivos -
Ge comunicacidn que con su desarrcllo han hecho de la televisiér una reali-
dad presente e inevitable para los nifios, los cuales ocupan en ella una par
Te considerable de su tiempo libre. En la actualidad se encuentran grupos —
de nifics conversando en 1a calle, en la escuela o en cualquier parte sobre
-los programas de televisién o sobre algunas peliculas de su gusto, ademds —
de esto tienden a imitar en sus Juegos a personajes que se proyectan tanto
err la pantalla chica o grande; o bien muchos de ellos escuchan mensajes pu-
blicitarios o noticias. En los medios de comunicacién se distinguen las si-
guientes caracteristicas: magnitud, neterogeneidad y anonimato, aqui se es-—
taria hablando de comunicacidén de masa definida como: Y...una agrupacién de
personas aisladas fisicamente separadas Yy andnimas, cuyc comportamiento ma-—
sivo es homogéneo, pues todos tratan de ver y oir las mismas cosas al mismo

Tiempo simultaneamente..."

(1)

Los medios de comunicacidn (radio, revistas, periédico, cine, televi-—
sion}, tienen un papel importante en la accidén educativa ejerciendo una in-
fluencia en las creencias, actitudes Yy conductas de grandes sectores de una

pobiacién, concebida como una masa.

Los miembros de las masas son en realidag seres concretos actuantes -

gue provienen de todos los sectores socioecondomicos, pueden ser gentes de —

t1) NUEVA POLITICA. El Estado y la Televisién". Voi. 1, 1976, Impresioén Li-
toarta, México D.F.. pp. 54.
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diferentes ocupaciones y culturas. La masa es un grupo andénimo, este es que

estd compuesta por individuos anénimos y dispersos, separados y aislados. -

De tal manera que son millones de personas frente a un aparato de televisién

sentados sustancialmente solos y directamente bajo la influencia del medio
masivo, solo bastara dar una vuelta a un botdn, para ver un juego de futbol,

una telenovela, un sin nimero de programas.

Uno de los medios de comunicacién que por su presencia diaria en el ho
gar y por los expresivos de sus mensajes visuales y sonoros ocupa un lugar

importante en la educacidén de los nifios, es la televisién.

Sus historietas y personajes difunden insistentemente lo que es desea-
bie, exitoso, satisfactorio e importante, es como de esta manera puede in-

Tlair especialmente en los menores.

Sin embargo, no hay discusién en cuanto a que la televisién se ha con-—
vertide en una necesidad, en un medioc de comunicacidén que proyecta diferen-

tes programas y noticias gue suceden en regiones muy remotas y locales.

Asi como el libro se convirtié en épocas pasadas en un medio de comuni
cacidr muy importante, ademds de ser el primer elementc de una produccidén -
pare lz humanidad, pues se recuerda que en la edad media ers importante que
los diferentes estudiantes y las diferentes instituciones tuvieran ejempla-—

res del mismo librc y los manuscritos, comentarios, se dictaban.

De tai maners que los alumnos aprendian textos de memoriaz, la instruc—
cidn era casi totalmente oral y se hacia por grupos. Asi que antes de que -
aparecierz la imprenta, los jovenes aprendian escuchando, mirando, actuando,
"Hoy en nuestras escuelas gran parte de la ensefianza tiene lugar fuera de —
estas, la cantidad de informacién comunicada por prensa, revistas, pelicu-
ias, television, radio exceden de maners considerable la informacién comuni

cada por los textos de la escuela"

(1)
5in embargo esos medios de comunicscidn pueden convertirse en un auxi-—
liar de la escuela si son usados con respecto al mejoramiento de la ensenan

za. Pero desgraciadamente, en el caso de la televisidén en Chihuahua a excep

{1} UPN. "Antologia problemas de la educacién y sociedad en México". pp. —
103 - 164




cién del canal 11, la programacidn es netamente comercial Yy sus directores

Y productores la han convertido en un objeto de comerc¢io.

Al hablar sobre los anuncios comerciales se puede decir que ayudan a —
fomentar el consumismo, que con su bombardeo constante predisponen al consu
midor a la compra de articulos que afectan la economia del hogar ya que la
mayoria de ellos estan compuestos por golosinas, refrescos, dulces y alimen
tos chatarra. Anuncios comerciales que estan cuidadosamente clasificados se

\gﬁn la edad y sexo de los televidentes.

Los empresarios cuando pagan a los duefios del canal para anunciarse -
tienen la intencidén de vender y para convencerlos de que sus productos son

me jores utilizan varios trucos.

Hacen aparecer al producto mas grande, apetitoso, poniéndole algo para
gue brille, mayor cantidad de crema, exagerando los efectos positivos de -
gusto, Telicidad o emocidén que provoca el uso del producto. Er estos comer—
ciales se utiliza un criterio de autoridad recomendando el producto median-
ie un personaje reconocidc. estas recomendaciones algunas veces son en for-
me ade comerciales y otras aparecen como la opini6n :de 1. Se relaciona arti
ficialmente el producto con situaciones benéficas que la adquisicién del ar
Ticulo no va a dar. Por ejemplo anunciando una brillantina gue con SO010 po-—
nerse todas las mujeres se van a enamorar del sujeto gue la emplea o un ju-

guete que hard que un nifio tenga muchos amigos, o hacer creer que el afecto

se demuestra ofreciendo a los otros un determinado producto.

Asi como la televisién; al cine, hay gquienes lo conciben como una di-
versién gue debe ayudar al espectador a escapar de sus problemas cotidianos

& sohar e incluso a vivir vidas prestadas.

Pensar asi de €l es minimizarlo porque no es s6lo un entretenimiento,
ni siquiera en sus origenes, pues de hecho se presenta como ur fendmeno gue
abarca diversas posibilidades. Una de ellas seria llegar a uns comprensién
dc las consecuencias del cine en la sociedad y de las influencias de la so-

ciedad er. el fendmeno cinematografico.

Unz segunda posibilidad seria la de considerar al cine como obra de ar
te, pues dentro de sus posibilidades la cinematografia tiene la de proyec—

tar obras que deben ser estudiadas desde perspectivas estéticas.
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Ademas de estas posibilidades puede decirse sin mas que a través de -
las imagenes cinematograficas se pueden expresar sentimientos e ideas Yy a -
través de ellas se puede entender lo que nos guieren decir, aunque tal in-
teleccidn no siempre resulte plenamente consciente. Si el cineasta puede ex
presar su ser y su pensamiento a través de peliculas, es porque el cine es
un lenguaje. "Ya gue la imagen es fundamentalmente cohprendida sin importar
en Gltima instancia el idioma que hable, el cine se ha convertido en el len

guaje de la época".(l)

Al hacer el analisis de los medios de comunicacién (televisién y cine)
¥ hacer su relacién en la formacidn del individuo cabe enfatizar que se in-

corporan notablemente en la cultura para bien o para mal.

Ademzs el cine es o puede ser tzmbién un medio de enseflanza, scbrs to-
So para el caso de las ciencias sociales, porgue es un reflejo de las condi

ciones sociales, en ocasiones mas nitido que la realidad misma.

Por ejemplo el cine de los 40's refleja una realidad y la de los 80's
otra. hHay cine gue repreoduce condiciones histdricas pasadas, transmite valo

res, critica aspectos sociales, expone problemdticas, etc.

Asi como conviene leer., conviene ver television, cine,dado que estan -
coiaborando en la construccidén de la imAgen del hombre y la cultura del si-—

gio XX, con sus valores y defectos.

De tal manera que si el cine estéd inmerso de estos medios se deben a——
provechar para el buen desarrolio del quehacer educativo, pero de una mane-—
ra critica discriminadora de mensajes. Es menester de esta propuesta aprove
charios de tal forma que mediante un paguete de peliculas, comerciales, pro
gramas enlazadas al plan de estudios(a los objetivos), contribuyan al apren
dizaje de lo social, desde otra perspectiva mas motivante y menos aburrida

ara el nific que tiene formas tradicionales de abordarlos.

o)

Ademas que a través de ess actividad los alumnos discutan entre ellos
€ intercambien ideas y puntos ds vista, que analicen, comparen y obtengan —
conclusiones sobre los temas que se proyectan, de tal suerte que vayan ad-

guiriendo una conclencla mas critica v reflexiva.

(1) POSADA, Pablo. Apreciacion del Cine", editorial alhambra, mexicana. pp.
4 - 6.
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A. LA ORGANIZACION DE LAS ACTIVIDADES

En el presente capitulo se desarrollan las estrategias metodoldgicas -
didacticas, gque son los procedimientos gque hacen posible la operacién de -
las conceptualizaciones y principios pedagdégicos contenidos en la propuesta;
por tanto su elaboracidén representa esquemas orientadores de las acciones -
para el trabajo cotidiano del aula en la ensehanza-aprendizaje de los conte

nidos escolares.

Asi también explica los recursos, actividades, las formas de relacidn
e intervencion del docente y del grupo, para desarrollar los procesos de a—
propiacion del conocimiento. Al final se dan conclusiones y perspectivas de

ia propuesta.

Dentro ae toda situacidn de aprendizaje, las actividades son el punto
central, "son el medio para poner en reliacidén a los nifios con los objetos —

ae conocimiento",l)
\ K

Cualquiera gue sea lza naturaleza de estos a través de las actividades

el maestro promueve, alienta y fortalece el aprendizaje de su grupo.

No hay ogue perder de vista que a través de las actividades el maestro:
promueve el desarrollo integral y la autonomia de sus alumnos, responde a —

sus intereses y al ritmo de su desarrollo.

Es decir, las actividades a desarrcllar deben ser utiles, significati-
vas y deben representar la realidad del alumno; ademas deben promover la ex

perimentacidén., el descubrimiento y la solucidn de problemas.

También dar confianza y libertad al nifio de que exponga sus ideas ante
los demas compaheros y ante el propio maestro. El desarrollc de las activi-
dades dentro de la practicz docente permite determinar lo que el maestro de
be promover en sus alumnos v a la vez todas las posibilidades educativas -
que surgiran en el nifio. E. maestro es un guia, un orientador y como tal de

be promover algiin aspecto del desarrollo de su grupo en general.

Por todc lo dicho antes, para un mejor proceso en la ensefianza—aprendi

(1) UPN. El maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua, antolo-

r 21C
1S

e SiZ .



zaje se debe tener un enfoque 1l6gico del proceso didactico. Este enfoque de
be contenplar: determinar necesidades educacionales, definir las metas y -
objetivos, planificar las actividades y disefiar y elaborar los instrumentos

de evaluaciodn.

La planificacidn curricular se considera como un proceso en el cual se
preparan y ordenan las oportunidades educativas, de tal manera que los alum

nos adquieran un determinado tipo de experiencias.

En esta dindmica del proceso de planteamiento curricular, maestro y a-
lumno al proceder conforme al procedo didactico necesitan, segiin Lucarelli
(1) tener en cuenta tres elementos basicos: seleccidén, ejecucién y evalua-—
cion.

El primero de ellos es la seleccidn de objetivos gque supone por un la-
do escoger el conjunto de actividades Y aspiraciones de la sociedad en mate
ria educativa, aquellas gue de acuerdo a las fuentes, sean susceptibles de
expresarse en objetivos del nivel o grado del sistema que se esta planifi-

cando.

Implica posteriormente definir dentro del conjunto de actividades posi-

bies de aprendizaje, aquellas gue mas se adecuen = los objetivos escogidos.

El segundo proceso basico es la organizacién metddica Y sistematica de

objetivos y actividades de ensefianza—aprendizaje.

Y el Gltimo procesc basico es la evaluacién que es la apreciacién de -
desarrollo del proceso total, asi como de las experiencias o resultados que

se obtienen.

Es importante y muy necesario organizar y planear procedimientos y re-
cursos que conduzcan al profesor y a los alumnos ce manera real ¥ funcional
a2 los objetivos propuestos y a una mayor eficiencia en el proceso ensefian—

za-aprendizaje.

La importancia de la planificacién radica en 1 hecho de que de ella -
depende muchas veces la buena conduccién del aprendizaje, pero un aprendiza

Je enfocado a una concepcién dindmica del conocimiento.

(1) UPN "Antologia Planificacién de las Actividades Docentes". pp. 77 — 84,
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"Conocer un objeto es actuar sobre &1 Y transformarlo, para captar los
mecanismos de esa transformacidén en vinculacidén con las acciones transforma

doras...

"
(1)
Asi pues, es necesario planificar el aprendizaje para que cada persona
se aproxime al maximo de las metas y mediante el empleo 6ptimo de sus capa-

cidades, disfrute de su vida y se integre a su medio fisico y social.

Planear es sin duda una de las funciones del maestro, pero otras de las
funciones importantes consiste en preparar o crear el ambiente en donde el
alumno ha de realizar sus tareas para aprender. Es organizar o arreglar los
recursos o medios para que el alummo logre aprender lo que se propone. Esta
segunda funcidén ya no es un acto absolutamente intelectual como es la pla-
ieacidn; es un actc material de preparacidn previo a lz realizacidn, pues -
Ge nada serviria el concebir los fines ¥ las acciones para alcanzarlos, asi
come ios medios que han de apoyar las acciones, si en el momentc gue el a—
lumnc va a comenzar a2 trabajar en sus tareas de aprendizaje, no cuenta con

las situaciones y recursos necesarios para ello.

Dirigir es una tercera funcién y muy personal del maestro gue implica
el motivar, ser guia, inspirador de los alumnos a su cargo. Ligada a estas
acciones, una cuarta funcién es la de control o sea el verificar (evaluar)
nasta donde sea posible gué objetivos &e los propuestos se lograron y cuiles

nc.

£ manera de conclusidén se diria pues que la intencidn educativa se pla
nea para prever materiales que permitan establecer relaciones deseadas, —
plantear problemas o presentar nuevas posibilidades para actuar con los ma—

teriales y con las actividades.

Las posibilidades educativas se dan en funcién de la accion del nifio —
sobre civersos objetos de conocimiento ¥y representacidn de os descubrimieg
tos que puedan surgir en el nifio, a través de las relaciones gue establece
cuando realiza las actividades, mientras mas dindmicas, constructivas y sig
nificativas sean éstas, propiciaran una multiplicidad de relaciones Y por -

lc tanto de descubrimientos.

(1} OP. Cit. Lucarelli, Elisz. pp. 83.
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Que el nifio logre los descubrimientos lleva tiempo, por lo gue las ac-
tividades no representan finalidades por lograr en un tiempo determinado y
es el propio nifio de acuerdo a su ritmo de desarrollo ¥y a lo significativa

que haya resultado la experiencia, quien lo determina.
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B. LA DISPOSICION DEL AULA

En esta propuesta se pretende que tanto los alumnos como el maestro —
sean quienes organizan el aula, planeen y realicen conjuntamente la distri-
bucioén del tiempo para proyectar las peliculas, mensajes, programas, que -—

forman parte de esta propuesta.

Esta organizacidn se debe aprovechar de manera que contribuya a la so—

cializacidn y a la autonomia del nifio.

Se empieza por un analisis entre todo el grupc de los recursos con los
que se cuenta para la proyeccidon de peliculas. Por ejemplo: cuintos nifios —
tienen video en sus casas, cuales casas estén disponibles para proyectar las
peliculas, para posteriormente planear en casa de guién ¥ a qué hora es la
proyveccidn de las peliculas. Se realizard primerc de éstz manera porgue és—

ta actividad es en horas extra-clase.

Fosteriormente es pertinente acondicionar un salén para la proyeccion
ae peliculas. Se propondri la realizacién de actividades con el fin de obte
ner recursos econdmicos y asi lograr lo anterior, poco a poco contar con —

rabaciones de peliculas o temas educativos abarcando todos los grados (1°
a 6°) con la finalidad de gue los maestros cuenten con un recurso didactico

que motive mas a los alumnos (estc es televisidn y video).

En el aula que se pretende acondicionar hay suficiente espacio para 30C
personas ¥ cuenta con buena ventiliacidn. Al proyectarse la pelicula las ban
cas se colocaran hacia el frente y al término de ellas para proceder con el
oebate se formara un circulo; como hay suficiente espacio resulta facil aco

modarlas.

Ern ia obtencidon de recursos econdémicos, para pretender lo antes mencio
nago se puede contar con la participacidn de los padres de familia para la
buena realizacidn de las actividades. Seleccionar y organizar los recursos
gue conduzcan al profesor y al alumno de manera real y funcional con el fin

de lograr los objetivos propuestos.
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C. LOS PARTICIPANTES EN ESTA PROPUESTA

Si lo social 6 el estudio de las ciencias sociales no s6lo se valora —
dentro del ambito escolar, sino gue se reconoce y se acepta la -importancia
de las experiencias que los nifios tienen fuera de la escuela y al mismo tiem
po se desarrolla su practica en la institucidn escolar de manera tal que -
permita crear un puente entre el fnogar, la escuela y la commidad, se debe
contemplar pues, las formas de interaccién de educandos, educadores, padres
‘de familia y entorno, asi como lzs actitudes que han de asumirse para que -
los niflos se interesen por las ciencias sociales y a la vez aprender a valo

rar los procesos sociales por los que pasa su comunidad.

Al nifio se considera como un sujeto activo de aprendizaje, como un su-
jeto que necesita estar interesado en interpretar, dialogar, cuestionar so-
bre las actividades a realizar y como consecuencia de ello construir por si

mismo su conocimiento, formulando Sus propias ideas.

Es importante que el nifio interactie dentrc de un ambiente de compren—
sion por parte del maestro, en cuanto a todo aquello que le interese y ten-—
gz significado para €l. Ademas debe comunicarse con sus padres libremente -
sobre los temas gue se analicen en el auia o en la proyeccidén de peliculas,
as esta manera el alumno puede comentar y exponer sus dudas sobre las mis-—

mas.

El maestro es aguel profesional que reconoce las limitaciones en el a—
prendizaje de sus alumnos, gue estan ligadas a la edad y que se deben tomar
er. cuenta cuando se tratz de ensefar algo. Por lo tantc debe tomar en cuen-
ta el entorno del alumno para gue €l nific en forma natural .y espontanea ad-

quiera el interés por los procesos sociales.

El maestro debe conocer las experiencias previas de los nifios sobre el
uso de la televisidn en el :iogar. Debe ademds animar al nifio a participar,
& actuar, para que al termirar de ver cada pelicula se propicien situacio-
nes problematicas que é] mismc debe resolver, en vez de darle contestacio-

nes anticipadas.

E]l maestro informa a los padres de Tamiiia sobre el uso que se dari a
le television (finalidad en el quehacer docente) en lo referente a la educa

cidr. Ademas depe promover 1z responsabilidad rotativa procurando cue todos



los nifios participen activamente en el desarrollo de las situaciones para —
que no sea siempre el mismo nific quien proponga las peliculas, programas o

comerciales que se analizaran.

Es pues de vital importancia que el maestro reconozca ¥y respete los -
procesos de desarrollo intelectual del alumno, como base para proporcionar
experiencias de aprendizaje gue permitan poner en Juego la reflexidn de sus
aiumnos, como medio para llevarlos a un interés por las ciencias sociales,
que gradie las actividades siguiendo la 1égica de accién de los nifos, que
\
las organice dentro de la practica docente o fuera de ella, evalie los avan
ces de los alumnos, tomando en cuenta como punto de referencia a ellos mis-—
mos y coordine la forma en que los padres de familia apoyen la labor de la

escuela.

La escuelia necesita la colaboracién de los padres de familia. E1 niho
pasa una parte de su tiempo en la escuela y es en el hogar donde asimila los
pzirones educativos gque tendran significado a io largo de su vida. Es por -
esa razorn que se necesita sensibilizar a los padres de famiiia para que e-
viten imponer a sus hijos tareas que muchas veces no resultan adecuadas a -
lecs intereses y capacidades del nifioc y que lejos de favorecer su desarrollo
séio lo confunden y cansan {(ejemplo: la obligacién de contestar el comple-—
mentc didéctico,(l} por creer que es la mejor forma de aprender y gue entre
mas cuestionarios de sociaies conteste el nifio aprendera mejor). Deben res-
ponsabilizarse del aspecto educative de sus hijos dentro de sus posibilidea-
padres de familia han de colaborar con sus hijos, viendo con ellos programas
¥ peliculas y comentando con ellos sobre las mismas. Es importante la comu-
nicacién entre padres e hijos para que juntos discutan sobre los comerciales
gue tratan de convencer sin darse cuenta de que se compran productos o arti

culos que no se necesitan, asi como platicar entre ellos 1o bueno y lo malo

de los programas v anuncios de télevisién.

Actualmente se reconoce cada vez con mayor certeza que la accién de la

escuela no debe limitarse de puertas hacia adentro. Labor educativa circuns

(1) Es una obrz realizada por José Maria Neriegz Ldpez de San Luis Potosi.
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areas de Espafiol, Sociales, Naturales Matemadticas; las cuales encontra
p y ’ 2 -—
mos plagacas de cuestionarios, seleccidn de columnas, muitiplicaciones,

gzvisiones, preguntas de opcibn maitiple v d= faiso o verdaderc.



crita a ella es sumamente pobre y a veces contrapuesta a la del hogar.

A través del medio que rodea al nifio, éste recibe conocimientos socia=

les y culturales y se forma sus propias concepciones del mundo y de la vida.

El entorno es el marco de referencia del nino a través del cual entien
de el mundo y lo explica. Adem@s proporciona material didactico inagotable
con los que el ninc puede interactuar.

Es pues de suma importancia tomar en cuenta el medio en el que se desen

Y
vuelve el nific y a los otres participantes (maestro y padres ae familia), ya

que éste representa su medio natural de aprendizaje.
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D. LA EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES

Toda institucion educativa plantea como una de sus tareas prioritarias
la realizacion de acciones que le lleven a conocer el resultado de su esfuer
zo, para poder establecer con ello el grado de acercamiento entre lo que el

prevé y lo realizado.

A esta accidén verificadora se le llama genéricamente evaluacién. Ahora
bien, si se analiza esto con mayor detenimiento y se pregunta a qué se lla-
' ma cominmente evaluacién educativa o evaluacidén de aprendizaje, encontramos
que en la mayoria de los casos, estas se refieren indistintamente a la medi
cidén, a la nota, a la calificacién, a la acreditacién, a la comprobacién de

resultados, etc.

Capbe aclarar la confusidn que existe entre el significado de evaluacién
¥ acreditacibén, pues en diversas ocasiones se piensa de manera tradicional
que evaluacidén y medicidn significan lo mismo apoyandose estos conceptos en
ia calificacién, misma gue er estos tiempos es apoyada y legitimada por las
instituciones educativas y por la sociedad en su conjunto, dado gue ambas —
laz vtilizan consciente e inconscientemente para fomentar en el alumno acti-

Ttudes competitivas gue en nadz contribuyen a su buena formacién.

Se puede afirmar gue la evaluacidén "constituye un procesc amplio, com-
plejo y profundo, que abarca todo el acontecer de un grupo: sus problemas,
sus métodos, evasiones, ansiedades, satisfacciones, heterogeneidades, etc.,
que le hacen ser una realidad distinta a las demas. Por otra parte la acre

itacidén se refiere a aspectos mas concretos relacionados con ciertos apren
dizajes importantes planteados en los planes y programas de estudio y que —
tiene que ver con el problema de los resultados, con la eficiencia de un -

curso, taller, semimario."

(1)
Se concibe a la evaluacibén y a la acreditacién como dos procesos para-
ielos que con diferente grado de complejidad aunque tienen lugar en una ex-

periencie grupal.

Sumando a lo dicho, se considera que la evaluacién es un concepto mu—

(1) Op. Cit. Morén Oviedo. pp. 265.
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cho mas amplio que implica a la acreditacidén, es decir, gue un correcto de—
sarrollo de la evaluacién a lo largo de un curso determina que se cumplan -

satisfactoriamente los criterios de acreditacién.

Comoc se dijo anteriormente, la acreditacidn significa llevar a cabo un
andlisis de los objetivos terminales de un curso ¥y esta accidn deriva nece-—
sariamente en la determinacién de un conjunto de formas para evidenciar el
aprendizaje, las cuales pueden asumir diferentes caracteristicas, examen, —
trabajos, ensayos, informes, practicas, investigaciones teéricas y de campo

etc.

Se considera que un buen proceso de evaluacidén condiciona la acredita-
cidén, dado que permite analizar, vigilar y retroalimentar el procesc. Esta
vigilancia coadyuva en alguna medida a la elaboracién deil conocimiento du—
Tante el recorrido que el grupc hace para llegar a €1 y los resultados se-
rian simpilemente una consecuencia l6gica del trabajo desarrollado. Pensamos
que un adecuado proceso de evaluacién es condicidn indispensable para obte-—
ner una acreditacidén satisfactoria. En una palabra, la acreditacidén es algo
que se construye pasc a paso, algo que se va elaborando ¥y reelaborando a -

través de las situaciones de aprendizaje.

Por todo lo dicho conviene no confundir la acreditacién con la califi—
cacidn o nota, puesto que ambas tienen connotaciones muy distintas. Si bien
las dos cumpler la tarea de certificacidn de cocnocimientos, es en la califi
cacién donde se concretan v se depositan valores que en realidad no tiene.
Es mas, en muchas ocasiones la nota o calificaéidn yYa sea asignada en forma
de nameros o letras, tiene poco gue ver o nada con 1o que el alumno realmeg

te sabe.

La evaluacidén del proceso de aprendizaje consiste pues en una serie de
apreciaciones o juicios sobre el acontecer humano en una experiencia grupal
Ern esta expe-iencia tiene lugar fendmenos objetivos y subjetivos en una re-—
iaclén necesaria gue da razdén de ser a la explicacién de la estrategia del
conocimiento. Estos juicios sobre situaciones donde esta presente el aconte
cer humanc (los procesos individuales y grupales), son resultado de una ta—
rea compleja y delicada hecha con fines de an3lisis. de 1ma carie de asnec—
tos gue cdieron vida al desarrollo grupal en relacién al procesc en el que -

estén inmersos cada uno de guienes participan en un cursc, ios cuales, al —



mismo tiempo, viven una posibilidad personél y grupal de aprender.

Lo verdaderamente importante de una experiencia es que los miembros de gru—
po (participantes y coordinadores) a partir de ciertas condiciones de-indi—
ferenciacién inicial, construyen un espacio de discusién y analisis que les
permite intercambiar experiencias, confrontar puntos de vista y con ello mo

vilizar y enriquecer sus esquemas referenciales.

La evaiuacidn, en su dimensién grupal, se preocupa fundamentalmente por
vestudiar el proceso de aprendizaje en su totalidad. Contemplando el conjunto
de factores que intervienen en su desarrollo, para favorecerlo u obstaculi-
zarlo, revisa las condiciones gue prevalecieron en el proceso grupal, situa-
ciones que surgieron al emprender la tarea y la dindmica del trabajo colec—
Tivo donde se ponen en juego, fendémenos de racionalizacién, evasién y recha
20 a la tarea como interferencias, miedos, ansiedades, etc. Todos estos fas
tores plantean definitivamente una distinta visién del aprendizaje, la cual
busca romper con rigidos esquemas referidos a los sujetos y al mismo tiempo,

crienta al grupc hacia nuevas elaboraciones del conocimiento.

La evaluacidén educativa o la evaluacién del aprendizaje, necesita con-—
cebirse comc una accibon inherente al fendmeno educative, jamas como un he—
cno desconectadc, ajeno, aislado, sin relacién con la vivencia misma del ac
to de aprender y con las trascendentes decisiones gue en ella subyacen. Es
decir, gue la evaluacidn es ante todo una tarea, -consustancial del guehacer
pedagdgico, un factor gue da cuenta de lo méas significativo del acontecer —
grupal, un concepto didactico que ayuda a los sujetos de la educacién, no -
unicamente a verificar y certificar los resultados de la empresa docente y
edqucativa sinc, fundamentalmente a comprender y explicar el significado del

proceso educativo.

Esto nos bhace pensar que los instrumentos gue se seleccionan para la e
valuacién deben ser lo mas abierto posible, globalizadores, flexibles y di-
namicos, perc ademas se debe contar con criterios de evaluacién suficientes
y organizados que permitan establecer mecanismos capaces de rescatar los as
pectos mas importantes de la experiencia y de la participacién de todos los
eiementos involucrados en el procesc de ensefianza—aprendizzje. Por otra par
te hay gque tener presente gue.en cada situacién de docencia, no es posible,

nl qeseaple, evaiuar tode; es indispensable elegir qué evaluar y cbmo hacer



- 98 -

lo. Esta circunstancia exige de los docentes una formacién teérica y metodo
légica que posibilite una fundamentada conceptuacidn de evaluacién ¥ que -

propicie una consecuente instrumentacién de la misma.

Uno de los instrumentos de evaluacién que se pretende realizar en.esta
propuesta es el ENSAYQ, el cual es un escrito generalmente breve, donde el
aiumno expone en forma libre y Agil sus puntos de vista, sus argumentaciones
personales acerca de determinados aspectos de un tema, sin seguir un plan -

riguroso, ni con pretensiones de agotarlo.

En esta forma de trabajo, el alumno tiene mayor libertad para seleccio
nar y organizar contenido, lenguaje y estilo de redaccién. La personalidad
del autor se hace presente en los ensayos, estableciendo asi una comunica-

cidn directa y casi familiar con el lector.

Otro instrumento de evaluacidén como lo son los TRABAJOS DE INVESTIGA—
CION, realizados por el alumnoc, pueden proporcionar evidencias para: ampliar
conocimientos, profundizar temas, comprender puntos de vista, desarrollar -
habilidades y habitos de investigacién, etc. Conviene aclarar gue por ejem—
plo, trabajos de esta naturaleza no brindan una idea completa del aprendiza
Je del alumno en todc un curso, pero si pueden aportar ciertas evidencias -

sobre el aprendizaje.

En cuanto a la ESCENIFICACION, se puede argumentar que brinda al alum—
no unz participacién activa de realizar o presentar hechos historicos, per-
mitiendo gue en vez de pasarse horas contestando un cuestionario o escuchan
do al maestro hablar y hablar; realiza su aprendizaje de una manera mas com
prensible y emotiva para €l. Es pues gue proporciona datos inmediatos sobre
situaciones de interés para todo el grupo, favoreciendo una compenetracién
psicoldgica con un problema. Proporciona a los alumnos oportunidades de de-
sarrollar su comprensién al colocarse en lugar de otro. Por dGltimc se puede
agregar que la escenificacién establece una experiencia comin, qu< puede em
Ciearse como base para una discusién posterior. Esto implica conciencia, -

pcr parte de todo el grupo, de que se trata de una representacién.

El momento de la evaluacidén es cuando el nifio expresa sus experiencias,

e A olen o el EU CH.C) My - S L L ——) an N S | S — TR o T Y Eown V=l a2 B ELN L.
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los nifios preguntan y hacen observaciones sobre el trabajo propio y 1 de -
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los demas. Expresan sus gustos, valoran su trabajo, sefialan aciertos y erro
res y opinan sobre la actitud y participacion del grupo, del maestro y en —
algunas ocasiones de los padres de familia, convirtiéndose en coevaluacién,

ademas de evaluacidn.

Al hablar de lo que hicieron, como lo hicieron, de las dificultades gue
enfrentaron y la forma de resolverlas, los nifios comprenden poco a poco la
relacion que existe entre el plan y las actividades que realizaron, toman —
mayor conciencia de sus posibilidades de accién y de sus ideas, lo que favo

rece en ellos los inicios de una actitud critica y resposable.

La evaluacién es una actividad grupal que permite al nifio aprender de
sus experiencias y de los dem@s, confrontando puntos de vista diferentes, -
cor lo que se favorece su autonomia y socializacién. Al establecer la rela-
¢cidn que existe lo planteado y lo realizado, el nifio toma conciencia de la
importancia de sus acciones e ideas, lo que le da seguridad en si mismo al

verse como alguien capaz de llevar a cabc lo gue piensa y proyecta.

Cabe resaltar gue la evaluacién en ios medios educativos mas que un te
ma, es un problema. Esto hace pensar a los profesores que una de sus preocu
vaciones basicas gue debiera animar a todos es analizar los conceptos funda
mentales gue expican la evaluacidn del aprendizaje; es necesario puntuali-—
zar también con tToda precision que 2l problema de esta actividad no radica
en ias caracteristicas técnicas de los objetivos de aprendizaije, ni en las

estrategias didacticas gue se adoptan, sino en el corcepto de APRENDIZAJE -

o]
)

que se parta; este es determinante de los conceptos anteriores, tanto de

st fundamentacidén como de su instrumentaciodn.

Entendiéndose pues gue el aprendizaje es un proceso mas que un resulta
dc: "Todo aprendizaje consiste en una serie de acciones orientadas hacia de
terminadas metas... estas acciones involucran a la totalidad de la persona
humanz, ... acciones o conductas gque son todas reaccidn del ser humano ante

estimulos externos e lntereses en permanente adaptacidén al medio..."(l)

Las acciones simbélicas como: analizar, relacionar, generalizar, etc.

(1) UPN. "Evaluacidn de la practica docente". SEP pp. 262.




asi como sentimientos, valoraciones y formas de relacidén con el medio so—
cial. Asi pues una persona aprende cuando se plantea dudas, retrocede ante
ciertos obstaculos, arriba a conclusiones parciales, siente tomar a lo des-—
conocido, manipula objetos, verifica sus conclusiones, etc., es decir cuan-

do producen modificaciones, reestructuraciones, en su conducta.

Otro concepto importante para explicar la evaluacién es el concepto —
CONDUCTA, el cual se presta a distintas interpretaciones, acordes con la —

\teoria psicolégica en que se sustente.

Alguos autores en lo que respecta a la conducta del ser humano, dicen
que el individuo se expresa en todo momento como un todo integrado (&rea de

la mente, area del cuerpo, area del mundo exterior).

En estas circunstancias se debe estar corsciente de gue no es posible
que se capte una manifestacidén total de aprendizaje, dada la complejidad de
este proceso mental; asi pues el profesor antes de seleccionar la estrate—
gia metodolégica y las técnicas para cualiguier accidn educativa, necesita -
formularse cuestiones sobre la naturaleza del objeto de estudio, de la eva-

luacidn, el aprendizaje.

As? mismo es necesaric que conciba el alumno como una totalidacd, gue -
entiends el aprendizaje como proceso y sobre todo aue parta del reconocimier

to de la compiejidad del ser humano.

Lo mismc sucede cuandc se2 refiere a las caracteristicas del conocimien
tc, este concepto al igual que los anteriores no puede ser considerado comc

algo dividido en fragmentos o en recortes de la realidad.

o

Por el contrario, el conocimiento posee una estructura, una organici—
dad v una dimensién social, no se le puede considerar aislado y descontex-
tuado. Por eso es gque cuande en las practicas pedagbgicas cotidianas se les
fragm-nta pierde su esencia y significado, para ei alumno y lo que es mas —
grave aun, esta desintegracién atenta en contra de la concepcidén del hombre,

aprer.iizaje, realidad y consecuentemente de la evaluaciérn.

Por lo anterior se estd convencidc que la evaluacidén es una tarea muy
compleis. con serias implicaciones socizles. Es 1ma actividad irherente al
proceso didactico y por lo mismo, condicionado por las circunstancias y ca-—

ragcteristicas tantc histOricas como lac prepias del “agui y ahora" er gue —
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estd inmerso dicho proceso.

"La evaluacidén del aprendizaje y del proceso didactico, deben partir .—
entonces de un marco tedrico y operativo que oriente todas las acciones que
tengan que llevarse a cabo... estas acciones presentan los rasgos propios -—

de un procesc: totalizador, histérico, comprensivo, transformador"(l)

Segin MORAN OVIEDO, es totalizador porque integra el proceso de apren-
dizaje en una concepcidn de practica educativa descomponiendo sus elementos
\sustantivos para acercarse a su esencia. Es histoérico, porque recupera di-—
mensiones sociales del acontecer grupal. Comprensivo, pues no unicamente -
describe una situacidén del desarrollo del grupo; sino gue aporta elementos
de interpretacién de la situacién docente que priva en la institucién. Y -

transformador, que propicie la construccién de conocimientos nuevos para o—

perar en la realidad imperante y modificarla.

Por todo lo considerado antes, no se debe referir a la evaluacién como
una actividad terminal, mecanica e intrascendente, con intenciones fundamen
talmente administrativas, ya que en esencia constituye un proyecto de inves
tigacioén gue ademds de abordar tedéricamente el problema a investigar, debe
aeterminar a su vez 1és estrategias de recuperacién e interpretacién de la
informacioén mas significativa en los distintos niveles o etapas en que se -

va a desarrollar.

(1) Ibid. pp. 261.
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E. COMO INCLUIR LAS ACTIVIDADES EN LA ORGANIZACION DEL TRABAJO

Al proponer que el nific se introduzca a través del anilisis de pelicu-
las, programas y comerciales a un espiritu mas reflexivo, critico, coopera-
tivo, solidario, participative, etc., llevando también los objetivos pro—
puestos en el programa, tendré gue ser realizado todo esto en un camino que
permita a los nifios interactuar en forma natural, espontanea ¥y con sentido,
a fin de que por ellos mismos vayan construyendo sus propias y nuevas for-

mas de representar el entorno en el cual se desenvuelven.

Por tanto se procurara incluir la actividad del paquete de peliculas,

programas, mensajes; en la organizacidén de los contenidos de ciencias socia

es

4

n ia medida qgue estos mismos los requieran; asi mismo se procurarid lo-

alizar temas educativos acordes a los contenidos programaticos que estan -

IS

O

grabados en vigeocasetl, con el propbésito de compiementar la actividad de a-
naliisis de peliculas. {Ver anexo 1 sobre los temas que se grabaron para ex-—

poner ios contenidos del programa).

La planeacion de las actividades para abordar algin contenido de cien-—
cias sociales se da cuando el maestro decide juntc con el grupo el tema de
ciencias sociaies que se desea trabajar y cual pelicula, programz o anuncio
se analizarid. Se toman acuerdos sobré lo que se hard, cémo, con qué, cuando
y donde considerando las opiniones y sugerencias del grupo, las que se con-—
cretan después de hacer concensos o votaciones para tomar en consideracién —

ics intereses de la mayoria.

Es importante que ¢l maestro desde el inicic del afio escoliar, introduz
ca la representacién gréfica de los contenidos que se pretenden lograr en -
en ciclo escolar, esto es todos los temas que contiene cada unidad del Pro-
grama Ajustado (Ver anexo 2 y 3 de este capituio), asi como también las pe-
liculas y documentales con que se cuentan para el desarrollo de los conteni

decs programaticos.

El desarrollo de las actividades planeadas requieren de un tiempo sufi
ciente para gue los nifios lleven a cabo aquello que se propusieron hacer en
formaz grupal c individual; esto es después de gue se proyectd determinadz —
pelicula, exponen sus dudas, comentan sobre la pelicula, etc. donde el maes

tro debe apoyar este momentc propiciando la colaboracién y participacibén de
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los ninos.

Los interroga para gue descubran y solucionen por si mismos sobre el. -

tema de la pelicula o relacionen ésta con los contenidos del programa.

Los mismes alumnos sugeriran otras actividades para llegar al conoci-
miento de los temas o para llegar a la reflexidén de conductas, habitos que
se tienen, como ejemplo de actividades reforzantes serian la dramatizacion,
investigacién documental, lectura comentada, etc. del tema que se analiza-—

\ ra.
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F. LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS

lLas actividades constituyen el punto central de toda planeacidn, pues
por medio de ellas se operativizan todos los elementos que intervinieron y
establecen las relaciones entre ellos. Lo cierto es que las actividades son
un medio para poner en relacién a los nifios con los objetos de conocimiento,
gque pueden ser de naturaleza diversa y favorecer la construccién progresiva

de nuevas estructuras y nuevas formas de participacién en la vida social.

El conjunto de actividades que se proponen aqui tienen como propésito
el ilustrar sobre la manera de llevar a la practica la propuesta, no preten
den ser exhaustivas puesto que pueden incluirse otros filmes, documentales,
programas televisivos de conformidad al interés manifiesto de los alumnos,
a2 los temas gue se estér viendo, a la disponibilidad de materiales del —

maestro, a las carencias surgidas del entorno, etc.

Alpunos filmes programas que se proponen, ilustran de manera directa o
informan sobre algunos de los contenidos del programa, en otros, aungue no
haya unz referencia directa a ios contenidos escolares existe una vincula—
cién cor. los objetives generales que se pretenden en el programa y fundamen
taimente al concepto de lo social y su aprendizaje gue se maneja en esta -

propuesta.

La pelicula es un recursc muy rico ya que reconstruye en forma viva A
documental cualguier época, su ambiente, vestido, formas de comportamiento,

entre otras.

Para el desarrollo de las actividades (proyeccién de peliculas, progra
mas y mensajes) se sugieren los siguientes criterios en la seleccién de las
mismas:

- Peliculas que favorezcan la integracién de los alumnos a la sociedad.

Feliculas gue propicien la reflexién de los nifios.
- Peliculas que provoquen el interés del nifio por los procesos sociales
Peliculas que proporcionen al nifioc elementos parz trascender de la —
heteronomia a la autonomia.
— Peliculas gque favorezcan la solidaridad, cooperacién, participacién,

entre los nifios.

— Peliculas que tengan relacién con los contenidos programaticos de —
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ciencias sociales.

— Programas gque resulten del interés del nifio.

- Mensajes que estén en el gusto del nifio. (Estos dos Gltimos puntos —
con el fin de ver porqué estin en la mayoria del gusto de los nifios y ver —

ventajas y desventajas).

Las acciones y prioridades de los maestros, las respuestas de los ni-
fios y las miltiples interrupciones cotidianas remiten constantemente a lo —

que se encuentra mas alla de las cuatro paredes del aula".(l)

l.o cierto es que dentro de todo salén de clases se establecen las rela
ciones maestro-alumno, alumno-alumno, las cuales deben estar equilibradas, -
pues tradicionalmente los maestros han jugado un papel del modelo y de guia
qgue dirige y decide aguello gue e nifio debe saber, su forma de dirigirse -

al nifio es demandante, a través de indicaciones verbales y correcciones.

Un cambio en la concepcidn de aprendizaje (esto es acostumbrado a la —
memorizacién de temas o conceptos), reguiere nc solc cambios er los procedi

mientos sino el cambio de actitudes y formas de dirigirse a los nifios.

Esto puede aprenderse y practicarse por ejemplo: es necesario aprender
a no calificar sino aceptar la forma de comprometerse de los nifios, asi co-
mc sus opiniones, a no corregir los errores de los nifios ya que estos son im
pcrtantes en su desarrollo, sino confrontarlos; debe aprender a noc imponer
respuestas, sino dialogar, razonar v plantear preguntas abiertas como forma

ae lograr avances en 1o0s nifios.

Orientar el aprendizaje a2 través de preguntas que impliguen la resolu—
ci6n de un problema por parte del nifioc le va a permitir a éste poner en Jue
go todos sus esquemas al tratar de contestar verbalmente o ejecutar una ac—
cibén para resolver el conflictc pianeado y al maestro le va a proporcionar
oportunidades para conocer el nivel de respuesta del nifio y con base en es-

tc ampliar sus posibilidades.

Asi pues los siguientes renglones seran para ejemplificar de una mane-

rz sencilla lo gue se hard después que los alumnos y el maestro vieron las

{1} UPK Antoiogia AnAlisis de la Practica Docente. pp. 204.
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peliculas, programas o comerciales; de tal suerte que una vez que se viod la
pelicula (programa o anuncio) se realizard un DEBATE (didlogo pilblico entre
personas "dos o mas" que sustentan posiciones contrarias), a partir de los

siguientes puntos; esto se llevard a cabo para fomentar la motivacién &l —=
presentar problemdticamente un tema, para dar a conocer de una manera acti-—
va e imparcial diversos puntos de vista, para comprobér €l nivel de asimila
cién logrado, particularmente en puntos controvertidos, para favorecer la -
capacidad de comprension y de critica, para culminar o iniciar el tratamien

to de un tema.

De tal manera que se elaboraran preguntas que lleven a respuestas per-
tinentes:

1. ¢De qué trata la pelicula?

N
.

iOué te gustd mas?

;Qué te gustd menos?

w

4. ;Qué crees gue nos ensefie la pelicula?

Cabe mencionar que la primzra vez el maestre realizard las preguntas,

pero posteriormente seran los propios nifios quienes las hagar.

ks importante rebatir las respuestas del nific ya sez para conflictuar-
1o ante sus opiniones o para consolidar un_ .avance hacia un "pensar critico"
¥ sin ascirle como tiene que responder y mostrarle gque estd eguivocado, © -

sinc revomando opiniones gue se havan dado en el grupo.

También es importante resaltar gque cuando los nifios pregunten se procu
raré que €l busgue sus propias respuestas, ya sea confrontando puntos de -~

vista ¢ bien propiciar gue un nifio del grupo le responda.

Asi pues las preguntas deben hacerse de tal manera que se reguiera la ini-
ciativa del nifio en la integracidn con otros nifios, como tampién deben hacer
se a partir de lo que ha despertado el interés del nifio y lo que estd tra—
tando de hacer. Ademas de las preguntas centrales (mencionadas anteriormen-
te} se deben incluir preguntas para propiciar gue los nifios hablen sobre —
sus intereses, preferencias de peliculas, sobre solucién de conflicto que —

surjan de las mismas peliculas o de ellos.

Se deberad tener en cuenta que la mejor forma de estructurar el conoci-

miento es rescatar lo esencial y no irse por ejemplo: a la saturacién de —
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conceptos, fechas, nombres. Sino lo que importa es el proceso, la ubicacién

temporal (segin la pelicula analizada, los programas y mensajes).

ACTIVIDADES.- Analisis de pelicula para el cambio de actitudes y

quisicién de algin conocimiento.

EJEMPLO # 1.

ad-

OBJETIVO

ACTIVIDADES

RELACION CON LO SOCIAL

Propiciar en cada nifio
\lka comprensidon de los -
oriceptos de democracia,
hibertad, esclavismo, -
Eusticia e injusticia, -
oder de la iglesia, etc

f

Proyeccidén de la peli
cula LA MISION

Maestro y alumnos rea
lizarén un debate al
término de la pelicula

Evaluacién de los par
ticipantes del debate

UNIDAD VI (Programa A—
justado).

TEMA: LA CONQUISTA DE
AMERICA

UNIDAD VII {(Programa - |
anterior)

C.E. 7.2.1.: Enunciar
le organizacidn politi
ca econdmica y social
del imperio colonial +;
espafiol er América. |

[
Actividad del Programas;

INVESTIGUE cudles fue-— |
ron la actividades pa- |
ra favorecer a lios na—}
tivos gue realizaron —i
los frailes en Américal

Ver 2 sobre cuadro

Ver

anexc

comparative de programas.
ariexo 4A de la ficha filmografica de la pelicula LA MISION

Cabe sehalar que la critica que se haga con respecto a la pelicula se —

tomaréd en cuenta la edad

ha tenido

de cada nific, sus posibilidades y su relacién que

con el medio que le rodea, aunque muchos opinan que para juzgar —

un filme, con critica especializada deben ser personas preparadas para juz-

gar la cinematografia. La critica colectiva tiene la ventaja de que se pro-

nuncian en ella diversas opiniones y

por consiguiente de poder crear un cli

ma de didlogec. "La critica supone comunién de intereses ¥ persigue la fina-

lidad de compartirlos."

(1} POSADA, Pabio H. "Apreciacién del cine®

(1)

S.4., 1980. Primera Edicidn, pp. 42-43.

Editorial alhambra mexicana, -
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Dentro de las formas de critica colectiva existentes; la mas tradicio-
nal es el cine-foro. Este consiste en hacer una critica colectiva de una pe

licula precedida de una presentacién y de la proyeccién de ésta.

A continuacion se enumeran y describen los-elementos que se requiere pa

ra tal actividad:

1. Se necesita un grupo interesado en las actividades. Para realizar -
el cine-foro se requiere un grupo, en este caso este grupo sera de Quinto a
\ﬁo, los cuales reinen ciertos intrereses como por ejemplo seguir estudiando,

Jjugar, etc.

2. ¢Qué se pretende lograr? (precisién de objetivos). Con esta activi-
dad se pretende lograr el interés del alumno por las ciencias sociales y a
la vez introducir los contenidos del area de ciencias sociales de una mane-—
ra diferente a la que éstos estdn acostumbrados, con el fin de gue los alum

nos participen activamente er su aprendizaje.

Lz presente pelicula se relaciona mucho con el tema de ciencias socia-

7]

ies Az la Conguista de América, especificamente ésta pelicula fué basada en
ur hecho de la vida real ocurrido en los limites de Argentina, Paraguay y -

Brasil en el afio de 1750.

Un grupo de Jesuitas se internaron en la selva con el propdsito de -
cristianizar a los indios guaranies y de brindarles apoyo ante las injusti-
cias gue estos recibian de los espafioles y portugueses, gquienes capturaban

a los guaranies para venderlos o convertirlos como esclavos.

De tal manera que los jesuitas construian misiones, donde los guara—
nies formaban su hogar, trabajaban la tierra y lo que producian lo repar—
tian equitativamente, desde éstas misiones al parecer las mas importantes -
eran la de San Miguel y la de San Carlos, ésta Gltima ubicada en lo alto de

una catarata, dentro de la jungla.

Comc podemos ver, el alumnc tendrd un contacto mas directo de lo que -
pas6é en esos Tiempos, esto es dar una idea y formar sus propios juicios. -

Asi pues en esta pelicula se pueden rescatar conceptos como:

TR AT A ST @ e nE ey
PO UTVFPPE R Laad s dadd © dwddS

LIBERTAD JUSTICIA E INJUSTICIA
PODER DE LA IGLESIA
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Con el propdsito que el alumno los cuestione y dé sus propias ideas al

respecto, etc.

Ninca estd de mAs insistir en la importancia que tienen las actitudes
para el aprendizaje escolar. En primer lugar, como es evidente para el maes
tro, las actitudes del alumno hacia el hecho de asistir a la escuela, coope
rar con sus maestros y compafieros, prestar atencién a las comunicaciones —
que se le dan y hacia el acto mismo del aprendizaje, todas ellas son de -~
gran importancia para determinar la facilidad con que aprende. Otras actitu
des mas generales serian las llamadas VALORES, gue supuestamente deben favo
recer y alentar las escuelas. Estas son actitudes pertenecientes a conduc-
tas sociales, aludidas con los conceptos de Justicia, honestidad, altruismo

y muchos otros.

3. Los recursos con los gue se cuenta para la proyeccidn de las pelicg
las son tres videocaseteras y tres televisiones, dos de ellas pertenecen a
nifios del grupo y la otra a la maestra, para lo cual se turnaréd con cada uno

para la proyeccidn de la pelicula.

El control del tiempo, la proveccién de.la misma sera por las tardes -
para itener suficiente tiempo para realizar el debate, la frecuencia con la
que se realizara, las proyecciones seri el momento en ei gue se requieran.

Esto requiere mayor esfuerzo del maestro.
4. La pelicula a anaiizar es "LA MISION'.

5. Después de la proyeccidén de las peliculas se realizara el debate, -
donde se nombrara un coordinador del mismo grupo para que controie las inter
venciones de cada unc de los alumnos, para el aniAlisis de la pelicula se -
propondran preguntas que en el transcurso que los alumnos conozcan la temd-—

tica de las mismas serdn ellos mismos quienes las propongan.

Ejemplo de preguntas:

— ¢De qué trata la pelicula®?
- ¢Qué te gustd mas”

- ¢Qué te gustd menos?

— Qué crees gue necs ensefie la pelicula?
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i PAPEL DEL MAESTRO PAPEL DEL ALUMNO
— PROPICIAR que los alumnos inter- — PARTICIPAN activamente en rela-
actien en forma grupal. cién a las preguntas gque se plan-

tean.
— PROMOVER la participacién de to- '
do el grupo. — BHACER sus comentarios intergru-

pales.

— PLANTEAR dudas, cuestionamientos
sin decir a los alumnos las res— — SE autoevaliian.
puestas.
— EVALUARA cada uno a sus demas -
— ESTIMULAR a los alumnos a que ex compaheros.

presen sus decisiones y razones.

— EVALUACION. Se llevara a cabo considerando dos lineas de andlisis;
en relacién al proceso grupal.

— AUTOEVALUACION. Tiempo para que los alumnos al término de cada tema

de ciencias sociales (o de la pelicula) que se proponga se autoanalicen y -
autocritiquen el desempefio que obtuvieron en el trabajo grupa:.

— EVALUACION DEL GRUPQO. La tarez es gue los alumnos observan el traba-

Jo de participacién de cada uno de los alumnos, consideran lo siguiente: —
pariicipacidén (interaccién), responsabilidad Y compromiso, aportaciones al
proceso de grupo y a la tarea.

— PARTICTPACION CRITICA DE LOS ALUMNOS. Esto lleva a cada uno de los -

participantes a analizar cémo desempefié su trabajo el coordinador gue se de
signé.
— AUTOCRITICA DEL COORDINADOR. Este sefiala cdmo percibié su participa-

cidén del grupo.

Por todo lo anterior se llevari a cabo el siguiente registro:

EVALUACION DEL PROCESO GRUPAL EN EL ANALISIS DE LA PELICULA
| NOMBRE DEL ALUMNO | AUTOEVALUACION[ EVALUACION DEL | EVALUACION FINAL DE LA
' ! COORDINADOFR . TECNICA EMPLEADA

i i ;
,| | |
J
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La evaluacidon del aprendizaje se realizard atendiendo los cambios de —
actitudes, esto es, que no se puede evaluar cuantitativamente, pues si los
alumnos presentan un mal comportamiento al inicio del afio escolar y en el -
transcurso de este cambian, por ejemplo en ser cooperativos, tener un sénti
do de justicia, de democracia, de solidaridad, etc., esto solo se podra ob-
servar entre los alumnos y entre el maestro, pues sus actitudes se veran re—
flejadas en su forma de comportarse en el transcurso del afio escolar. Por o
tra parte para evaluar objetivamente el conocimiento de cada tema que se -
\presente, se tomard en cuenta todo el proceso de trabajo que elabore el a-

lumno en relacién a los temas. Se tomarin en cuenta los siguientes aspectos:

— Realizacidén de algin trabajo de investigacién.

- Alguna escenificacidn realizada.

- Algin ensayc que realice sobre la pslicuila o tema gue se traté.

- Y por Gltimo se tomard en cuenta la evaluacién que se obtuvo en el -

proceso grupal que se realizé al analizar la pelicula.

[

. . T - 1
| NOMBRE DEL ALUMNO | TEMA |ENSAYOS | INVESTIGACION | EVALUACION DEL:EVALUACION
’ i { PROCESO GRUPAL | FINAL

- |
} : | | |

b 2 i

Con lc anterior se pretende que el alumno obtenga una mejor evaluacioén
con le que respecta al area de ciencias sociales, pues se toma en cuenta to
ao el proceso que el alumno realizdé en cada uno de los temas. Tradicional—
mente los alumnos en el area de ciencias sociales s6lo se limitaban a con-—
testar cuestionarios y con eso el maestro pretendia que el alumno se apro-
piara del conocimiento, para después aplicar un exiamen escrito, donde abar-

caba todos los puntos del tema que se tratd.

EJEMPLO #2. Andlisis de peliculas y programas que tienden a fomentar

lz adguisicidén de modelos.



- 112 -

'OBJETIVO ACTIVIDADES RELACION CON LO SOCIAL
— Orientar al alumno - 1. Proyeccién de la — Aspectos de reflexién
hacia la discriminacién pelicula SUPERMAN — y de critica por:
de conductas negativas
desde una perspectiva - | Realizacion del de- - distinguir lo fantis-—
humanista a asumir una | bate. tico de lo real.
actitud critica frente | ! - dialogar sobre las ac|
a ellos y a regaios a | Evaluacién ciones de los persona—
través de su practica jes.
personal. 2. Analisis de algu — escenas de violencia
A { pos capitulos de 1la | ¥ sus consecuencias.

telenovela "Alcan— |

zar una estrella"

Realizacidn del de-

bate.

| Evaluacidn | |

-

Ver anexos 4B y C con respecto a las fichas filmograficas de la pelicula -

SUPERMAN y de la telenovela ALCANZAR UNA ESTRELLA.

El propdsito de analizar la peiicula de SUPERMAN y la telenovela de AL
CANZAR UNA ESTRELLL, es por la manera en que los interpretes de las mismas
transmiten conductas que muchas veces adoptan los alumnos, dichas conductas
se ven refliejadas en la escuela, pues es donde éstos pasan una buena parte

de su tiempc.

Los recursos, el control dgel tiempo, fueron descritos en la actividad

anterior.

En reiacion al contenido social que presentarn, la pelicula y la novela,
se puede decir gue cuando el nific se encuentra soloc en su casa observando -
este tipo de filmes, se cuestiona si lo que le parecio del filme esta bien
o0 mal o lo que realizaron cada uno de los protagonistas; pero al llevarlos
a2 analizar los elementos gue tienen explicitos o implicitos ante el grupo,
ante sus compaiieros, se le esta brindando la oportunidad de reflexionar so—
bre las escenas que presentan los filmes anteriores, o bien que den sus pro
pias opiniones al respecto, lo que permite al maestro observar rasgos de la

personalidad de los alumnos y asi conocerlos mejor.

Aol pues S yar dus nidius veall €5Las peiicuias o programas sin sentido

critico pueden arrojar diferentes efectos; como por ejemplo: imitacidn, vio
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lencia, indiferencia, etc.

Estos efectos pueden ser provocados por:

— escenas eréticas, de violencia que no alcanza a comprender.

- la exageracién de los rasgos de caracter, actitudes, sentimientos.

— la modificacién de conductas que tienden a afirmar el consumismo.

- los contenidos abierta o verdaderamente racistas como el presentar —
por lo general al héroe en el estereotipo blanco.

— sugerir la imitacién de los personajes para estar en lo actual.

— escenas presentadas como la mejor forma de actuar.

— tendencia a presentar que los poderes protegen a los débiles.

El papel del maestrocomo el del alumno se describen en la actividad an
ierior. Maestro como promotor de.la participacidén de todo el grupo, sujeto
gue estimula a sus alumnos a expresar decisiones, etc. Alumno como sujeto —

activo del proceso de aprendizaje.

Solo para profundizar un poco mas sobre la telenovela se puede agregar
ilo siguiente: "Lz telenovela es plato fuerte de la televisidn mexicana" nos
dice CARMEN CORTES en antologia "la escuela y los medios de comunicacién.mg
siva"{l); corresponde en términos electréonicos al melodrama. Su caracter e—
pisddico permite mantener al publico diz 2z dia al desarrollo del trama. La —
imposibilidad de regresar al capitulo que ya pasé obliga al telespectador a
perinanecer como esclavo ante el televisor. Anclade en su casa tanto Fisica
como mentalmente pues también permanece en el estrecho ambito del hogar y -

las preocupaciones cotidianas.

Todo lo gue coniorma el melodrama llega directo al corazén pues es muy
dictil a los propésitos que van todavia mas alli del entretenimiento. La te
lenovela representa la reafirmacién de un papel social determinado por el —
sexc, incluye en sus historietas todas las aspiraciones que deben manifes—
tarse para concordar con discriminaciones de clase, con intencionalidades.-—

politicas, con arreglos sociales, etc.

EJEMPLO # 3. Andlisis de mensajes o anuncios comerciales.

(lf_CORTEE_RdEBa, Carmen. "Antologia La escuela y 1os medios de comunicacién
masiva. SEP Ediciones el Caballito la. Edicién. 1986.
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OBJETIVO

ACTIVIDADES

RELACION CON LO SOCIAL

— Propiciar experiencias
para que los alumnos des
cubran el mensaje verda—
dero de un corte comer-—

— Proyeccién y anali-
sis de comerciales.

— Aplicacién del DEBA

— Modificacion de con
ductas que tienden a
afirmar el consumismo.

cial. TE.
— EVALUACION

Ver anexo 4D sobre la ficha filmografica de anuncios comerciales.

Organizacién del aula: Se proyectaran una serie de anuncios comercia—
les (tenis "sport canada", pantimedias "foreva", shampoo "sunsilk", ajax a—
monia, etc.) cabe mencionar que estos mensajes son solo algunos ejemplos —
que se proponen, aclarando que el alumno puede proponer otros mensajes (o -
peliculas); se continuard con un debate para posteriormente realizar unz e-
valuacidén del proceso grupal.

.--.. la televisidn por su presencia diaria en el hogar y por lo vivido
de sus mensajes visuales y sonoros ocupa un lugar importante en la educacidn
del nifo; sus historias y personajes difunden insistentemente lo que es de-
seable, exitoso, satisfactoric, importante. De esa manera puede influir pode

rosamente en la mente de sus espectadores, especialmente de los niﬁos-..(l)

Ademas los anuncios se repiten con tal frecuencia gue no dan al nific -
oportunidad de refrenar su deseo de comprar, para ellos la ilusién de nue—
ves productos resultz muv excitante. Se puede decir que los nifios son un —

muy efectivo medic de presién consumista (para los adultos}).

Es por eso que se considera importante gue los alumnos recapaciten un
pocc sobre las conductas que poseen y si éstas tienen algo gque ver con pasar
horas frente a la televisidn y recibir ese bombardeo de anuncios comercia—— .

les.

(1) CONSEJO NACIONAL DE POBLACION. "La televisién y los nifios” la. edicién.
1980. pp. 15.
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PAPEL DEL MAESTRO - PAPEL DEL ALUMNO
— Promover en los alumnos la toma — Expresar razones de gusto o dis
de decisiones. gusto, en relacidén a los anuncios

comerciales.
— Crear una atmésfera de respeto
| mutuo entre alumno-alumno y maes-— — Discriminar mensajes.

tro-alumno. .
— Que expresen sus decisiones y -

. - sSus razones.
— Favorecer de la participacién -

de la mayoria del grupo y escu—
charse entre si.

— Aprovechar situaciones para coor
dinar distintos puntos de vista.

~ Promover discusiones a partir de
preguntas espontaneas en los nifios.

|

Como ya se sefnialdé, los anuncios ayudan a fomentar el consumismo, que —
con su bombardeo constante predisponen al consumidor a 1la compra de articu-
los innecesarics que afectan la economia del hogar ya que la mayoria de —
ellos estan compuestos por golosinas, refrescos, dulces, alimentos chatarra,

ete.

Anuncios que estan cuidadosamente clasificados segun la edad y sexo de
los televidentes. Los empresarios cuando pagan a los duefios del canal para
anunciarse, su intencién es vender y para convencerlos que su producto es el

meior utilizan muchos trucos.

Distorcionan el productc haciéndolo aparecer mas grande, mas apetitoso,
poniéndole algo para que brille mayor cantidad en el producto, exagerando —
los efectos positivos de:gusto, felicidad o emocién que provoca el uso del

producto.

Utilizan un criterio de autoridad, recomendando el producto mediante un
personaje reconocidc, estas recomendaciones algunas veces son en forma de —

comerciales y otras aparecen como la opinién personal de éste personaje.

Relacionandc artificialmente el producto con situaciones benéficas que
lz adquisicién del articulo no va a dar, por ejemplo anunciando algin sham—
pov cuiilta la Caspe para cavallero, que con So.io usario, se le quitara la -

caspa y todas las mujeres se van a enamorar del sujeto que la emplea. O ha-
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cer creer que el efecto se demuestra ofreciendo a los otros un determinado

producto.
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CONCLUSIONES

El hombre tiene caracteristicas biolégicas, psicolégicas, sociales, -
etc., que le imponen la necesidad de vivir en sociedad, al principio como -
paciente desvalido cuya supervivencia es imposible sin la ayuda de los agen
tes del grupo del que entra a formar parte; después cuando puede valerse —
por si mismo, por las ventajas de la cooperacién que inconscientemente se a

costumbra.

Desde el momento mismo de su nacimiento y aiin antes, ejerce suinflujo
el ambiente social por medio de innumerables instituciones culturales, creen

cias, costumbres, habitos de higiene y alimentacién, técnicas médicas, etc.

La influencia del medio familiar en la formacién de nuestros gustos, -
creencias, aspiraciones y criterios de valor es avasaliadora en los prime-
ros afics de vida. Y a este factor ambiental formativo de 1la perscnalidad se
suma después ei efecto de la ensefianza de la escuela, las lecturas de los —
libros, periddicos y revistas, la radio y la televisién. Esta iltima actual
mente ocupa un espacio importante en la vida de nuestros alumnos, ademas se
ha convertidc en una necesidad, pues es un medio de comunicacién gue proyec

ta diferentes programas y noticias.

Er este trabajc se dié un enfoque especial de cémo la televisiédn puede

onvertirse en un auxiliar de la escuela incluyendo en las actividades del

Q

ez de ciencias sociales un paquete de pelirulas, programas y anuncios; -

)y
P’S

128 cualies sor analizados por maestro y alu..os a través del debate. Esto —

resulta benéfico para ambos pues la clase d= ciencias sociales se tornara —

La aportacién de este trabajo puede servir para que los maestros nos —
demos cuenta de la gran funcién que desempefiamos en la educacién de los ni-—
oz, y cdmo la labor del maestro no radica solo dentro de una aula sino tam
bier. fuera de ésta. Es por eso que necesita conocer ei ambiente en gue vive
el ziumnc, asi como sus experiencias a fin de estar en condiciones de orien

tarlc ¥ comprenderic mejor.
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ANEXO # 2

TEMAS RELACIONADOS CON LOS CONTENIDCE
DEL PROGRAMA EN EL AREA DE CIENCIAS
SOCIALES.
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TEMAS EN VIDEOCASET RELACIONADOS CON LOS CONTENIDOS PROGRAMATICOS
DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES EN 5°. GRADO.

1. LA IMPRENTA
2. ORIGEN DEL COMERCIO
3. INDEPENDENCIA DE MEXICO
A. DESCUBRIMIENTO DE AMERICA
5. ORIGEN DEL HIMNO NACIONAL
6. CONQUISTA DE MEXICO
7. REVOLUCION MEXICANA
8. ORIGEN DEL HOMBRE
9. PRESENTE Y PASADO DE MI COMUNIDAD
10. CULTURAS ANTIGUAS
11. ERASE UNA VEZ...
A) LA TIERRA FUE
B) LOS IMPERIOS (PRIMEROS)
C) LOS VALLES FERTILES
D) CONQUISTA DEL ISLAM
E) CONSTRUCTORES DE CATEDRALES
F) AMERICA
G) MARCO POLO
H) SIGLO DE LAS LUCES
I) REVOLUCION FRANCESA
J) PERICLES
K) SIGLO DE ORO ESPANOL
L) EPOCA DE VIKINGOS
12. GRANDES DE LA HISTORIA...
A) CRISTOBAL COLON
13. HOMBRE PRIMITIVO
14. EVOLUCION DE LA HUMANIDAD...
A) FORMA DE VIDA PRIMITIVA
B) SOBREVIVENCIA DE LA ESPECIE
C) PERSISTENCIA DE LA MEMORIA
D) MAS ALLA DE AFRICA
E) LA NUEVA ERA
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15. EL MUNDO, LA HISTORIA DEL HOMBRE...
A) ORIGEN DE LA HUMANIDAD
B) REVOLUCION AGRICOLA
C) NACIMIENTO DE LA CIVILIZACION
D) EDAD DE HIERRO
E) GRECIA Y ROMA
F) RELIGIONES DEL MUNDO
G) FINAL DEL MUNDO ANTIGUO
H) ISLAM
I) RECUPERACION DE EUROPA
16. EL MUNDO, LA HISTORIA DEL HOMBRE II...
A) INVASION MONGOLICA
B) EXPANSION DE EUROPA
C) CHINg
D) CHINA Y JAPON
E} IMPERIQO ROMANC
F)} AFRICA ANTES DE LOS EUROPEQS
G) AMERIC:
H) EUROPA
I} RUSIA
J) ASIz



ANEXOC § 2

® EXPLICACION DEL PROGRAMA AJUSTADC

¢ CONTENIDOS DEL PROGRAMA AJUSTADO EN EL
AREA DE CIENCIAS SOCIALES
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PROGRAMA AJUSTADO

En el Programa Ajustado se da libertad al maestro de introducir en el
logro de los objetivos, las actividades que se consideren, tomando en cuen-—

ta el interés del nifio asi también como su madurez (biopsicosocial).
Este programa incluye algunas sugerencias metodoldgicas:

La socializacidén, como elemento fundamental que participa en el estu-
dio de las Ciencias Sociales, y que propone ubicar a los alumnos en la in-
terpretacién de los hechos sociales, para que puedan posteriormente ubicar—

se productivamente a la vida de su comunidad.

La ubicacién geografica, mediante el usoc frecuente de mapas, permitira
ail educando estabiecer la relacidn entre el desarrollo de 1os acontecimien—

tos y 1 medio en el que ocurren.

La sucesidén temporal puede abordarse (sucesidén temporal de los proce-
sos sociales) mediante la representacién de la Linea del tiempo, es decir,
una tira de papel gque se colocara a lo largo del saldén desde el inicic del
afic escclar para que se registren ani todos los acontecimientos estudiados

durante el afio.

Consideranao gue los fendmenos sociales ninca se presentan aislados, —
es conveniente al estudiar las distintas culturas del mundo y los sucesos —
internacionales, buscar las interrelaciones que los definen y no solo las -

causas y consecuencias.

Es conveniente favorecer la expresion libre de ideas y puntos de vista
mediante la participacién individual y colectiva que estimule la elabora-—
cién de textos libres, informes, ilustraciones, etc. ademas actividades que
siempre se dirigen a alcanzar conclusiones. Asimismo, los beneficios que ob
tenga el alumno al hacer investigaciones sencillas con un sentido inductivo,
seran permanentes, ya que la informacion de libros, periddicos, revistas, —
radio, cine, televisidn y todas sus observaciones, despertaran en €l una ac
titud de blisqueda constante y un aprendizaje continuo. Las visitas extraes-
Culal©s wouui @l wcjuled resul ladus sl exlsle wua plancacibu que oriente a —

ios nifios sobre la forma en que se pueden conocer y aprender en otros luga-
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CONTENIDOS DE LAS OCHO AREAS EN EL PROGRAMA AJUSTADO

QUINTO GRADO

UNIDAD CONTENIDOS
1 — Campo de estudio de las Ciencias Sociales
— Técnicas de investigacién
— Origen del hombre
— Caracteristicas de las primeras formaciones socia
les.
i — La Revolucién Agricola
2 — La Cultura Egipcia
— La Cultura Mesopotamica |
— La Cultura Fenicia
— La Cultura Hebres ‘
. 3 ~ La Cultura China |
i — La Cultura India {
f — La Cultura Mescamericana ‘
— la Cultura Inca i
! 4 ~ La Cultura Griega
I — La Cultura Romana
5 — La Edad Media
' — La Expasién de los Arabes f
| — El1 Surgimiento de la Burguesia |
6 - Los Viajes de descubrimiento y exploracifén de Amé

rica
— La Conquista de América
— lLa Colonia en América

~!

~ Desarrollo del Capitalismo

— La Reforma Religiosa

— El1 fracaso europeo en la conguista de Japdn :

— La organizacioén econdmica, politica y social de —
los pueblos africancs

~ La Revolucidén Industrial
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FICHAS FILMOGRAFICAS
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FICHA FILMOGRAFICA - A -

PELICULA " LA MISION "

1. DIRECCION .......... Roland Jaffré

2. PRODUCCION ......... Stuart Craig

3. GUION zawmevvaswous Robert Bolt

4. EDITOR ...ccuivucanns Jim Clark

5. FOTOGRAFIA ......... Chris Menges

6. MUSICA ..cuvececnnnn Emnio Morricones
7. DISTRIBUCION ....... Fernando Ghia

David Puttnam

8. DURACION .....ccu... 95 minutos
9. ANO DE PRODUCCION ..
10. INTERPRETES ........ Robert DeNiro (capifan Mendoza)

Jeremy Irons (Pedro Gabriel)

1i. ARGUMENTO:

Dentro de los escenarios mas recénditos y hermoscos de las selvas de -
Sudamérica se desarrolla un pasaje en la historia de colonizacién americana,

de nobleza, de vida y muerte.

El personaje central es Rodrigo Mendoza, un mercenario esclavista y a-—
sesinc, quien ha encontrado el camino hacia ia autoevaluacién, Pedro Gabriel

es otro gran luchador que busca las mismas metas pero con métodos totalmen—

te diferentes.
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FICHA FILMOGRAFICA - B -

PELICULA

"SUPERMAN"

1. DIRECCION
PRODUCCION

DURACION
ANO DE PRODUCCION

INTERPRETES

10. ARGUMENTO:

Geoffry Unsworth
Jhon Williams

138 minutos

Christopher Reeve {Superman)
Margot Kidder (Luisa Lane)
Mark Mc Clube (Jaime Olsen)
Gene Hackman (Lex Luthor)
Jek East (Clark Kent Joven)
Lee Quicley (nifio Clark Kent)

Aaron Smolinsky (bebé Clark
Kent)

Marlon Brando (Jor 1 El1 padre
de Superman)

Es una pelicula de ciencia ficcidn, todo empieza en un planeta llamado

Criptén, donde viven seres superiores al hombre de la tierra. Este planeta

explota y solo gueda un sobreviviente,

que en una nave es transportado a la

tierra. Ahi unos campesinos ancianos lo encuentran y lo adoptan como su hi-

jo llamandolo Clark Kent, cuando crece trabaja como periodista de una edito

rial importante, pero este adquiere otrapersonalidad, donde sus poderes so—

brenaturaies le permiten volar, y tener una fuerza superior a la de cual—

quier hombre de la tierra, utilizando esto para salvar a gente en peligro.

Togos le liaman SUPERMAN.
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FICHA FILMOGRAFICA - C -

TELENOVELA "ALCANZAR UNA ESTRELLA"

ORIGINAL ..vcvceecccscnaoosssscnccnceessssss dJesus Calzada

ADAPTACION ...vvuccoovsncsssssscsnnansannnna Gabriela Ortigoza
ASESORIA CREATIVA Y LITERARIA ............. Susana Chowley
MUSICA .....ccccocceonscasccancane eeevesesss Gerardo Garcia
ESCENOGRAFTIA .....ccvvvcees P A - - Dario Rangel
AMBIENTACION .....cceveceacasas Peessumese e Hortensia TIbarra
DIRECTOR DE ARTE .......... eeececccscssscas Juan José Urbini
DIRECTORA ASOCIADA ........ ceccssces eeees-s Paty Juarez
DIRECCION DE CAMARAS ....cc0000 e e . Marco Flavio Cruz
DIRECCION DE ESCENA .....cccvessccnssa .++++ Manolo Garcia
PRODUCTOR ..... cececssaccccnescssasssanne .. Luis de Llano Macedo
ARGUMENTO:

Es una telenovela donde la mayoria de los artistas que actdan, son jé-

venes, los PROTAGONISTAS son: EDUARDO CAPETILLO (Eduardo Casablanca) y MA—
RIANA GARZA (Lorena).

Eduardo Capetillo interpreta a un cantante juvenil que ha llegado a te
ner gran popularidad con los jévenes. De él esti enamorada Mariana Garza —
(Lorena), quien le escribe cartas andnimas donde le declara su amor. Los de
mis actores juveniles se ven envueltos en diversas situaciones donde:

son rechazados y muy poco comprendidos por sus padres

donde por obtener dinero facil roban y no les interesa estudiar o su
perarse.

existen intrigas, celos, envidias, engafnos....

si asisten a la escuela, causan serios problemas en la misma



