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INMNTRODUCCION

Fealizar el trabajo de la Fropuesta Fedadotgica, permite

Hil

concetbir 1a i1dea de organizar una serie de estrategia

didacticas, enfocadas a2 la posible sclucidn de una

problemidtica generada en la practica docernte.

eccionada para el presente trabajo, se

[

La problemiatica =se

refiere 1 desarvrolloc de la avtornaomla del nifo preescolar.

m

tems <& aborda con la idea de refarir el proceso gue

I
ot

s& =lgue, para cre2ar situacicnes de  aprendizaje, que lleven

m

como objetoc, Tavorecer el desarvollo de la autonomia del rifo

i

través de actividades donde se pronusve la cooperacicon v
participacian contribuyendo al proceso des =sgocializacidng

ademas de aportar elementos tedrico—metodoldgicos gue oermitan

m

la educadora reflexionar sobre su practics docente.

[N
)
J
o
"t
m

E=s indispensable mencionar gue aunguae la autornom

=ty

1]

iogra en el niwvel de preescolar, =1 =2 pueden sentar 1a
bazes, para gue 2n un fTuturo el nific lleguse a ser un adulto

autonomo.

En una primera parte se pressnta =1 problema seleccionado
v Sl respectiva  Jjustificacién, can al propésito de

eespecifticar 21 aspectc sobre el cual se desarraolla el



trabaioc.

T
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[

En el =egundo apartado, se describe =1 marco tedrico, =n
cusl s menciona a la auwtonomla como objeto de estudio,

enftocado a la teorla constructivista de Jean Fiagst. Aguil

10

también s dice, como se concibe el desarvrollo v aprendizaje,
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nstruye 21 conocimisnto. en
nifio, durante el perlodo precperatoric, gus segdn Fiaget., es
el gue corresponds al nivel de preesescolary fFinaliza este
apartado con 1a aplicacidén del método clinico, 21 cual sugiere
Fiaget, para problematizar el pensamiento del nifo, cuando

este opera sobre los objetos.

En 21 siguiente punto, s2 hace referencia al marco
contextual, con la= finmalidad de reflexionar, sobre las
condiciones en  gue se decsartolla la practica docente, lo cual
Fermite conocer 1los aspectos en gue pusden generarse cambios,

a partir de la elaboracidén de estrategias didiacticas gue

meijoren la practica docente.

i
1

r+

e

For dltimo =& mencionan las estrategias didicticas. en

1

las cuales se propone, como S8 pusede favarscer el deszarvollo

de la autonomilia en 1 nifio.

Fara concluir, 821 presente trabajo lleva el propdsitoc de

in

facer una reflexidn acerca de la practica sducativa v 1o

elementos gue incidan en ella vy le permitan implemsntar
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desarrcllo

del

Nniftio



I - DELIMITACION DEL. FROEL EMM&

A. Problema

La forma de organizar las actividades en el Jardin de
NiMogs dificulta el desarrcllo de 1a &autconomia d=1 nifio

presscolar.

B. Justificacidn

Cuando =1 niMo ingresa en preescolar, atraviesa una etapa
dificil, va ue por primers vez se separa de su familia
urante tres horas diarias; se enfrenta a un espacio escolar,
2n 21 gue hay normas gque respetar, a las cuales no sstaba
acostumbrada, ¥ lo mas importante, tiene gue convivir con un

grupo de nifios con diferentes caracteristicas v formas de vida

(i

familiar, ademds de otras relaciones gue =2stablece ( maestro-

rt

1)}

alumnn, aluwnno—padres de tamilia j. Emn tal situacidn el nifo

izacidn, para gue las

=t

necesita ver favorecida su  socia
diferentes relaciones interpersonales que establezca en la
escuela, =2 den en un marco de respeto v libertad, en =21 cual
tenga oportunidad de construlr conocimientos sobre 21 mundo
gue lo rodea, a través de las sxperiencias  individuales v
grupales.

Fara propiciar la socializaciéon del nifMo en el grupo



escolar, es indispensable crear un ambiente gue favorezca el
desarvollo de su autonomia. Un ambiente en el que el nifioc se
desenvuelva con libertad, opinando, proponiendo, sugiriendo v
construyendo. Debe contar con un espacio en el gue maneielos
materiales, de acuerdo a <sus necesidades, respetando  las

necesidades v opiniones de sus compabieros.

Sin embargo, la forma caomo s= organizan las actividades
en 21 jardin de nifos, limitan su libertad, va gue a menudo se
le coacciona, n2gandole la oportunidad de desenvolverse de

acuerdo a sus caracteristicas individuales.

Frecuentemente observamos, gue cada vez gue el adulto
trata de imponsr al nifo alguna forma de comportamiento, &1
hace lo contraric de lo gque =& le indica convirtiégndose en

manipulador de la situwacién. 5i =se 1

4]

dice no pases potr ahl &1

pa=a; no tomes ese obietoc, &1 1o toma.

Esto nos  indica gquse no es posible formar nitios, como los
que se formaban 2n gpocas anteriores.

Ellos ahora xigen un lugar en la sociedad en 1a gue sa
desenvuelven, Con mas oportunidades de desarvolloc. una

sociedad que los tomse en cuenta, como seres individuales con

necesidad de indepsndencia.

Tal situacidn a menudo conflictia al educador, porque va
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no sabe si ez correcta o no su actuacidn, ya gue por un lado
la formacidn que tras, no corresponde a las necesidades

actusles del escolar ¥y por otro lado teme propiciar  ideas

anarquistas en =sus alumnas.

For eso, al wver la necesidad que muestra el nific por

conseguir wun espacio escolar, en el gue goce de libertad y sea

tratado como =er individual, gus pienss, siente, desea ¥y es

g

capar de construir sus propios conocimientos; asi omo la

(]

necesidad del docente de crear estrategias que favaorezcan el

desarrolleo de la autonomia en 21 nifo, se tomd la decisidn d

it}

abordar la problematica generada por la organizacidn de las
actividades v 1la Fforma en gue se mansja el conocimiento en la
escuela, las cuales no permiten al nific desenvolverse como un
=er auté&ntico = independiente, =n =1 grupc esscoalar v por ende

en su vida social.



ITYT. MakcCO TEORICO

A. El1 obteto de conocimiento en el desarvollo de la autonomia

El hombre es un =ser integral, capaz de pensar por si
mismo, analizar, construir;y por 1o gue tiens derecho de

desenvolverse como tal en el medio en gue vive.

s importante que un grupo social se contorme con sSeres
autdnomos, gue piensen por =1 mismos, con sentido criticao,

tanto en el ambito moral como intelectual, para desarrollarse

gl
Il
P

de una mansra digna, en la gque =e enaltezcan las cualidades de

do &1 s=r humanc, las cuales 12 permitan

izs Qque has sido dot

(1]

il

asegurar una vida justa, enmarcada en un ambisnte sano, en 1
que lo primordial sea el desarrolloc del individuo, para gue

&éste s=ea canstructor de un mundo mejctr.

&1 hablar de la autonomla del hombre, manesjamas =1

aspecto moral = intelsctual, conceptualizandol de mansra

mn

pgpecifica, a partir de las relaciones gue tiene el hombre con

atros hombres v con 1 mundo en gque vive.

1. Autonomla moral

En 1a autonomia maral, 2l ser autdnoma =ignifica

gobernarse por sl mismo siendo ésto lo contraric de heterdnomo



que guiere decir ser gobernado por los demas
* 5 + ( . - 0 .
Fiaget ‘o aa1ize algunas investigaciones al respecto,
utilizando el método clinico, €l cual consiste en organizar
una serie de cuestionamientos que al ser aplicados
proporcionen respuestas del nifio, las cuales permitan conocer

de alguna manera su pensamiento.

Fara 1indagar es=te aspecto, inventd muchos pares de
historias v preguntd a los nifios cudl de los personajes

estaria actuando mias mal gue el otro. For ejemplo:

in niffic o nifis )} pegusehc camins por i
& Vv s& encuentrs oon un  gerrc grandg
ta mucho. E£EntonCcCes Fegress & 2=l Casa v
ta & =su @!a3ams&d gue ha visto un gerro €

cComo Ung Yaca.

lin nific regresa de la escuesis v Ie cuenta s
su mamsa gue 1 maestro le ks pusstoc una busna nota,
io cusl no es clieritoc: el maestro oo Ie pusc nota
slguns, 1 buen il mala. Entonces  su omacdre, MUy
sgatisfecha, lo premis. @
LLos nitios peguefios manifestaron sistemdticamsente su

moralidad heteranoma aftirmando gue era peor decir “vwl un pertro
tan grande como una wvaca' porgue no hay perros tan grandes
como las wvacas v los adultos no creen esas historias. For el
contrario, los nifios mayores, mas autdnomos, contestaron gue
:

era peor decir "El maestro me dia wna buena nota",

pracisamente porque dicha afirmacidn es mas verosimil.

{1) KAMII, Constance, Implicaciones de la teoria de Piaget, pp.3
{2} ldes. pp. 3
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Como no mues

moralidad heterdnom

cuanto a la apro

basandose en reglas
Las respuestas

nos hacen retiexio

autaoridad”® LGug =1
En

mlitiples

piensan que

conducta de=i nifio,
"Bien™. 5in embar
autoridad se confu

en el desarrcllo d

desarrollo se ve al

LOud signiftica

En cambio el

deben marcarse

14

tra el ejemplo, vemos gue los nifios con

a, dependen de la autoridad del adulto, en

bacidn o desaprobaciégn de las acciones

ectablecidas.

gue los nifios proporcicnan en los ejemplos

nar sobre un  aspecto socbresalisnte "la

gniftica para €l adulto la autoridad?

pcasionses el adulto asil como =1 educador,

limites de comportamiento en la

porgue s necesarioc ensefiarle a comportarse

go, nos percatamos gque =1 concepto  de

=

=

nde con el de autoritarismo. influyendo a=sil

el nifio de tal manera gue su proceso de

terado en vez de ser favorscido.

ERE[N]

autoridad? 2 s autoritarismo?

=

rg&, tener autoridad signitica
L Ra cualidad natural a ds gue
veces Ia prestancia fFisica v sismpre
de cualidsdes inteiectusies,
marales gue =san susceptibies =
ia sutoridsad es racicrnal, eguitativa,

autaritarismo =& caractesriza por un

{3} Antologla Grupo escolar, pp.

94



formulismo adn mas grande vy cortresponde a una autoridad mas

débil... es irracional y arbitrario”.

Es muy +Facil adoptar actitudes autoritarias, va gue
generalmente se cree gue para educar a un nifo es necesario
conseguir gue &1 interiorice wvalores morales que van pasando
de genetracidn en genetracidn, =in cuestionarss si estos valores
estan de acuerdo con el nifio del mundo actual, =i se respeta
su proceso de desarrollo o si tan solo se trata de somesterlo a
las ideas adultas =n un aftan por lucirse al decir gue se le

esti educando bien.

E= dificil para el educador favorecer un ambiente des
libertad, n el cual, =1 niftio pusda desarrollarse, respetando
Su proceso, Yya gue en primera instancia, el educador tras una
formacion en la gue ha sido y sigus siendo coaccionado, tanto
2n su  vida familiar como =social, por valores establecidos; v

2n s2gunda instancia porgue desconoce o confunde el proceso de

El nifio del perilodo preoperatorio ( dos a siete afios ; de

acuerdo con la teorla de Fiaget se caracteriza por =Su

egacentrismo, entendi&éndose por &ste, "la tendencia del nifo a
conceEntrarsa en sSus propias experiencias y accicnes =in tensr

en cuenta las de los demash &

(4) Idem. pp. 73y %6
{5} Proorama de Educacidn Presscolar, Libro 3 ( blosaria )




Ezta 25 una caracteristica gque se da de una Fnrmé natural
de aruverdo a la etapa de desarrocllo, sin embargo en la mavoria
de los casos, se piensa que el sgocentrismo s una actitud
negativa en el nifio, vy se crean una serie de situaciones en
las gque <cse pretende ensefiar al nifio a considerar el punto de
vista de los demas., a=1 como a compartir los materiales,

tratando de logi+ar la descentracidn.

Eszs importante comprender gue no se le puede ensefiar al
Nnifio a compartir u obligarlo a descentrarse. La 1labor del
educador en este aspecto, se debe centrar en 1 conocimiento
de las caracterilsticas individuales del nifo para crear un
ambiente en el gue =in presicnes de ningdn tipo, 21 sientx la
naecesidad de compartir, de escuchar para ser escuchado, de
relacionarse sin agredir ni sesr agredido. La meior forma de
lograrlo es permitiendo gue el nific se mueva con libertad, que
proponga, disponga, opine, construya. Tratar de ftavorecer al
maximo su proceso de desarrollo sin limites de tiempo, yva gue
la autonomia no se adquiere en un ciclo escolar, es un proceso
largo en el gue la construccidn abarca desde la nifiez hasta la
edad adulta.

En preescolar pueden llegar a sentarse las bases para
gque en un futurc el nido se convierta en un adulto autdnomo;
se pueden favorecer la cooperacidn, la =ocializacidn, para

gue en otra etapa de desarrollo se logre la descentracidn.
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es una tarea ft&cil para el educador, ya que
personal adecuada a

Esta no
profesional vy

requiere de una formacidn
las necesidades del niflo preescelar.
Cuantas veces no= preguntamos por gque si todos los nifos
v heterdnomos, sdlo algunos de ellos cuando

LdOug influye en =1

nacen indefensos
crecen, llegan a ser adultos autdrnomos.
de la autdnomia?

ail

desarrollo
&l dice

ztudiando a2 Fiaget, revisaremocs lo gque
respecto cuando habla del castigo v el premio gue utiliza el
adulto para reforzar lazs conductas en =1 nifio.
remiado

s depsnder

=

Mencicna gue el nifo es mas heterdnomo cuando es
de la opinién del

sabre sus

porgque esto lo lleva
reflexione

o castigado,
adulto, sin dar oprtunidac para gue
por 1lo que no se da cusnta a donde lo pueden llewvar

acciones,

dichas acciones.

El castigo pu=sdes traer tres consecuancias

culc o los riesgos.
el mismo acto,

-

1. Ls ma=s coman, i c&l
El npific gue es castigado repetirad
perc tratard de no ser sorprendicdc ia provims ves.

F. La conformidad. Algunos n#ifice sumiscs =2
conwvierten en perfectos cnformistas, porgue g3
conformisemo da seguridsd v respetsbilidad.

3. La rebeilidn. En ia rebelicdn, 1s perscna
el conformismo, perc el no conformismo
esariamente a wha persona en

esta contya
o comvierte nec



-
s}

autanocms. ¢4

Si gueremos gue los nifos desarrollen una moralidad
autdonoma, debemos reducir nuestro poder como adulto=s,
abstensrnos de recurrir a premios v castigos & inducirlas a

gue analicen vy reflexionen sobre sus acciones, construyendo

fl

asi sus propios valores morales.

1A

La teoria de Fiaget sobre como los niffjos  aprenden los
valores moarales, ez fundamentalmente diferente de otras
teorias tradicionales v del sentido comdn. Desde el punto de
vista tradicional, s& cree gue el nifio adquiere wvalores
morales intericriziandolos del ambiente. De acusrds con Fiaget

los nitos construyen los walores morales desde adentro, a

través de la interaccidén con =21 ambiente.

2. Autonomla intelectual

n

Una persona intelectuaimente autdnoms, e N pensador

"

critico, guien tiense su propla opinidn bien fundada, la cual

puede ir en contra de la opinidn de los demas.

For lo regular los educadores tienden a dirvrigir el
proceso  ensefanza—aprendizalje, hacia una transmisidon de

conocimientos predigeridos, la cual niega al nific 1=a

(b} KAMIL, Op. Cit. pp by 7
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oportunidad de explicar su propio razonamiento. privindolo de

desarrcllar su autoromlia intelectual.

Tradicionalmente =

i

pensaba que el nifio era un recipiente
en el cual deberlan depositarse una serie de conocimientos,
para qgue gl niMo los internalizara, obteniendo asil 1a

informacidn suficiente para desenvolverse en su medio.

En cambio 1la teoria de Fiaget, demusstra la importancia
gue tiene para el niftio la cuestidn de poder coordinar su punto
de vista con el de otro (os). For lo gque =s importante gue el
educador propicie situaciones 2n las gue el nifo trabaie por

grupos, favoreciendo la cooperacidn y participacidn.

i 21 adulto corrige el error del nifio, 2ste no tisne la
oportunidad de corregir su campurtamfentn v lo mas segquro es
gue contindie eguivocandose. 51 por 21 contrario el educador
pretende favorecer la autonomia constantemente, debe

as2gurarse que las cosas tengan sentidoc para el nifo.

De acuerdoc con el constructivisemo, los nifios aprenden
modificando viejas ideas, en lugar de acumular porcilones

nuevas.

Cuando los nifos utilizan activamente el nuavo
conocimienta en relacidn con todo lo gque va saben, tienden a

recardarlo bien.
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Los educadores dicen a menudo, que los nikos deben
aprender conceptos 0O noclones, por lo que el proceso
ensefanza—aprendizaje, se convierte =n una mera ides de
enseffar por ensefar contradiciendo 1a teorla de Fiaget para
guien la autonomia es tanto intelectual como social, afectiv
¥y moral; v la finalidad de la educacidn es producir individuos
autdnomos gue sean capaces de respetar la misma auvtonomia en

otras personas.

B. Desarrollo del pensamiento en el nifin de preescolar

£i desarralic del pensamiento =i el nific, es
Luna construccicn continua, donds Iinterviensn dos
asgectos indisocisbies para dicho proceso, uno s
gl 1iamado funcicnsl, derivado gei bicidgico
ffuncidn natursl con cardcter bSicidgicoe ) w2l
estructural o psicolagico gue =g refiers & 2 ias
experiencias gLe 2i nifo aoguisie en =L
Interreiacicn con =1 medic i
El aspectoc Ffurncional, =2 caracteriza por dos funciocnes

basicas que son: la organizacidn ¥ la adaptacidn; éstas son

7]

comunes a todas las edades v las cuales s2 manifisstan durante
la vida del individuo, dichas funciones no pueden disociarse
puesta gque al adaptar gl pernsamiento al objeto de coneocimiento

lo= organiza ¥y al organizarlo los esta estructurando.

Este proceso de organizacidén implica la necesidad gue

{7} Interpretacidn v manejo del Frograms ge Educacién Preescelar, pp. 13




posee el individuo de organizar los estimulos del exterior caon
el fin de lograr una adaptacidn v por consiguiente obtener un

equilibrio.

La adapataciaon psiguica se concibe como un mecanismo
dinamico del funciconamiento intelectual el cual se caracteriza
por dos procesos que al igual no se pueden separar, v los

cuales  =on b&

m

icos  para la adguisicidn de un nuevo
conogcimiento, la asimilacidn v la acomodacidn.

fAzi el proceso de conocimiento implica la interaccidn
entre el niMo, suisto cognoscente, y el conocimiento, en =1
cual s= ponen en juego los mecanismos de asimilacidn, o sza la
accidn del niko =sobre el obisto en el procesc de incorporacidn
a sus conocimientos anteriores, puesto que el nifio necesita
ajustar el esguema nuevo, de este modo los nibMos asimilan las
rnuevas adguisiciones en base a los esguemas que surgen de sus

acciones y experiencias anteriores.

La acomadacidn, es la modificacidn gue sufre el nitio en
funcidn del objsto o accidn del objeto sobre =1 nifio, hacer
descubrimientos de algunas propiedades vy acomodar los nuevos

ezquemas referentes a este objeto.

Es mediante 1& combinacidn de estos dos procesos como el
nito incorpora experiencias nuevas a los esguemas que  vya

posee, Y la adaptacidn se consigue del equilibrio entre la



asimilacidn v la acomodacion, 2] resultado de dicha
interaccidon genera uwn cambio paulatinoe en sus estructuras

mentales, las cuales serviran para ampliar su campo de accidn.

Estas acciones mentales gue se generan durante el proceso
de asimilacién v acomodscidn dan como resultado la
estructuracidn progresiva del conocimiento de la realidad, v
es la estructura de los conocimientos previos 1o gque le sirve
de =timulo para gue puseda ser asimilado el nueyvo

conocimiento.

Fara Fiaget "el de=zarrocllc del pensamiento s la bdsgueda
del equilibric progresivo, entendiéndose por eguilibrioc un
juego de adaptaciocnes, por medic de las cuales los nuevos
estimulos == integran a las estructuras anteriores

constituidas por =1 sujeto". @

C. Construccidn del conocimiento

£i nifc g presescoiar v construvenoso
paulatinamente su conocimientos, & traves oe
experiencias guse vs teniendoc de los ‘obietos  gque
conforman =i realidad v = Ilos coaales pusdes

considerarse bajo tres dimensicnes, Que soin: el
conocimiento  fisico, =8 conocimiento i
matemdtico v el conocimiento social como 1o ey
Fiaget (%2

El conocimi=znto Fisico constituye en el nifMo presscolar

(8) Ides., pp. 17
(%) Ides., pp. 13
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la fuente principal del conocimiento vya gue al estar en
contacto con =2llos, manipulandolos, descubre sus
caracteristicas Fisicas observables como son: la Fforma,
tamafio, pesc color, asl elabora abstracciones que lo lleven a
descubrir como sps cbietos reaccionan ante sus acciones,
considerando que en este perlodo (preescolar) presdominan en el

pensamiento del nific los aspectos fisicos gue percibe de los

I

obistos.

El conocimisnto ldgico—matematico s encuentra en el
mismo nifio va gque existe en &1 una organizacidn interior sobre
la cual wva a establecer relaciones entre los objstos, estas
trelaciones, =1 nifio las ha estructurade previamente v  sin
ellas no puede darse ls asimilacidn de aprendizaljes

subsecusntes.

El niftoa reguiere para =l desarrollo de este aspecto, una

abstraccidan reflexiva {pasar al plano mental las
caracteristicas fisicas de ios objetos) v sismpre hacia una
mavor complejidad, v& gus lo gue wva a stablecer nmo es

observable; al manipular los obietos el nifioc descubre s

o
ul

atributos, luego wva creando asl classs y subclases a las gue

n

pertensecen dichos objetos.

Asl vemos como =n el nifo se tiene gue dar primeraments
el conoccimiento +isico para poder darse el conocimiento

lagico-matemdtico, yva gque hay entre dichos conocimientos una

133117



interdependencia yv al mismo tiempo uma organizacidn anterior
sobre la cual =21 ni#o crea constantemente relaciones entre los
obietos, si el nific hubiera descubierto las propiesdades
flsicas de los objietos, no podrian establecer similitudes vy
diferencias o crear ordenamientos entre esos objetos gue

manipulan v lo cual lo llevard a la nocidn del ndmero.

Como parte del conocimiento ldgico-matematicao, Fiaget
incluye
isas JFunciocnss infraldégicass gue s refisren
&l espacic y ai tiempo, gue también s construven
=Enhamente v i35 cusiss reguieren de situacicnes

cerca—dejos, aver, oy v
edgucadora, oJonde puedan
favorecer Gdichos tos  tan importantes pars
lograr 1la uwukicacido, to e los chistos comc en
Ilos sventos gue se 1e presentan constantemente.®

{referentes sspecifi
maffanal) gue progici

fy

0
I
il n
M ke N M T b
LT

0y N

ot

El conocimiento social == da a partivr de las relaciones
socliales gue surgsn a través de su incorporacidn paulatina al

mundo social, relaciones proviensn del consensoc socio-

m
n

4=
[ —

m
ll‘l

o en 2] cual se desarroclla =21 nific. dentro

L.

cultural sestabl 1

m
i

u}
o
-
it

de este conocimiento =s& encuentra =1 lsnguaje

A

lectoescritura, los valores ¥ normas socialss, los cuales s

m

presentan de manera distinta en cada cultura.

m
m
—

Este congcimiento tiene gue aprenderlo de la gent

W0

lenguaje se adguiere a través de la vida social, debidc a la

necesidad gue tiene la persona de expresarse. La construccidn

(10} Programa de Educacidm Preescoiar, Libre 1, pp. 18
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del lenguaise, corresponde al medio en el gue el nikto vive. El
vocabulario gque utiliza es el gque emple=an los adultos gue

viven con &1.

El aprendizaje de reglas y valores sociales se dan en el
nito a partir de la interaccion gque tiene con los adultos. ¥
por la dependencia que existe del nifo con 2l adulto., == este

flitimo guien determina las reglsas vy valores.

"ILa cooperacidn social para FPiaget se refiere a una
cooperacidn voluntaria gue surge de una necesidad intevrna, de
un deseoc de cooperar, gque se  da alrededor de algo gus  en

esencia interssa al niftic". 9V

Fara guse en un nifio de preescolar surja voluntariamente
esa cooperacidn sefialada por Fiaget, se debe Favaorecer la
autonomia {aspecto importante para su desarrollo). Forgue
"ademids de promover su  seguridad en sus participaciones, l=
permit que =2 desenvuelva con sinceridad y conviccidn
favoreciendo cu desarrollo intelectual".®® Lo cual le serviri
para irse incorporands paulatinamente a las diferentes formas
de cooperacidn tomanda en cuenta Sus capacidades v

limitaciones propias de su edad.

Los aspectos socio—afectivos, pasan a ser prioritarios

(11} Ides., pp. 19
{12} Idea., pp.19
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para 21 buen logro de este aspecto, ya guese deben darse en un
marco de relaciones humanas favorables donde =1 nifio pueda
desarrollar un sentimiento de confianza W seguiidad

posibilitando s=1 su desarrollo integral.

D. Relacidn entre desarrollo y aprendizaje

El deszarrollo del nito, s un proceso bien organizado v
paulatino mediante el cual el nific a través de su accién
directa sobre 1los ocbistos, va formando una representacion del
mundo exterior (tanto fi=sico como sociall), asl como sus

estructuras intelectuales.

Fiaget

desarrolio del pensamientoc como

cansiders &d
ia bisguesds constante del eguilibric, entendidc
gste como un grocesc  en el gue iocs mecanismos de
asimiiacidn Yy accmodacitn Juegan un pspel muy
impoortante, este proceso S= da & gartiryr ce Is
accian el nific schye Ios chietos, en E} proces=so e

=t

i Jje
Incorporacitn & EUE conocimient antericres
icaci

fasimilacion! v 8 modificacidn que suFrE el nifio
en  funcidén  des a8 accidgn ol objetc scbre &4
facomodacidn?. £5 mediante ess aglicacidn de  ics
MeC 873 8EMoS come el nific simzia experiencias

a
aLevas a }oc BEJUEMES Que va pos

Fara gue pueda darse el aprendizaje es necesario que
xistan en el nifMo estructuras previas gue le permitan accedeasr

a nuevos conocimientos.

{13} Antologia Teorias de aprendizaje, pp.3B
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For tanto, para gue los mecanismos de aprendizaies sean
efectivos, se requiere conocer el estado en gue se encuentra
el =ujietc cegnoscente, ez decir, la forma en ous va 3 recibir

gse nuevo conocimiento en base a estructuras anteriores. E

11}

impartante conocer 1a etapa en gque s& encuentra el nifio en su
desarrollo mental. Fara que asl los contenidos del aprendizaje

atiendan principalmente & su dearrollo, se subordinen & este

abjetivo y favorezcan las estructuras intelectuales.

El nifio al accionar <=obre los objetos, descubre  =sus
caracteristicas, sus propiedades, pero es necesarioc gue s2a
accidn constante, para gue 1o gue haya sido aprendideo por el
niffo en =21 planc de la accidan, pusda entoces interiorizarlo en
el planc del pensamiento, esta intericrizacidn no se presenta
en uno o dos dlas, sino gus toms un tiempo considerable, por
lo gue Fiaget aftirma "gque todo desarrolleoc del pensamiento,
supone una duracion yva gue2 =1 nific accede a conocimientos

acordes a las estructuras gue su pensamientc ha formado". 9®

Fiaget afirma que en el desarrollo del pensamiento, z=e
distinguen cuatro estadios, los cuales no son delimitados
rilgidamente en +t&rminos crononldgices, pues en cada suisto
varian de acuerdoc a las diferencias individuales, a la
infiuencia del medic, a la sxperiencia +filsica, sino Que se

basan en la sucesidn funcional del pensamiento.

(18) Interorefacién v Maneip del programa de Educacidn Preescolar, pp. 17 y 18




Cada unc de estos estadio=s, =2 originan en el anterior v

gste representa a su vez la hase del siguiente.

Los estadios son clasificados de la siguiente manera:s

1o. Sensoriomotor— De O a 18 mes=zs o dos  abios

aproximadamente.

2o. Freoperatorio— De 18 meses o dos afios a 1

"
o~
o
]

Fo. Operaciones concretas- De &6 &8 7 a 10 & 12 abios.

4o0. Operaciones formales— De 12 alos en adelante.

E. Las Caracteristicas del nifio en el periodo preoperatorio

De las caracteristicas de la actividad del nifio., sobre
todo en los primeros afios de su vida, en preescolar se le
ubica dentro del segundc sstadio, gue comprende desde los dos
o dos afice v medio, hasta los siete u ocho, es =21 denominado

perlodo preoperatorio.

En este perlodo asl como en los dem&s, puede considerarse
al nifio como sujeto activo, pensante, constructor de su propio
conocimiento en relacisn a wna simple adguisicidn o una
grabacidn de las cualidades de los objetos. Esta actividad que
realiza el nifioc caomo ser pensante proviene de sus propias

experiencias personales, de las observaciones que realiza y es



esta misma actividad mental la gue le permite al nifo
construir las estructuras mentales gue se moditican ¥ ampllan

pot la misma actividad del nific.

Los aspectos gue caracterizan esta etapa de desarrollo v
que ayudan a la estructuracidn del pensamiento del nifio son:
la funcién simbdlica, las preoperacion=2s ldgico—matemiticas v

las operaciones infraldgicas.

La funcidin simbélica, es considerada comoc la capacidad
gue tiens el nifo de representar algo por medio de otra cosa.
Esta representacidn, =e manifiesta en expresiones de su
conducta gue <= sustentan en sstructuras del pensamiento, ¥
que gracias a la representacion v a la accidn que el [ific
hace, se van incorporando gradualmente a otras estructuraz mas

elaboradas.

En este periodo el nitio reproduce en el jusgo situaciones
gue le han impresionado, vya sSea porque son interesantes o
porgue no las ha comprendido, ya que no pusde pensar en ellas
porgue es incapaz de separar la accidn y el pensamiento. Fara
gl nitic el juego simbdlico es un medic de adaptacidn tanto

intelectual como atectivo.

El lenguaje cobra en esta etapa una gran importancia ya
gue permite al nifio adquirir una progresiva interiorizacidn

corn el uso de signos verbales, sociales vy que se pueden
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transmitir oralmente. En este sstadic la funcion simbdlica se

desartrolla desde =l nivel del simboloc a1 nivel del signo.

En este periocdo el nifo tiene un pensamiento egocéentrico,
ademid= va en una sola direccidn, por lo gue =1 pensamiento del
nifio en esta etapa es irreversible. Las preoperaciones ldgico—
matematicas representan wno de los procesos mAs importantes
dentro de =te pericdo, va gue permiten al nifio ir connciendo
su entornao mediante acciones directas con los objetos, por
medio de 1la organizacidn v preparacidn de 1las operaciones
concretas del pensamiento. Las acciones m&= importantes de
este aspecto son: la seriacidn, la clasificacidn vy 1la

canservacidn del namero.

En este periodo las operaciones infraldgicas, [

estructuracisn de=l espacioc vy del tiempo, las caonstruye 1 nifio

n

2

5

comd un marco de referencla matemdtico, estos ha 1 posible

M
1
v
<

que compirenda ciertos aspectos de las operaciones espacia
la organizacidn del conccimiento en gensral, para lza blsqgusda
vy localizaciédn de los objetos vy sventos en el tiempo v en el

Eespacio.

F. Método clinico

El m&todo clinico, permite utilizar el cuesticnamiento

problematizando al nifio, de tal manera gue provoca gue é&ste
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desarrolle su pensamiento al actuar sobre los obistos. Para el
docente representa 1la oportunidad de conccer los procesgs
mentales del npiflo, va Qque como &sto s da en =1 intericr de
&l, es necesario buscar la manera de gue exprese amplia v
concretamente, las representaciaones gue antes sdlo =1=

encontraban en su pensamiento.

Mo es  facil realizar un cusstionamiento en 1 que no se
brindan pistas para que el nifio responda a las preguntas gue
se le hacen al respecto de su accidn sobre 21 objeto de

estudio.

Fiaget 9% z +traves de las investigaciones gue r=alizd,
logrd clasificar 1los tipos de respuesta gue recibid de los
niMos con los que trabajd; deftiniéndolas de la =siguiente
manera: no importaguismo, fabulacidn, creencia sugerida,

cresncia disparada vy creencia espontanes.

Mo importaquismo.— Cuandc la pregunta plantesada, disgusta
al nikMo, o de una menra general, no provoca ningin trabajo de
adaptacidn, el nific contesta no importa gug ¥ no importa cdmo,

sin tratar de distraerse o de construir un mito.

La fabulacidn.— Cuando el nitio =in reflexionar, responde

a la pregunta inventando una historia 2sn 1a queno cree, o0 en

{19) Los problesas y los adtodos en Introduccidn en la representacidn del eundo en el nifio, Antologia de
Técnicas y Recursos de Investigacidn II, pp. 95-103
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=tal

la que cree por simple impulso verbal.

Creencia sugerida.— Cuando =1 nific se esfuerza por
contesztar a 1la pregunta porgue es sugestiva; o bien trata
simplemente de responder al examinador, Sin recurrir & su

prapia retlexidn.

Creencia disparada.— Cuando 21 nifio contesta en base 3 =su
reflexidn, extrayendo la respuesta de su propic fondo, s=in

sugestion, siendo la pregunta nuseva para &l.

Creencia espontanea.— Cuando el nmifo no tiens necesidad
de razonar para contestar a 1a pregunta, sinoc guese puede dar

con presteza una respuesta formulada o formulable.



ITT. MAaRRCO REFERERNRNCIAL

A. Institucionalizacidn

La educacidn se consolidd institucionalmente, a partivr de
la culminacién de los movimientos revolucionarios. E1 Estado
decide institucicnalizar todos los sectores de la wvida
scongmica, politica vy social; con la finalidad de evitar el
caudillismo v 1los movimientos armados gus tanto azotaron al
pals durantes el periodo revoluciocnario; al mismo tiempoc que se

ejercia un mejor control scobre las clases populares.

La educacivtn se delegd a 1la Secretaria de Educscidn
Fablica (SEFI, la cual se encargard de arganlizar el sistema
educativo nacional, de manera que &ste responda a la nueva

politica del pais.

A partir de ese momento la educacidn tiende a unificar la
ideologla popular de manera gue ésta responda a los intereses

del Estado—-RMacidn.

La escuela pasd a ser entonces, una institucidn con todo
un marco juridico, politico, violdgico; que al mismo tiempo
reproduijera las lineas de un sistema econdmico, politico vy
social, gque se enmarca dentro de 1las comunidades como parte

esencial de é&stas.
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B. La escuela

La escuela ha sido relacionada vclusivamente con el
edificio escolar v los anexos fisicos a los gue concurren
csistematicamente los alumnos vy masstros con el fin de realizar

actividades especiticas.

Esta forma de ver la escuela, rebasa tanto cuantitativa
como cualitativamente al analizar todo lo gue en realidad es
la escuela, observando todos los lementos gque subyacen en

ella.

Asl podemos reconceptualizar a la escuela dentro de un

criterioc mids amplio, en =l que se entienda por &sta:

£l  interactusyr humanc, gue Ccomgrendes una
-ie de accicnes, convergentes v divergentes de
enes s congregan en un edificio escolar v ogue

I
orovecr tan una 1MIGET, generan ScCcicnes . grovocn
res

eaccicnes, asi como también reciben infiusnciss
externas gue reafirman o modifican su praciics
cotidiana v 1 explican de diferente manera.

La escuela juega 1 papel mas importante del sistema
educativo, va gue =5 ahl donde se reproducird la politica
educativa gue <se ha organizado, a través de un constante

interactuar entre los miembros de la escuela.

For eso es importante conocer a fondo la funcidn gue

{14} bula de trabajo Escuela y Cosunidad, pp. 34




desempefia v puede desempefiar la escuela, en nuestra sociedad:
para no ubicarla derntro de unmn plano Flsico a unma accidn

iva., donde unidireccionalmente el maestro ensefa al alumnog

[}

=)=
=ino elevarla a la categoria que 1le corresponde dentro del
sistema educativo, como el lugar donde =se desartrollan
verdaderas practicas educativas, tanto para los alumnos como

para los miembros gue son parte de la comunidad educativa.

C. La escuela y comunidad

La comunidad puede definirse desde diferentes puntos de
vista; pero es necesario construir wuna forma de ver  su
criterio social inmediatc, con otros parametros validos para

explicar el funcionamiento de su realidad mas proxima.

Esta realidad viene a =ser, la relacidn continua que se da
entre la escuela y la comunidad, a partir de la necesidad gue
tienen sus miembros de acceder a un sistema =ducativo, gque les
permita desarrollarse dentro de una =ociedad de manera

coherente.

La escusla v la comunidad no pueden concebirse como
entidadesz separadas, sino como un todo: ya que su existencia
es interdependiente, porque ambas pretenden reproducirse

dentro de un sistema econdmico, poliltico y =social.



Entonces, es de vital importancia que la escusla v la
camunidad mantengan la unidsad, para £l logro de los objetivos

- -

propusstos, desde =] punto de wista educativo como socisl.

Frecizamente, porgue tanto masstros coma padres de
familia, han visto a 1la escuela vy a la comunidad como
instancias separadas, se ha frenado el desarrollc de ambas; wa
gue de Funcionar =n conjunto, s2 lograrla un mavor avance, v
cse cumplirian mas y de meijor manera la solucidn a las
necesidades gue <se presentan, tanto en la escuela como n la

comunidad.

D. Resefia histdrica de la educacidon preescolar en México

n
n

Haciende uwuna breve =silntesi de lo qQue ha =sido 1la
educacidn preescolar en México, podrlamos citar, los sucesos
mas relevantes, gue permitiercn, la construccidon de la actual

Direccian General de Educacidn Freescolar.

Desde el establecimiento de 1a Secretaria de Educacion
Filblica, 21 3 de octubre de 19Z1,bajo 1la presidencia del
general Alvaro Obregdn, los jardines de nifios, dependian de

esta secretaria, al igual que los demas niveles educativos.

Luego en el decreto »pedido 21 Flde diciembre de 1936,

ziendo presidente constitucional de locs Estados Unidos



Mexicanos el General Lazaroc Cardenas, se crearon algunas
secretarias v departamentos, con el fin de planear, promover v
gestionar, las actividades propias de cads una de ellas,
surgiendo asl, =1 Departamento de Asistencia Social Infantil,
del cual pasd a Fformar parte el Departamentoc de educacidn
Freescolar, por 1l gue quedd exclulda de la Secretaria de

Educacidn Fdablica.

Durante la presidencia del general Manuel Avila Camacho,
fue enviado un pliego petitorio de parte de los trabajadores
al servicio de los jardines de nifios del Distrito

Federal (educadoras, pianistas vy trabajadores manuales), en el

I}

cto

.
m
m

gque soclicitaban entre otros aspg « 21 regresc de  los

jardines de nifas a 1la Secretarla de Educacidn Poabklica,
basandose en algunas consideraciones como la que a

continuacidn se mencicona:

El Jjardin Oe nifics en sus diverscs grados,
desempefia una funcién eminentemente educsativa v gor
o tanto pedagogica de trascendental importsncia,
pgor ser  ia edad rucial; iIa época mas piastics cde

vida del hombre, por 1o cual hoyw en dis, ern
dos Ios paises civilizsados, no soic formsn gsrte
{ ivo, sinpc gue constituve

3

[ ]

R o T
m

by ri )
[n}

oo el sistema educat
wase oed mismc.

—
4]

En respuesta a este documento se reubicd la educacidn
prreescolar a la Secretarla de Educacidtn Fablica, =1 22 de

enerc de 124Z pasando a formar parte del Sistema Educatiwvo

Nacional.

{17) Evolucidn histdrica de la Educacidn Preescolar a partir de la creacidn de la S.E.P., pp. 177
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Desde entonces a quien corresponde llevar a cabo la
conduccidn administrativa vy técnico-pedagdgica del sistema, vy
realizar todas agquellas Ffuncionses que las disposiciones
legales confieren & la Secretarla, es la Direccidn General ds

Educacidn Freescolar.

Dentro del contexto histdrico de ia educacidn preescolar

=e ha considerado la importancia de brindar atencidn
escolarizada al nifio, previa a =su ingreso a la educacidn

primaria, atendiendo a su desarrollo preterentemente.

Desde sntonces, los planes vy programas se han basado en

1]

tecrilas, como las de Federico Frosbel, Juan E. Festalozzi,

bessel, entre otros, e implementando algunos m&todos

extranjeros.

En la actualidad una de las metas del sector sducativa es

ofrecer un afioc de preesscolar a2 los nifos de cinco  afbos

ol

[N

expander este serwvicio educstivo a las comunidades indigena

m

urbanas—marginales vy rurales—urbanas.

A=l la =educacién preescolar es considerada como el primer

peldafio de la formacidn escolarizada del nifio.

Lo

n

objetivos de la educacién preescolar son la base
sobre la gue se esstablece una continuidad de la educacidn

primaria.



Er el cumplimiento de 1lo mismo, se tiende al desarrolio
integral del nifio y se sientan las bases para sus aprendizajies
posteriores, con 1o cual se pretende abatir la desercidn yv 1a

reprobacidn escolar primaria.

E. Folitica educativa

F&xico s=2 ubica dentro de un sistema scondmico, de corte
capitalista dependiente, el cual =e ve influenciado en gran
2dida por un pals poderosoc 2 imperialista como 1o es Estado

Unidos de MNorteamérica.

e =su estructura emana la politica educativa gue rige al
Sistemns Cducativo Maciopal v la cual s= deriva de 1la
organlzacidn scondmics, palitica v =ocial, que Flva en ese
mamento histdrico ¥ s transmite por medioc de la ideologla gue

interese idades del Estado—-Nacidn.

n

¥ o nece

K

n
mn

responda a2 1o

Dz esta organizacidn subyace un tipo de hombre gue ==
desea +ormar, para la cual se toman bases Jjurldicas en el

Artlculo Fo. Constitucional y la Ley Fedsvral de Educacidn.

Tocante al Artilculo Zo., constitucicnalmente establece
ciertas caracteristicas particulares de la educacidn impartida

en los Estados Unidos Mewicanos, tales coma:
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Tendera a& desarroilsy armonicamsnie todas ia
facultades de 1a persons, 1 amor a 1a patria |
ia copciencia de sociidsridad internacicnal; adema
manifiesta gue ia ecucacidsn deberd mantenerse ajens
a cualguier secta religicsa W erradicar

rejuicios, ignovanciss, fanatismos v servigumbires.
Tamalén 2 Cars
imparta ei E=st
nacicnal.n®

s oa

cteriza por =Sy gratuits {ia gue
adal, obligatoris, democcratica v

Entre las disposiciones generales que menciona 1la Ley
Federal de Educacidn, en lo establecido en el Articulo So.

estan:

# Alcanzar un lenguaje comdn, mediante la ensefianza del
espafiol.

¥ El conocimiento de las instituciones nacionales.

¥ E1 aprovechamiento de los rea2curso naturales v sk

cuidado.

¥ Fromover las condiciones qgues lleven a la distribucidn

—

squitativa de 1los bienss matsriales vy culturales dentro de un

régimen de libertad.®

¥ Fomentar actividades tecnologicas v cientifticas.

$Fromover la investigacidn, la creacidn artistica v la

difusidn de la culturs.

{18) Antologia de Polltica Educativa, pp. 67
{19) Antologia Pedagogia de la prdctica docente, pp. 98




Haciendoc un breve anilisis de lo expuesto anteriormente

se considera que sSus postulados, presentan buenas

ut
m

oportunidades sducativas para todos, desafortunadamente, no
han hecho realidad, por las condiciones en gue se encuentra el
sistema educativ rnacional, las cuales a grandes rasgos se

mencionan a continuacidn:

¥ La calidad =ducaiva es baja paorgus obsdece a modelos
importados v por consiguiente no se ajusta a la problematica

naciaonal.

¥ Las teorias educativas aplicadazs no sncuadran en el

contexto politico, histdrico del pueblo mexicana.

¥ Los contenidos de planes ¥ programas presentan cierto
atraso en relacidn con los avances de la ciencia vy la

tecnolegla.

¥ En el nivel superior no existen ni la infraestructura

ni el presupussto necesario para favorecer la investigacion en

las diferentes areas, en el marco de necesidades del pals.
¥ En el actual ré&gimen se tiende a poner en marcha la
llamada Modernizacion Educativa, con miras S una

reestructuracidn de la sociedad en general.

Dentro de este marco ideoldgico se determinan los
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lineamientos de 1la politica de la modernizacidn educativa,
organizados por el Consejo Macional Técnico de la Educacidon vy

dictado por el Ejecutivo Federal.

A1l detectar grandes problematicas del sistema educativo
como lo es: la centralizacidon, la Falta de solidaridad vy de
espacios para la participacidn social, 21 rezago educativao, la
dinAmica demografica v la +Falta de vinculacidan con =1 avance

de los conocimientos cientificos v tecnolégicos.

E=ste programa de modetrnizacidn no difiere de los
postuladoz del Articulo Jo. Constitucional, sino al contrario,
los reafirma, caon =1 propésito de gue s conviertan en
realidades educativas, v constituya a su vez el marco de dicha
modernizacidn, para lo cual se toman criterios fundamentales

gus orienten la educacidon mexicana en una actitud

nacionalista, democr&tica y popular.

El programa oficial de educacidn preescolar, dentro del
si=tema educativo, es uno de los que tiene mayor solideaz,
tantoc en su fundamentacidn psicoldgica comd en lo axioldgicao,
pues presenta verdaderas situaciones para lograr una educacidn

acorde a los postulados del Artlculo Zo.

€in embargo, su aplicacidn no ha dado los frutos
esperados ya gque la formacidn profesional de la educadora, no

va de acuerdo a la teoria constructivista (que &3 la que



sustenta el programal), por lo que se le dificulta propiciar 1la
construccion de conocimientos por el mismo nifMo. Adn asi de
1981 a la fecha se pueden observar grandes avances en cuanto a
la formacidn de educadoras vy a 1la aplicacidn del programaj

aunque falta mucho camino por recorrer.

F. Doctrina y criterios de la educacidn basica

La educacidn bhasica, considera un enfogue gue propicia el
desarrolloc del nifos; de ahl qgue tienda a deszarrollar

arméonicamente todas las fFacultades del ser humano.

El programa de educacidn presscolar al propiciar el
desarrollo del nifio compensa las limitaciones gque en =su medio
puedan existir vy asl atiende al criterioc planteado en el

-

Artlculo  Zo. que mencionas "favorecer el mejoramisnt

3
W}

econdmico, social y cultural del pusblo”.2®

1. Objetivos generales del programa de educacidn preescolar

Se pretende que el nifo desarvclle:

& Au  autonomia e IidentifFicacidn perscnal
regquisitos indispensablises  para gle progresivamente
Sg recancrcs i su identidad cuitursl v nracicnsal.

t Formas sensikies  ge relacicon con 1a
natursiera gue 1o preparen para €l cuidade de is
Vigdas £n sSUs SJiversss manifestacicones.

{20) Constitucidn Polltica de lps Estados Unidos Megicanos, pp.b
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¥ Su socislizscicn & 2 través del tra
grupal v Is cooperacidn con otircs nifics v adultos.

T

¥ Formas de expresidn creastivas a través del
lengusjie, de su pensamientc v de =su cuerpo, Io i
Ie permitira adguiriy agrendirajes formaies.

¥ Un acercamicnto sensibkie Ios distin

= I -~

L
campos del arte v Ia cultura expresdndoss por medioc
de diversos materisles v técnicas.2v

2. Concepcién de educacién y de hombre implicitos en el
programa

En la educacion subyace el tipoc de hombre gue se debe
formar en  una sociedad, para 1o cual se organiza un sistema

educativo que responda a esta necesidad.

Fara algunos= docentes (o personas relacionadas caon la
docencial, la tarea de sducar consists 2n una mera instruccian
en la ue se condiciona al individuoa a vivir baio un ré&gimen
preestablecido, a través de conductas tradicionales, ademds de

proporcionarle cierta informacidn.

Ma&s la realidad muestra gue la educacidn es valida en
tantc el individuo, == desarrolle armdnicamente como de manera
integral, a ala vez que es capaz de relacionarse con otros
individuos en wuna sociedad, de manera organizada, en la

biéizsqueda de un progreso comin.

(21) Programa Emergente de Educacids Preescolar, pp. 14




Aungue es necesario resaltar gue cada enfogue tedrico,
asl como cada polltica educativa, concibe la educacidn de un

individuo desde el punto de vista de los fines que persiga.

El enfoquse tedrico constructivista, planteada en el
programa de educacidn preescolar, reconoce la educacid&n de un
individuo a partivr del progresoc gque éste ha ido desarrollando
en todos los planos de =su vida, & partir de suUS
caracteristicas individuales, asl como de sus posibilidades,
intereses y necesidades reales, los cuales parten del mismo

contextc donde 21 individuo se desarrolla.

El enfogue tedrico constructivista, sostiene la linea de
formar un tipo de hombre autdnomo, critico, analitico,
reflexivao, constructor de sus propios aprendizajes, 1o cual lo
lileve a un verdadero eguilibrio en el desarvrclle de sus

potencialidades, =in descuidar el aspecto sccial.

FI

Bl

' 2 establece, gue la educacidén £ uUun Qprocesso

11]
in

=

rt

dialéctico, gus dadas influencias externas e internas, obligan
al hombre a tomar conciencia de su papsl dentro de la sociedad

v también coadvyuban a2 un desarrolloc autdnomo de =su

personalidad.

3. La evaluacidn de acuerdo al programa oficial
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El programa agficial, marca que la evaluacidn debe
realizarse permanentem=nte, a traveées de la observacidn

constante de las actitudes sobresalientes de los nifos.

La evaluacidn es entendida como un proceso de caracter
cualitativo gue pretende obtener una visidn integral de 1la

practica educativa.

Mo se centra en la medicidn que implica cuantificar
rasgos o conductas, sino en una descripcién e interpretacidn
gue permiten captar 1la singularidad de las situaciones

concretas.

La evaluacidn se divide en:

a. Evaluacidn Inicial

Se realiza a principio del mes de octubre apoyandose en
los dates obtenidos de la ficha de identificacidn del
preescolar v de las observaciones que aporte el docente
anterior {(en caso de que la haya) vy de las ue haga 1la
educadora durante las pimeras semanas  considerando los

aspectos sefalados en el formato correspondiente.

b. Autoevaluacidn grupal al término de cada proyecto

Se realiza al término de cada proyecto, sirve como punto



de reflexidn sobre la tarea realizada por todo =21 grupo.

El docents tambign dard =zus opinicnes tratando de hacsrlo

en un lenguaje accesible a los nifios evitando calificar bien o

mal.

C. Evaluacidn general del proyecto

Después d= haber realizado la autoevaluacidn con  los
nitos, la educadora elabora la evaluacidn general del praovecto

de acueirdo al formato correspondiente.

d. La evaluacidn final

Se realiza durante 1 mes de mayo v es la sintesis de las
autpevaluaciones de +in de proyecto vy de las observaciones

realizadas por el docente durante todo 21 afio escolar.

Comprende dos tipos de informes:

¥ Informe del grupo total.

¥ Informe de cada uno de los nifbocs del grupc. 22

{(Yer Anexol

(22) Idea., pp. 74-79



I . ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

A. Aspectos generales de la estrategia

Las =strategiazs didacticas son actividades por medio de

las cuales =se aoperativizan los elementos gue intervienen en el

it

proceso enseflanza—aprendizaje y se establecen las relaciones

Vistas desde 1a perspectiva de cdmo se  sstructura el

conocimiento, las diferentes actividades, <son medios para

i

paner en relacidn a los niftos con los objetos de conocimiento.
que ueden ser de rnaturaleza diversa, y favorecer la
construccidn progresiva  de nuevas estructuras de conoccimiento
¥ nuevas formas de participacién en la vida social.

00 actividades gue reguieren del esfuesrzo de

o

rnific, gue

[

le presentan, problemas que resolver, preguntas gue responder,

T

relaciones gue establecer; que 1o lleven a coordinar otros

puntos de wicsta.

desenvuelve
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D scuerde & 13 tecria de fisie Rockwsell 1s
ides de estrategia remite a8 las exigencisz reales
cambiantes que wun grupo e plantes al maestro, gus
regulieren seleccicnar, usar v adoptar Ics recurscs
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personsles v profesiconales o tosdo tipo para poder
iograr resultados. 29

Comoc s menciona antes, para elaborar la estrategia se
debe tomar en cuenta al docente vy al alumno y definir de
cierta manera su papel durante la realizacidén dela estrategia,
a partir de las caracteristicas que cada uno tiens en cuanto

al rol gue se= le ha designado.

T

1l mifMo =2 le define como:

n

{ing persona con caracteristic
moco de  penssys y sentir gue necesi

8y prespetado
por todos, ¥ para quien debe cresyse un medic gue
favorerca sus relaciones con otiros pifics, un medic
gue respete =4 rFitmc e desarrollc incdividusi,
tantc en Io emocional cowmo intelectusl, v 1=
roporcione una crganisacitn didactica gue fFacilite
sy Iincorporscicon gracusl & ls vida socizl. e

progias en su
=

r Iy
oy

E= uan ser activo, capaz de construir sus  propios

aprendizajes. Es un =ser social, que como tal tiens 1la

2

ecesidad de conocer vy comprender ] mundo gus le rodea.

be la esducadora se puede decir gue é&sta, como profesional
de la educacidénen este nivel tiene la funcien de orientar v
guiar =1 procesoa de Fformacidn de los nikos, por 1o que
requiere de una constante reflexidn acerca de su  actuacidn

diaria, para propiciar la participacidn del nifo como promotor

(23} ROCKWELL, Elsie, EI gasstro como sujete. Sociedad vy trabajo de los sujetos en sl proceso de
enseflanza-aprendizaje. Antnlogla, pp. 21
{24) Prograsa de Educacidn Preescolar, Libro I, pp. 1Z
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de su propic aprendizaje, <=in olvidar gque para favorecer el
desarrollo integral del nifo, es necesario propiciar la

integracidn de los padres de familia al Jardin.

Dentro de la labor que se realiza en el jardln de nifos
el procesoc de planeacidn, realizacidn v evaluacidn adquiere
gran impartanciaj sin embargo, no debe verse como una accian
dnica vy exclusiva del docente, sino como una actividad
conjunta nifios—sducadora, donde se tom=n en cusnta liocs
elementos que intervienen en el acto educativo,como  son

intereses y necesidades del nifio y docente, caracteristicas de

la familia, medic geogr&fico, socic—-cultural, entre otros.

La eleccian de los medios para la realizacidn de las
actividades debe hacerse, tomando en cuenta, gue &stos sSan,
todos aguellocs elementos gue contribuyen a gque 21 nife tenga
experisncias de aprendizaje.

Tanto =1 docente como 21 alumno participan en su eleccidn

[}

mn
i

sin embargo, la educadorsa anticipa la funcidn gque &stos
cumplen en el desarrollo de las actividades, de= tal manera gue

puede variar su uso.

Lo importante es que los medios lleguen a problematizar

al nifoc, permitiéndole actuar scbre 21 objsto de estudio,

~h

reflexionandoc al manipular objetos concreteos, ampliando asi

arcos de referencia.

Sus

E|



Los medios se obtienen preferentemente del medio natural
y de reuso; ademds de qgue es necesario aprovecharlos  al
maximo, siempre y cuando cantribuvan al proces enssfanza-—

aprndizaje.

Otro aspecto a considerar en las estrategias, son  los
contenidos de  aprendizaje, los cuales tienen 1la Funcidn
primordial, de brindar un contexto =1 desarrollo de las
cperaciones del pensamiento, del niftio, & travdés de las
actividades. De esta manesra, contenidos vy procesos de
desarrollo =1=] encuentran interrelacionados, can una

subordinacitn de los primeros a los segundos.

Ls curiosidad e inter&zs del nifio, como generadores de su
actividad, se despiertan en la medida en gue hava algo

vardaderamente intsresante para &l.

For lo mizmo los conteEnidos no pusden considerarse, Como

"
1]

objetos materiales o material de informacidn, va (q

8=]

palabras = ima&gen=2s no pueden substituir a la realidad.

Fara la eleccitn de los contenidos debe preferirse partir
del nific vy su entorno de manera que éstos sean interesantes vy

o

significativos para el.

Los contenidos se abordan, de manera gradual, a partir de

ias necesidadeszs e interessez del grupoc. Ademas

n

2 procura



favorecer al maximo, todos los aspectos del desarrollo del
nifto, permitiéndole interactuar con el objeto de estudio,
dando oportunidad al nifo de construir los conocimientos de

acuerdc & su propio proceso interior.

La calendarizacién de las actividades, ze realiza durante
el afio escolar, partiendo del nifMo, procurando no acelerar su
proceso individusl, va gue é&ste se desarvrolla de acuerde a =us

propilas caracteristica psicogengdticas W estructuras

1]

anteriores.

El altimoc paso a realizar y el gue da pauta a continuar
es la evaluacidan, por la gue =& conceptualiza, como un
elementc integral v fundamental de tods accidn educativa, por
lo gue es importante, considerarla como un proceso dinamico vy
sistematico, va qgue la informacidn gue aporta, orinta la

planeacién de la accian y retroalimenta 21 proceso sducativo.

o de los ejes de Jesarroclic, con i fin oe

oy recrisntar Is accidn educativa en favor

Hacer un seguimiento cel procesc del nific en
no

Grisnptar v recrientsy 1a accicn egucativa con
is ewvaluacidn, significa ir aajustande 1a

planeacicdn oeacuerdo a las nocesidades osl nific, gque
=2 vawvan manifestandc en ia practic

(25} Idem., pp.93

_____ SIS S
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El nifo aprende a través de un proceso interior; por lo
tanto es importante identificar 1la etapa en la gue =&

encuantra para determinar que debs favorecerse enseguida.

Fara ésto la evaluacidn ampliada aporta elementos gue nos
permiten tomar a la evaluacidn como el aspecto de la practica

gue brinda las pautas a seqguir.

Al respecto, Eertha Heredia Ancona mencionas:s "E1

proposito de la evaluacitn no =25 probar sino mejorar®. e

La evaluacidn ampliada toma en cuenta todas o casi todas
las carcterlsticas gue intervienen en el procesc ensefanca—
aprendizaje, interesandose en los processs mas gque en  los

productos.

La evaluacidn se realiza permanentemente, a través de las
mismas actividades. S2 observan las caracteristicas del
proceso del nifio en diferentes momentos de 1la practica

docente.

E. Objetivos

Con las siguientes situaciones de aprendizaje =1

pretende:

{Zb) HEREDIA, Bertha, La evaluacidn aspliada. Antplogia de Evaluacidn de la practica docente, pp. 133




Fropiciar en el nifioc el desarrollo de la autonomia moral

e intelectual.

En lo moral:

¥ Toma de decisiones propias.

¥ Socializacidn E raves de la cooperacidn W

participacidn,

113
i

¥ Toma de acuerdos a trav de l1la cantrontacidan de

opiniones.

¥ Toma de una concienciza democratica.

¥ Creacidn de ambisnte de respetoc v libertad.

¥ Organizacién del trabajo a partir d=l sstablecimiento

de normss propias del grupo.

¥ Buenas relaciones humanas.

1]}

¥ Brindar soluciones a diferentes problematica

En 1o intelectual:

¥ Frepoperacicnes ldgico—matematicas

Clasificar

Seriar
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Conservacidn de ndmero
¥ Funcidn simbdlica
Expresién ora
Expresidn escrita
Dramatizacion {(forma de juegqo)
¥ DOperaciones intraldgicas
Estructuracidn del espacio
Estructuracidn del tiempo
Al plantear 1los obietivos se dividen en lo moral v en lo
intelectual porgue aungue 2]l desarvollo de 1z autormomia no cse
da en el niffo de manera fragmentada es necesario especificar

lc que se pretende lograr en 1o afectivo vy en lo cognitivo

para facilitar la tarea de la sducadora.

C. Situaciones de aprendizaje
1. Actividades cotidianas

Como las actividades cotidianas se realizan a diario, es
importante evitar caer en una rutina tediosa para 1 niMo, por

lo gue se sugiere, que la educadora aproveche esta situacidn

patra problematizar a los nifos, a través de cuestionamientos

103117



gue les permitan participar activamente.

=

Durante =1 diilogo grupsal e la educadora ropicie
e Frop 2
pueden hacerse las preguntas necesarias de acuerdo al momento

v al interés de los nifios.

a. Saludo.—- El saludo implica costumbres sociales que
vienen a formar parte de la vida del nifioc; =s importante gue
€l reconozca estas formas, al mismo tiempo que reflexiona vy

analiza cédmo y cuando se dan.

¥ Los niMos proponen.,. orientados por 1la educadora.  Se

sugieren los siguientes cuestionamientos:

e

. Desean saludarse hoy

-~

L Céomo podemos saludarnos

¥ 5i se eligen varias formas de saludarse, serd3 necesario
gque voten o s= pongan de acuerdo sobre una, varias o si asl lo
desean realizar todas las propuestas. (Fueden elegir una rima,

canto, baile u otras).

b. Registro de asistencia.- Administrativamente, es
indispensable llevar un control de la asistencia grupal, por
lo que se sugiere a la educadora, aprovechar este momento,
para que el niMo orientado por cuestionamientos que ella

realice, busque formas de registrar la asistencia, tratando de
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que cada dia esto s= haga de manera diferente.

S2 sugieren los =iguientes cuesticnamientos:

i Vinieron todos los nifios del grupo =1 dia de hoy 7

Guiénes faltaron 7

(=

o=

Como podemos saber

Fara el registro se puede preguntar:

& Ue gque forma le hacemos para saber quienes vinisron sin
olvidarlo 7

-

{ Como lo anotamos, escribimos...™

(Fuede ser que los nifios propongan anotar en el pizarrdn,
en un trozo de papel manila, en tarjetitas, en pizarras o en
otros. Fuede ser grafico u objetivo -—-objetos concretos-, 1o
importante es que el nifio tenga libertad de expresarse, tomar

acuerdos y realizar las actividades:).

c. Registro de la Ffecha.- La educadora puede aprovechar
ezta actividad para propiciar, a través del cuestionamiento 1la
reflexidn del nifa, acerca del tiempo, tomando £n
consideracidn los usos sociales, como por ejemplo el
calendario. Es un aspecto muy dificil en el desarrollo del
nito, por lo que serila conveniente, propiciar la participacidn

de todo el grupo, tratando al maximo evitar el tedioc vy un
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lenguaije abstracto o complicado para 1 nifo.

S sugiere gque la educadora motive a los nifos a traves

de cuesticnamientos como los siguientes:

s

& Qué dia es haoy
L |

&L Qué dia fue aver °

L Cuil dia es primero, cull despud

n

¢, Cohmo podemos nacer para gque no s nos olvide 7

¥ Los nifios auxiliados por la educadovra, se ponen  de

acuerdo sobre la forma &n que se llevard a cabo el registiro.

(Es prudente tener en el saldn un calendario de los gue
se usan comunments en 21 hogar, para que los nitios marquen las

fechas, al mismo tiempo gue se familiarizan con &1).

2. Eleccidn del tema a tratar

A través del dialogo que surja entre los nifos, la
educadora podrad percatarse de su interés, por lo gue mediante
el cuestionamiento, participara en el diadlogo, para orientar
las problemdticas gue surjan, de tal forma, gue no se divague

y puedan en actividad conjunta, delimitar el problema vy

seleccionar las actividades que =zatisfagan los temas a tratar.



Se sugieren los siguientes cuestionamientos:

0

Fara gu& trabajarsmcs en eso 7

Queé necesitamos 7

-

Qu& haremos primero y qué despugs 7

c--

¥ 5i las opiniones son diversas la educadora puede
preguntar a los nifios gue se pusde hacer en ss2 caso:r

— Escoger la actividad que mas les guste

— Someterla a votacidn para comprobar si son 1a mavoria o
no.

4, Quidn desea trabajar en esa actividad 7

¢ Quiédn desea trabajar em otra actividad 7

i Les parecerla bien gque levantidramos la mano 7

El prop&sito de hacer todos estos cuestionmamisntos, es de
que el nifto reflexionme sobre lo que va a hacer y que no sea
filnicamente par hacerse, sino porgque crean que en realidad van
a contribuir a las necesidades del grupc, ademas de que
anticipe acciones, prevea  recursos, logre wuna secusncia
ldgica, solicite informacidn yv apoyo a 1los adultozs gue 1lo

rodean y otros.

Al realizar este anilisiz= se pusde decidir cual actividad
van a trabajar y se organizan para llevar a cabo la planeacidn

de la situacidn de aprendizaje.
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3. Organizar &1 trabajo de grupo a partir de le eleccidn de
reglas o normas

ads

1y
)
E]
=
]
El
T
]

Fara convivir en grupo, 85 necesarioc  gue
cansidere los intereses vy necesidades propioz, tanto como las
de los demas, potr lo que es necesario gue entre todos se
defina la normatividad, que permita la interaccidn, tomando
como £je principal el respeto mutuo. Fara esto se sugiere gue
la educadora oriente a los nifios & través de los siguientes

cuestionamientos:

Como vamos a trabajar

£

Quéd se puede hacer 7

=

& Quéd no se pusde hacer
{ Chmo se van a usar los materiales v 2l mobiliario del
saldén 7

¢ Como vamos a tratar a nuestros compabieros 7

¥ Los niMos nombran las reglas., tomandoc acuerdoc entre
ellos ya <sea por votacidn uw otra mansra gque elijan. La

educadora pusde ayudarlos con preguntas como las siguientes:

g Les gustaria levantar su mano =i no estan de acusrdo?

i, For gué estadn o no de acuerdo 7

s Como le hacemos para no olvidar lo gue acaordamos 7

¢, Dénde podemos registrar, escribir, anotar 7

¥ Si los niMos no lo han mencionado antes, es necesario

gue la educadora comente sobre la necesidad de evaluar si se
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estan acatando las nmormas o0 noj vy motivarlos para que juntos
encuentren la manera de hacerlo. Puede hacer cuestionamientos

tales como:

{ Bue pa=za =i alguien no respeta las normas 7

¢, Qué se puede hacer

d BGuién va a decir si se respeta o no 7

4., Realizar visitas

En cada visita el nifio tiene la oportunidad de hacer
contacto can su medio, por lo gue sz importante: propiciar
momentos en los gue &1 se vea motivado & participar 2n ellas,
permitiendo que =ea el mismo niMo guien las organice,
poni&éndose de acuerdo con sus caompafieros, tomando en cusnta =1
tema gue esta tratando.

-

4 Qué lugar les gustaria visitar
2

4 For gqué escogieron ese lugar

=

¢, Chmo podemos realizar la visita

¢ Qud dia podemos ir

=

{ Qué necesitamos 7

¥ Suponiendo qgue los nifioe hayan elegido visitar el

supermercado.



— Elaborar los permisos necesarios
A la Directora
& los padres de familias

Al lugar gus =2 va a visitar

¥ los nifios eligen la forma en que ce elaboraran los
permisos.

X

n

@ reparten comisiones entre todeos. la educadora pusde
orientar a 1los nifios a través de cuesestionamientos como los
siguientes :

& Duign pide permisos 7

{ Buién ayuda a conseguir 21 transporte 7

¥ Para la elaboracidn de 1os gafetes, la educadora
propicia el didlogo mediante el cual 1los nifos tomen  un
acuerdo. (Fueden elaborarlos todos igual o cada qguien

diferente}.

¥ Fealizar 1la visita, 2n la cual los nifios observan v
preguntan sobre lo gue hay en el supermercado, ya sea entre
ellos mismos, & la educadora o bien a las personas ncargadas

de cada departamento.

¥ Los nifos pusden 1llevar un cuaderno o libreta para
registrar lo observado.
¥ Al regresar al saldn de clases, la educadora promueve

el interés entre los nifos, para qgue se hagan comentarios



-

&3

zobre la visita. Fuede auxiliarse de cuestionamientos como los

siguientes:

¢ Qua observaron en el supermercados 7

mas 7

]

¢{ GQué les gust

-

Codmo estaban acomodados los productos gque vendlan 7

& Qué anotaron en sus cuadernos o librestas gue llevaron?

¥ Aprovechando la motivacidn de los niMes, la educadora

nede invitarlos a dramatizar lo que vieron en la visita.

¥ S distribuyen los roles que cada uno va a desempefiar.
La educadora 1los auxilia pars gue ellos elijan lo que mas les

guste; con preguntas como las sigulientes:

i Ouign guisre vender 7
\';_, GLtlén w3 =5 Cc}mpr-ar- -?-

¢ Guign guiere Tormar los departamentos 7

&L Ouidn va a slaborar el dinmero

bl
m

¥ La educadora en forma conjunta con los nifos ranen los
materiales necesariocs vy los distribuyen de acuerdo a lo gue

los nitigse vieron en la visita.

¥ Etiquetan los productos de la manera en gue los nibos

decidan.
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¥ La educadora pueds auxiliarlos pot medio de

cuestionamientos:

i Qué dice en los productos, por ejemplo en las latas?

4 Cdmo lo vamos & escribir para gue lo entiendan todos?

¥ FPara elaborar lo= billetes o monedas para comprar, la
educadora cuestiocna a los niflos para gque tomen un  acusrdo
sobre 21 wvalor gue le van a ctorgar a cada uno.

L)

& Cuanto van a valey los billetes

b

A Cudnto las monsdas

& Cual vale mas, cuil menos 7
¥ Jugar a comprar vy vender en £l supermercado.

¥ La e2ducadora propicia ogue los nifos compren v vendan
! | Y

i}

libremente., observa el juego vy cusstiona a los nibo

5. Realizar un festejo

n

¥ La educadora motiva a los nifos para gue festejen 1

llegada de la primavera.

i

¥ Fara organizar el testejo puede auxiliarse d

cuestionamisntos como los siguientes:



i Como podemos +estejar

=i

¢ Donde realizamos 21 festedio

-

L Qué necesitamos

¥ Fara prever los materiales o

educadora anima a los

indispensables.

la llegada de

Fecursos

~

la primavers

necesarios, la

nifos para gue mencionen los gus crean

¥ Fara registrar los gue mencionen, la seducadora comenta
con los nitios sobre la necesidad de encontrar la forma en gue
desean gus cse haga, de manera gue se consideren todas las
proposiciones, €in olvidar ninguna.

¥ E2 sugieren los siguientes cuestionamientos:

4 Comc podemos escribirlo para gus no se nos olvide 7

& Camo podemos =saber guién va a traer cada cosa 7

¥ Los nifios realizan =1 registro de i1a manera gue hayvan
elegido, ya sea por equipo, grupo o individual.

¥ Para repartir comisiones se cuestiona a los niMos sobre
lo gus les gustarla hacer:

& BQuign va & adornar el salan 7

L

A Quign pone la mesa
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éd Buign =irve la comida 7

¥ Esto es en casoc de gue los nifios havan 2legido realizar
el festejo por medio de un convivio, vyva gue es lo mis comlin v
lo que mis les gusta; en caso de gue elijan otra manera de

festejar., los cuesticonamientos se adeciian.

¥ Realizar el festejo. representando cada guisn el papel
destinado, o cumpliendo con la comisidn otorgada. La educadors
puede aprovechar para problematizar a los nitos a traves de

cuestionamientos tales como:

4 Dande van los adornos 7
éd ¥Yan hacia la izquierda, derecha, arriba, abajo 7
4 Cudntos adornos son 7

¢ Cudntos nitos los elaboraron 7

i Hay suficientes sillas, platos, =servilletas 7

&. Experimentar sobre el proceso de germinacidn

¥ La educadora cuestiona al nifio para que exprese las

hipdtesis gue tenga respecto de la germinacidn.

¢ Fara qué sirven las semillas 7
é Qud les pasa si las mojamos, guebramos, enterramos 7

é De la semilla puede salir una planta 7
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¥ Al entablarse el diaologo sobre el tema, la sducadora
orienta a los niMos para que busguen la manera de organizar
las hipdtesis que se mencionen, para gue &stas se =z=oametan a la
comprobacidn, por medio del método experimental. Fuede

auxiliarse de cuestionamientos como los siguientes:

¢ Como podemos saber =i de la semilla =sale una planta o
neG

¢ Gud necesitamos 7

¥ Es indispensable qgue el nifo decida scbre los
materiales Que se necesitan, de manera gue sean variados, para
gue se presenten mas variables al realizar la observacion v el

seguimiento del procesoc de desarrollo en el experimento.

¥ Es muy posible gue los nifios mencionen materisles tales

camntc los siguientes:

chile, dwrazno, sandla, ctras.
— S2 pusden utilizar algoddn, asesrrin, tierra, otro.

- Se puden colocar en el sol, sombra, otros.

¥ Fara realizar el experimento, los nifios colocan las
semillas en el lugar gue hayan elegido v de= la mansra qus se

haya propuesto. Fuede ser indiwvidual o por egquipo.



¥ Se toman acuerdos sobre la forma en e se puaden

registrar las ocbsesrvaciones sabre el proceso de germinacidn.

¥ Despu&z de obsetrvar y registrar un buen tiempo (varios
dlas) el procesoc de 1la semilla, confrontar las hipdtesis
propuestas al inicio, con los resultados registrados hasta el

momento.

Fuzde cuestionar a los nitios @

3

Gugd le sucedid a la semilla 7

c-

Hubo diferencias entre las semillas ?

£

s Sucedid todo lo gue == previé en un principio ¥

¥ En forma conjunta nitios v educadotra, elabaoran
conclusiones después de discutir 1o observade vy registrado,

tomando acuerdos y respetando las ideas individuales.

¥ Ez posible que los nifics comprueben sus hipdtesis,
reafirmandolas, o bien cambiando sus conceptos anteriores por

otros nuevos.

7. Llevar a cabo una investigacidn

¥ Comentar nifos y educadora, las opinicnes que tengan
sobre las plantas. Tomando camo gula los siguientes

cuestionamientos:
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¢, OQug pasaria si no hubiera plantas ?

& Dénde podemos inftormarncs sobre las plantas 7

¥ FProponer los medios en donde se pueda realizar una

investigacion sobre el tema.

¥ Los orientados por =21 cuestionamiento ds= la educadora,
proponen los medios de los que se pueden valer para encontrar
informacidn sobre las plantas.

e

¢ En donde podemos investigar

4 Quié&n pos proporciona inTermacidan ¢

¢{ Guéd lugares se pusden visitar 7

¥ Los nifios toman acuerdos sobre la manera en gque se

pusde realizar 21 registro. Ya sea individual o por equipo.

¥ Realizar 1la investigacidon., considerando que se puedsn

vieitars

Bibliotecas, escuelas superiores,museos, otros.

Buscar en periddicos, revistas, libros, otros.

— Organizar platicas o conferencias.

Otros

¥ Confrontar las ideas iniciales, con los datos obtenidos

en la investigacidn.



¥ Elaborar conclusiones genrales o individuales segdn la

participacidn y acuerdos a los gue lleguen niMos v educadora.

¥ Buscar la forma de registrar las conclusiones.

¥ Urganizar campabias de:

— Reforestacidn

— Cuidado de plantas

— Flaticas con compafiercs y padres de familia

— Colocar letreros v dibujos alusivos al cuidado v

preservacion del medio ambiente.

¥ Elaborar un periddico mural.

¥ Llevar plantas para el rincdn de cisncias vyio para

adarnar el saldn de clases.

¥ Mifics v educadora  pueden proporcicnsrs las plantas. Ss
pusda pedir la cooperacion de los padres de familia v oiras

personas de la comunidad.

o

4 Cuiles plantas son iguales

i Cudles son diferentes



71

i En gué se parecen 7

£ Cudles son mas grandes, cudles mas pegueiias 7

¥ Acomodar las plantas a partir de criterios

establecidos.

— Formarlas de la mas grande 2 la mas pegueiiz.
= De la mias tupida a la menocs tupida.
— De la mas verde & la menos verde.

— Otros.

8. Organizar juegos

¥ Los  juegos pu=sden ser propuestos por la educsdora v
nifios, lo importante e= que hava participacién activa de

ambos.

A
I
it

normas

inicic de cada juego == nombran las reglas

]

a tyravédz de las cuales s=  va sducadors

i}

-

(17}

ir el grupo. L

10
Ja

1]
-
[
i
i

propicia la motivacidn de los nifos, para gue

m
m
m

1

guienes las mencicnen ¥ asuman su responsabilidad. 5i el

[
C
!
I

m

es nuevo para 1 grupo, quien proponga 1 juego pued

mencionar las reglas gue &l conozca.



— Juguemos & formar series (por equipos de & elementos).

La educadora slabora tarjetitas con consignas a seguir:
Hacer una fila del mis grande al mas pequefio.
Hacer una fila del mi=s pequeltioc al mas grande.
Hacer una fila del m&s gordo =1 mas flaco.

Hacer una +ila del gue tenga el cabello mas largo &l

los nifios anticipan gquisn va primero

n
-h
[
(=]
7]
in

m

&l formar 1a

uss. La educadora pueds ayudar con

1]

v ooguién va des

Lu]

cusestionamientos gue los motiven, sin dar pistas, ni sugerir

soluciones.

- Juguemgs a comunicarte con un amigo secreito.
Los nifos eligen & un amigo secreto, al cual =3la

conccerd cada nifio.
Se envian menssies andnimss vy cads nifo trata de adivinar

gquién se las envia.

1]
[
m
]
n
n
(R
I
o)
e
4
w]

Lespugs de algunos dias de snviarse mensaj]
dice guién cree gue es su amigo secreto.
La educadora cuestiona a los nifios para gus comenten con

cuales dificultades =e toparon para comunicarse v para poder

1]

reconocer al nifio gue le mandaba mensaiss secretos.

rt
m

f Cédmo  le hiciste para mandar mensaies ¥y gQuUE  no

3

descubrieran



)

¢/ Tuviste problemas para gue te entendieran v

L)

entender los mensalies

—_

¢, Como descubriste a tu amigo secreto 7

— Juguemos & caras vy gestos

f

Se +orman dos equipos, cada uno nombra un repressentan

para gus 21 otro eguipo

n

Un egquipo s= venda los olio
de a probar algo, escuchar sonidos, oler objetos o alimen

tocar tratando de sdivinar lo gue es.

mn

La educadora anima a los nifio v al fFinal hace alg
cuestionamientos para gue comenten las experiencias viwvida

2l juego.

¢/, Fudieron adivinar siempre 7

k]

]

2 les diticultd mas

-
el
-
Dy
n

i

4 E= importante oler, tocar, oclr, probar 7 & For gué

7. Actividades de masica y movimiento

— Baillemos a ritmos diferentes

para

te.
iles

tos,

LI

[

= en

Los nifos proponen que ritmos les gustaria bailar (Fueden

=er valses, rap, Jjarabe, rock, otros).

La educadora  puesede aprovechar para cussti

-
a
i1}
i1l

=
o}
mn
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¢ Cual

Cuzl pierna, brazo, mano,

-

- Cantemos muy fuerte v

La educadora pide & 1los nifios gue

catrta gue == hayvan
nusva.

Lusgo les pide gus canten muy fuerte,

que solo muevan los labios y viceversa.

~ Bailsmos por pareias, trios,

ritmo bailamos primero y cual después

elijan

aprendido o bien le=s puede snsefiar

mnas

cuartetos,

bpc)

movemos primevo 7

muy gquedito y viceversa

una cancidan

T
m
m
Pt
]

fuarte,

otros.

La educadora da consignas para que los nifios s= agrucen v

bailen.

For parejas de dos en dos.

For triocs de tres en tres.

buscan la manera de agruparse

m
CL.
[
n
m
CL
[n]

"5 pregunta después

~

{ Sobraron nifos

L Cudntas paresjas, trilos,

Mitios v educadora bailan al ritmo

acuerds a como se hayan agrupado.

qua

como ss les pide.
vayan sagrupandc:

cuartetos formamos Y

cropongan de
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10. Actividades de educacidn fisica
- Hagamos ejercicio

La educadora cuestiona a los nibtios sobre la temporada de

hacer ejercicic.

K
[

Bud pasa con nuestro cuerpo si no hacemos ejercicio?

s Cudles ejercicios debemos hacer 7

& Mecesitamos que alguien nos oriente 7

S2 realizan los ejercicios propusstos, v se cuenta
cuadntas veces se hace cada uno. {(Los nifios proponen cuales

ejercicios y cuantas veces, ademas de ayudar & contar?.
— Hagamos competencias

La educadora pide a los nifios us Fformen dos Filas
iguales, luego les pide gue mencionen las reglas para realizar

la competencia sin ventaias.

La educadora cusstiona a los nifios sobre el

nimero de

elementos gque hayen cada fila.
& DAnde hay ma=s nifios 7

¢, Dénde hay menos 7
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~

i Hay igual ndmero de nifios en las dos filas

By

La =ducadora pide a los nifios de una

"
—
i

0
=
m
in
3]
n
1]

T
]
n;i
3

y cuestiona de nuevo:

Ahora donde hay mas 7

s

¢ Donde hay menos 7

—

4, Hay igual ndmero de nifios

e

¢, Cdmo podemos comprobar

La educadora explica como realizar la competencia: GSe
toma una pelota, el primero de la fila la pasa de mano en mano
por abajo de las piernas, cuando llega &l Gltimo, &ste la pasa

por arviba de mano en mano hasta que llega &l primero

m
1

fuevamente, el primero la toma y corre al resbaladerc, sube
las escaleras y baja resbaldndose,corre y = forma al final de
la fila, dejando la pelota en manos del primero; se repite lo

mizmo hasta gue lo havan hecho todos. Gana la Fila que termine

primero.

11. Juego &n los rincones

Cada nifio elige el rincén o area de trabajo en la que

desea estar Jjugando. (Fara evitar que un rincon se sature se

pueden utilizar pasaportes con el logotipo del area)

e S R T T ey =i — ———a
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La educadcora pasa por los rincones integrandose al juego

de los nifios y los cuestiona sobre lo gue estan haciendo.

— En £l rincédn de construccidn:

La educadora invita al nito a Jugar con =1la, toma 7

-

acomode del

M

palitos de diferentes tamaficse v le pide gus 1o

mi= grande al mas peqguefio o viceversa.

Lo cuesticna:

¢{ For gug los formaste asl 7

i Fuedes Taormarlos de otra nueva manersa

i Cudl va primerc y cudl va despugEs 7

L a educadora invita al nifo &  Jjugar con fichas. Coloca
dos Filas con el wmismoc ndmero de elementos, utilizando

2spacio, donde se visualicen de unc a2 uno. Fregunta al nifo:

Ll

+icha

m
n

& DEnde hay ma 3
& DEnde hay menos fichas 7

& Hay igual ndmero de Fichas en las dos filas

Lusgo hace una fila mas larga gue otra =in guitar o

agrgar Tichsas, en presencia del nifioc, v lo cusstiona denuesvo:

4 Ahora donde hay m&as 7

s Donde hay menos



4 Hay igual 7

— En 21 rincdn de Biblioteca

La sducadora toma algin libro, cuento revista, ot

pregunta a algin nifjo:

-

& Bueg dice agul

=

Diande se lee

=

Lo pusdes lesr

La educadora invita al niffo a inventar un cuento. Le

=

muestra S 0 & estampas con dibujos diferentes vy le pregounta:

. Qu& podemos decir de estos dibuijos 7

¢, Fodemos inventar un cuento con =ilos

[

lLu=2go la sducadora invita a ios nifios a proponer la foarms

en gue pueds reagistrarse el cuento inventado. Fusde auxiliarse

de cuesticonamientos como:

{ Como le podemos hacer para gue no se nos olvide 7

e

', Lo podemo=s cuestionar

e =
S2 12 pide al nific gque registre el cuento d= las manera

que elija o =e le facilite.
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— Rincén de ciencias

La educadora se acerca a los nifos gue jusguen en dicha
Area v los cuestiona:

4 Les gustaria que jugaramos a hacer experimentos 7

i Saben lo gue es experimentar 7

La educadora o bien los nifos pueden sugerir con gus
experimentan. Fuede ser por ejemplo a flota y no flota.

La seducadora cuestiona a los nifios:

s Cudles objstos creen ustedes gue flotan 7

/ CHmo podemos comprobarla 7

Se2 les pide a los nifios ague traigan 1lo necesaria para
comprobar cudles ocbistos flotan v cudles no flotan.

Se ponen en el agua, los obistos gue elijan los nifos
{clavos, fichas, broches, tapaderas, trocitos de madera,

La educadors

i Cuiles flotan v

¢ For gue creen gue u

cusesticna nuevamente:

otan y otros se hunden 7



{ Como podriamos escribir 1o gque dijimos para gue no se

nos olvide 7
For ltimao =e registran las conclusiones a las gue se

haya llegado de acusrdo a la eleccidtn de los nitios.

Dibuics
Letras
Simbglos

Otros



e CONCLUSIONES

La mavor dificultad en 1la elaboracidn de la propue

ta,
radicéd en las estrategias, poraue siempre existiéd 21 temor de
caer en el extremo de generalizar tanto, que no se sntendiera
pot falta de detalles, o bien especificar demasiado,
repitiendo una y otra vez lo mis=mo, propiciando que la lectura
de &stas =e hiciera tediosa v cansada; al mismo tiempo gque sSE

exponia a perder el sentido real de la actividad.

Algunas limitaciones gue se presentaron durante el
procesc de estructuracidn de la propussta, Fuercn 1las

siguientes:

a. La educadora, se enfrenta =& un nuevo enfoque de
trabajo gue choca con su propia formacidn profesional, por lo
gue tiens que conocer y comprender, aparte de estar de acuerdo

con el nuevo enfoque {(de conductista a constructivista)l

b. E1 nifMo también se enfrenta a uwun nuevo mado de

aprender, distinto a lo gque habia practicado en su hogar,

comunidad vy probablemente en alos escolares anteriores.

Ca [a}

n

egurarse de qgus haya congrusncia entre las
actividades para que el nifc sea verdaderamente activo, como

se propone en el Marco Tedrico.



d. Los padres de Ffamilia y autoridades educativas dudan

de algo nuevo, va que prefieren lo ya conocido por 2llos.

En cuantoc a&a ésto, 11la =zolucidn s=se encuentra, cuando la
educadara cuenta con los elementos tedrico—pedagdgicos

zuticientes para justifticar el cambio en su prictica docesnte.
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EVALUACION INICIAL INDIVIDUAL

NOMBRE DFT. NTRO:

FECHA:

ANOTAR T.0S DATOS MAS STGNTFTCATTVOS DF:
Ficha de identificacidén v entrevista con los padres

Observaciones dei docente del ciclo anterior
(si el nifio asistié al Jardin)

Observaciones del docente sobre:

* Posibilidad que tiene el nifio de ser autosuficiente en
cuestiones bhisicas que tengan que ver con su persona, sus
juegos y las actividades que realiza.

* Formas como reconoce y expresa sus gustos, intereses vy
deseons, en relacidn con otros nifios v adultos, o durante las
distintas actividades. . :

* Formas de expresidn y representaciones originales que
implican transformaciones de los materiales v distintas
maneras de inventar juegos y actividades.

* Formas de relacién que tiene con otros nifios durante el
tiempo de juego Tibre y en el trabajo por equipos.

* Formas de relacién con el docente durante las actividades
y en otros momentos.

* Fn caso necesario sefialar si presenta algunas dificultades.




ITINFORME FFINAIL INDIVIDUAL

Nombre del nifio:

FRCHA:

Anotar los datos mids significativos del comportamiento
del nifio que se encunentran en:

- Ta libreta de observaciones.

- Las autoevaluaciones grupales.

Tntegrarlos con las observaciones que haga el docente sobre
los mismos aspectos de 1a evaluacién ‘inicial.




INFORME FINAIL. GRUPATL

FFCHA: =

Anotar los datos generales sohre el grupo y su produccidn:

- Integracién en el trabajo por equipos.

= Proyectos en los que se ohtuvieron mayores logros v
en los que se tuvieron dificultades.

= Juegos y actividades que el grupo prefi rié.

- Dificultades presentadas durante el afio escolar.

- Aspectos que se retomardn para el trabajo del afio
siguiente.




