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INTRODUCCION

rzbs conceptos matemiticos constituyen un largo y
complicado proceso para su adquisicidén; los cuales
inician desde muy temprana edad y avanzan lentamente.El
nifio es quien va a construir dicho conocimiento a
través de la reflexidn de sus acciones y no por medio

de la transmisidén del maestro u otra personakg

La elaboracidén de esta propuesta pretende ofrecer una
alternativa a uno de los problemas que se presentan en
la prictica docente tanto de educadoras como de

profesores de primaria.

FEl problema que aqui se abordarid sera referido a la
adquisicidén del concepto de numero]y el manejo o uso
que se le da a sus signos convencionales en el periodo
preoperacional, caracteristico de los preescolares que

asisten al Jardin de Ninos.

La propuesta esta conformada por un marco tedrico con
relacidén al problema de estudio y a wuna estrategia
metodoldgica en el cual se considera la construccidn
del conocimiento desde el punto de vista de Piaget,
Vigotsky y Lerner; ya que ellos dan una amplia
explicacidn sobre el concepto de numero y su proceso de

construccisn.



También se establece una relacion dialéctica entre

intuicidén y formalismo para ampliar el conocimiento

matematico.

No podria dejarse de mencionar en este apartado
aspectos psicoldgicos de suma importancia como son: el
desarrollo y el aprendizaje del nifio preescolar, lo que

permitirid una mayor comprensidn del mismo.

Otro aspecto que es tomado en cuenta es entorno al
asunto metodoldgico en el cual se menciona los
principios pedagdgicos de 1la didictica critica ¥y
algunos de la construcctiva, necesarios para determinar

las estrategias metodoldgicas.

La parte mis importante desde mi punto de vista de esta
propuesta pedagdgica es la concrecidén de la estrategia
metodoldgica — didictica basada en la diddctica critica
con nifios preescolares, que puede apoyar la practica
docente y favorecer el desarrollo del nifio en 1la

construccidn del concepto de numero.

Por ultimo se expresa una congruencia sobre las
elaboraciones contenidas en toda la propuesta;asi como

. ’ a
las conclusiones a las que se llego sobre la misma.



El docente tiene una gran responsabilidad y una funcidn
muy importante en el aprendizaje del nine, asi que
tiene la tarea de mejorar constantemente su practica
docente buscando nuevas alternativas que modifiquen

modelos y practicas establecidas.



1. - PROBLEMATIZACION

El concepto de numero implica un proceso de
.construccién y no de memorizacidn; esto quiere decir
que el que un nifio sepa recitar en serie los numero§y
que memorice sus signos convencionales no significa que

Ly

los haya comprendido.’ ~ ; _ L oEr

Generalmente se observa como la mayoria de los nifios
fracasan o tienen problemas con las matemiticas en la
escuela primaria, sobre todo porque se maneja el
concepto de numero como algo ya dado y comprendido por
el nino.Cuando esto sucede realmente asi, es cuando
surgen las dificultades, pues mis que nada se esta

memorizando dicho concepto.

Dentro del nivel preescolar también existe este
problema en cuanto a la enseflanza de las matemdticas y
especificamente en cuanto al uso que se le da al numero
y a sus signos convencionales.Por tal motivo es
necesario que desde este nivel se busquen estrategias
que eviten el fracaso en los siguientes niveles y la
educadora deje de limitarse al conteo y demostracidn de

4
los signos y nombres de los numeros.

Esto no quiere decir que haga a un lado las actividades

de contar puesto que estas contribuyen al desarrollo



del concepto de numero.Lo que se quiere es que la

educadora vaya mis alla del conteo.

Se pretende la busqueda de estrategias que permitan
llevar al nifio a la comprensién del concepto de numero
sin caer en mecanismos de memorizacidn.

Se pretende también encontrar una solucidn en cuanto a
la forma de presentar los nombres y signos
convencionales del numero; asi como encontrar una

manera significativa de contar.

Ademis esta propuesta permitira la reflexidn del
docente, en este caso de las educadoras sobre las
hipdtesis que el nifio va construyendo a lo largo de un

proceso de construccidn.

Ante esto la educadora comprenderi que el nifio tiene
una ldégica particular, muy diferente a la ldgica del
adulto.Por tal motivo se aspira que la educadora
modifique su priactica docente al darse cuenta de las
dificultades que surgen en los nifos cuando se les

quiere ensenar desde la perspectiva adulta.

Asi mismo se espera que interiorice una concepcidn
critica en cuanto a la construccién del conocimiento,
ya que de é&sta depende su priactica docente y las

estrategias metodoldgicas que utilice.



Aanandn a lo anterior se pretende lograr que el nifo

elabore y aplique sus propias técnicas para contar.

Otra de las causas que justifican esta propuesta ademis
de la no comprensién del concepto de numero por parte
de los nifios debido a 1la forma de como se les presenta,
es la del fracaso en matemiaticas porque como ya Sse
habia dicho anteriormente el nifio memoriza los signos
sin comprenderlos, repercutiendo en todo su proceso de
formacidn posterior en este campo disciplinario;
encontr andose manifestaciones de aversidn que no logran

superar.

También es importante saber hasta donde es conveniente
mane jar los signos convencionales de ndimero en el nivel

preescolar, aun cuando no han adquirido tal nocidne.

Por lo anterior surge 1la necesidad de conocer
actividades que apoyen a la adquisidén de este concepto
utilizando al mismo tiempo los signos, asi como la
forma mas conveniente de introducirlos a presentarles

dichos signos.

Esta propuesta esta dirigida a las educadoras, para ser
aplicada en jardines de ninos con preescolares de 4 a 6

afios, ya sea de zonas urbanas o rurales.



/
Para su puesta en marcha se cree que sSon mas los
alcances que se pueden encontrar, que las limitaciones,
aunque estas ultimas podrian afectar en cierta medida a

su aplicacidn.

Se espera que con esta propuesta puedan aclararse
algunas o muchas dudas de las educadoras o de cualquier
otra persona que se interese por este problema en
cuanto al mane jo del concepto de nUdmero con
preescolares, incluso se podrian encontrar detalles que
) - - 7 s
nunca se hubieran imaginado y que estan repercutiendo

en el aprendizaje del nifio.

De esta manera seguramente me jorard la practica docente
o se modificari permitiendo una mayor seguridad en lo
que se esta haciendo y sobre todo saber cOmo actuar y
en que momento respecto a la formacién del concepto de

nimero con preescolares.

Una de las limitaciones podria ser el numero de ninos
que hay que atender y dado que este problema requiere
mucho de la reflexidén por parte del nifio, no seria
posible propiciarla de manera individual que seria lo

ideal.

También podemos encontrar como limitante la no
interiorizacidn de 1los planteamientos tedricos -

metodoldgicos por parte de la educadora 1lo cual



afectaria la operatividad de la propuesta tal como se

pPropone.

Una de las soluciones podrian ser los padres de familia
a traves de tareas, pero adqul esta otra limitante.Si a
los docentes cuesta trabajo propiciar la reflexidn con
mayor razsn a los padres y sobre todo en este aspecto
de las matemiticas, ya que ellos la conocieron como la
mayoria, llena de formalismos y signos que hay que

memorizar y recitar para decir que sabemos contar.



2. - MARCO TEORICO

2.1. La construccidén del conocimiento.

La epistemologia como tearia del conocimeinto

cientifico tiene como primer campo de estudio saber
’ . . : . . -

como se constituye el conocimiento cientifico y en

segunrdo lugar saber cdmo interpreta el ser humano ese

conocimiento.

Existen muchas posturas acerca del conocimiento y entre
ellas se encuentran la teoria psicogenética la cual
relacionaré con el materialismo dialéctico.Dicha
postura serd la que fundamente mi propuesta ya que esta
explica el origen del conocimiento como wun proceso,
durante el cual este se va construyenda a partir de lo

que ya se conoce y a la vez se va transfor mando.

Dentro de esta propuesta se manejaran teorias de
algunos autores como Piaget, Vigotsky y Lerner.Piaget
—— -
en su teoria es el que mis se ha enfucado al estudio de
las pr eoperaciones ldégico - matemiaticas en la
construccidn del conocimiento del nifio en edad
preescolar y en las cuales esta la base para 1la
formacidn del concepto de ndmero.Teniendo clara la

concepcicn que tiene de sujelo, en este caso el ninho y

los estadios de desarrolleo que maneja, es posible



encontrar una alternativa al problema de la propuesta.

Piaget en cada estadio reorganiza e integra las
estructuras que se han constituido en el estadio
anterior a un nivel mis equilibrado preparando al mismo
tiempo las condiciones para la aparicidén del estadio
siguiente.Esto dltimo nos deja ver que no hay que
limitarnos al nivel en que se encuentra el nino, sino

ir mis alla de sus posibilidades.

Vigotsky explica lo anterior en su tleoria sobre el
aprendizaje y desarrollo, por lo cual se ha tomado en
cuenta en esta fundamentacidn, ademas de que explica el
papel tan importante que tiene el adul to en el
desarrollo cognitivo del nific y esto es algo que el
docente debe tener presente por tener a su

responsabilidad un grupo de ninos.

También se considerdé a Delia Lerner, porque siguiendo
la linea de Piaget hace un amplio estudio sobre

concepto de numero y su proceso de construccidn.

2.2 Relacidn dialéctica entre intuicion y formalismo.

Para ampliar el conocimiento matemitico debe darse una
relacidn dialéctica entre intuicidn y formalismo es

decir, tomar como base 1a intuicicdn, llegar al

10



formalismo y volver nuevamente a la intuicidn. No
puede de jarse de lado el formalismo ya que
la matemstica tiende a ello; ademis da paso a la
intuicién para llegar al objeto matemitico, por eso
aunque ambos conceptos tengan un sentido opuesto se
requieren uno al otro para fundamentar el conocimiento
de modo que es necesario que haya intuicidn anterior al
formalismo y wuna que le siga; partir de 1la verdad

ordinaria para llegar a objetos matemiticos.

La intuicidn capta objetos concretos y el formalismo
combina signos sobre esos objetos, Este dltime tiene que
remitirse de alguna manera a la experiencia cancreta

para llegar al intelecto racional.

El sujeto para llegar a la formalizacidn del objeto
matemsticre requiere pasar de las estructuras naturales
a la reflexion de esas estructuras. El sujeto
primeramente organiza en esquemas asimiladores al
objeto y posteriormente se centra en el objeto donde su
subjetividad se corrige por las caracteristicas del
objeto.La intuicidén del sujeto se va desrrollando con
el tiempo y a cada objeto.La intuicidn del sujeto se va
desarrollando con el tiempo y a cada objeto mevo trata
de asociarlo con hechos anteriores semejantes.Es pasar
del punto de vista propio al punto de vista de los

objetos; es el sujeto quien va a construir al objeto.

El docente debe conocer las intuiciones del nifio y

11



dejarlo pensar a su manera y no 3 la de é€1; propiciar
la reflexicn a través de la problematizacidn sobre
hechns rconcretos de la vida cotidiana es decir, a
partir e la experiencia, para que el nineo  pueda
comprender la formalizacidn y pueda precisar su primera

idea.

La intuicién y el formalismo en la apropiacidn del
concepto de nimero se da a través de una relacidn
dialéctica donde el nific construye al objeto de
conocimiento a través de la interaccidn que tiene con
los objetos en su primer momento, expresando las formas
matemiticas a través de la representacidn de realidades
concretas para después combinarla con los signos del

formalismo.

Las ideas que formula requieren del objeto empirico
para representarlas material o mentalmente.El nino
necesita recurrir a su experiencia para enfrentarse al
formalismo por medio del razonamiento y despu€s volver
a su intuicidén para fundamentar el conocimiento.Por tal
motivo debe evitarse caer en mecanismos de
enumeracidn. Es necesario que primero adquiera la nocidn

de numero para llegar a su formalizacidn.

Dado que el numero es una abstraccidn de la intuicidn
de este se encuentra en las estructuras del sujeto y no
del objeto; asi que el nifho es quien va a construir el

concepto de mnumero, partiendo de 1la intuicidn para

12



llegar a su formalizacidn, pasar de lo figurativo a lo

operativo.

Una vez que el nifio ha descubierto los numeros a través
de intuicidn debe conocer un instrumento que le ayude a
orientar dichos descubrimientos y es en esos momentos
cuando se requiere del formalismo.El docente en este
caso debe procurar experiencias que inciten al alumno a
la reflexidn asociando el descubrimiento y
reconocimento.Esta reflexidn sera sobre sus propias
hipolésis, las cuales verificara, modificari y
generalizarai es decir, que pueda aplicarlas en

diferentes situaciones.

El docente para permitir la reflexidn tendra que buscar
actividades acordes al nivel del nifio y problematizarlo

sin darle 1la respuesta haciendo wusoc de objetos

concretos.

- - s
Las matemiticas, se le muestran los numeros ya
elaborados, como algo que tiene que memorizar y esto es

lo que contribuye al fracaso en esta drea.

2.3 Desarrollo y aprendizaje del nifio preescolar-.

c
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La psicologia de Piaget es una psicologiﬁ del
~> /L
desarrollo con un enfoque psicogenético, nﬁi—el* que



—_
explica como el nifio desde que nace va entendiendo
gradualmente el mundo en que vive y su relacisn con el.
Indica como constituye el pensamiento abarcando las

primeras formas de relacidn material y social.

Piaget define al nifa Como una per sona de
caracteristicas propias de pensar y de sentir, debe
ser respetado como tal y brindarle los medios que
favorezcan su relacion con los demis y su propio
desarrollo intelectual.Dentro del proceso de desarrollo
Piaget sitida una serie de estadios en los que describe

cambios ldgicos Yy autosuficientes, haciendo una

L—cronologia aproximada. 7

Lo que no puede alterarse es el orden de progresicn
entre los estadios, pues de lo contrario no existiria
una léqgica en la secuencia.El cambio de una fase a otra
seria tanto en las estrucuturas mentales como en el
estado de equilibrio entre dichas estructuras y el
medio.Este cambio no significa que desaparezcan los
modos de pensamiento anteriores, sobre todo puedan

aparecer ante una nueva experiencia.

——
) Entre los periodos @ esladios que I’i aget ha

caracterizado estia el de las preoperaciones concretas
dentro del cual se ubican los niflos que asisten al
jardin.Durante este periodo se pretende una
organizacisn y preparacidn de las operaciones concretas

del pensamiento estas operaciones 1ldgicas que se

14



refieren a las acciones que el niho realiza con abjetlos
concretos y coordinando relaciones entre ellaos.Aun no
puede reflexionar sobre abstracciones.Las operaciones
al respecto sont clasificacidn, seriacidn y consevacion

de nuimerog”

Otra teoria en relacidén con el desarrollo y el
aprendizaje que sustenta la propuesta es 1la Vigotsky
quien sostiene que el desarrollo solo puede ser un
proceso de pralcticas, pero nunca de for macidn. E1
lengua je puede desempeniar un papel importante en el

desarrollo de la representacidn interna a los 2 anos.

Considera los procesos de desarrolla como
independientes del aprendiza je. El aprendizaje comienza
a darse mucho antes de que el ninho ingrese a la escuela
y no se puede insistir en que se lleva a cabo en los
afios escolares.El aprendizaje y el desarrollo estan

interrelacinados desde los primeros ahos de vida.

Al igual que Piaget, Vigotsky plantea niveles de
desarrcllo, pero sin establecer una cronologia. Habla
sobre el nivel real de desarrollo y el nivel de
desarrollo potencial.El nivel real de desarrollo nos
dirid hasta dénde el nific ha madurado y quej tanto es
independiente.La zona de desarrollo proximo define
aquellas funciones que se encuentran en proceso de
maduracidn y que hay que favorecer para alcanzar un

nivel potencial a través de 1la resolucidn de problemas

15
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y con la ayuda del adulto o un companero mas capaz.

Se ha venido diciendo que el ninho pasa por un largo
proceso antes de llegar a la ldgica del adulto, asi que
también la comprensidén de los signos matemiaticos en
este caso los que son utilizados para representar
numeros pasan por un proceso en la mente del nifo
existiendo diferentes niveles de conceptualizacidn y
como se di jo anteriormente son etapas que no pueden ser
alteradas y que van evolucionando.Es todo un proceso de
construccidn que recorre el nifio para llegar a
comprender los signos numéricos y durante este proceso
la interaccidn con adultos v companeros de niveles
superiores pueden favorecer el desarrollo del nifio en

este aspecto tal comn lo sefiala Vigotsky.

2.4 Alternativas metodoldgicas.

El problema principal dentro del campo pedagdgico esta
en el proceso de aprendizaje del ser humano y su
desarrollo intelectual, por esta razdn la psicologia
tiene una fuerte relacidn en lo pedagégico.Consideréﬁ—-
dolo asi se hablaria de wun campo psicopedagdgico que
tendria que buscar por un lado 1los procesos de
adquisicidn de conocimientos y por otro lado estudiar

las caracteristicas de las situaciones didicticas.

Ante esta preocupacidn han surgido varios enf oques como

16



son: la didactica tradicional, la tecnologia educativa,
la didictica constructivista y 1la didactica
critica.Esta ultima es la que nos interesa pues aunque
es tadavia wuna propuesta ofrece espectativas diferentes

a las didarcticas anteriores,

La didictira tradicional acopa una posicidn wmecanicista
que considera al sujeto como un ser contemplativo y
receptivo e la realidad; pone en marcha la formacidn
del homhn e que el sistema quiere haciendo énfasis en el
intelecto vy 1la disciplina.El aprendizaje se concibe
como la capacidad para retener y repetir informacidn.El
origen del conocimienlo se da por la accidn del objeto

sobre el sujeto.

El profesor es solo un mediador entre el <aber y el
alumno. Las objetivos car ecen de importancia
orientandose mis que nada a metas de la institucidn y
del profesor en la ensenanza, mis que del aprendizaje
de .los alumnos.En cambio los contenidos son los mds
importante, existen infinidad de ellos, los cuales el
alumno tiene que memorizar y repetir.No hay variedad en
las actividades, el profesor se limita a la exposicidn
y el alumno a escuchar.En cuanto a la evaluacidn es una
actividad terminal del proceso ensenhanza - aprendizaje
que consiste en aplicar examenes y dar una calificacidn

final.

La tecnologia educativa se propone superar a 1la

17



didictica tradicional, pero ésto solo fue en la forma
de ensefiar, sin cuestionarse el que y para qué del
aprendizaje.Este cambio pasa de un receptivismo al
activismo, pero sin reflexidn. Aqui el maestro ya no es
1a autoridad sobre los contenidos, sino el de las
técnicas para que controle y manipule el aprendizaje,

&l es mis que nada un ingeniero conductual.

Esta diddctica también se apoya en la psicologia
conductista por btal motivo sus objetivos son lo m3s
importante definidos como la delimitacidén de conductas
que se espera logre el alumno. Las actividades consisten
en la aplicacidn de técnicas, recursos y experiencias,
pero que no han superado las concepciones mecanicistas

del conocimiento, aprendizaje y ensenanza.

La evaluacidn esta muy relacionada con los objetivos
enfatizando en el caracter observable y medible del
aprendizaje, por medio de instrumentos que se han ido
me jorando mids que el propio proceso de ensehanza -

aprendizaje.

La didictica construtivista se aproxima a una postura
dialéctica en la que el conocimiento se sonstruye a
través de un proceso de investigacidén dando lugar al
anilisis y sintesis como operaciones basicas. Este
proceso riguroso y sistemdtico.El conocimiento exige
afront ar ohsticulos wediante la investigacidn que

realicen profesores y alumnos.La elaboracion de los

18



ohjetivas debe ser tomando en cuenta las necesidades

del nifio y de la sociedad.

La psicologia de las matemiticas se han interesado por
la construccidn y apropiacidn de los conocimientos
centrandose en los estados sucesivos de esa
conistruccidn en el ninfw.De acuerdo al constructivismo
se permite formular hipdtesis que son de gran utilidad

en la psicopedagogia de las matemiticas.

En esta didictica los contenidos se conciben en
relacicn con la actividad del alumno y las condiciones
en las que se produce.El error es tan interesante como

la respuesta correcta y para su andlisis el profesor

debe realizar investigaciones que lo situen en
procedimientos que los relacionen en diferentes
situaciones. Segun Brousseau ta construccidn del
significadn implica mmnma inberaccidn constante del
alumno con situaciones problemiticas en las que sus
conocimientos anteriores los revisa., modifica o

complementa o los rechaza para una nueva concepcidn.

No se trata de comunicar informaciones, sino de
plantear al nifo una cuestidn en la cual encuentre una

respuesta constructihble con su propio sislema; en pocas
palabras conocer es maodificar el objeto y entender la

2 . .
manera de como el objeto es construido.

19



Ciertamente la didiclica constructivista hasta ahora ha
tenido wmis auge, salre todo en lo referente a la
construccidn del conocimiento 1ldgico - matemitico
sustentando con la teoria de Piaget.Ahora se presenta
otra propuesta, la cual se encuentra en construccidn.
Esta propuesta se refiere a la diddactica critica de la

cual se hablarada a continuacidn.

La didictica critica es todavia una propuesta en marcha
que necesita analizar los fines de la educacidn y dejar
de considerar al alummo y al docente como los unicos
involucrados en el proceso de aprendizaje.Esta
diddctica mne trata de cambiar una modalidad, sino
analizar criticamente la préctica docente, la dinamica
de 1a intuicidn, los roles de sus miemlnmos y la
ideologia que subyace.Considera tambien que todos
aprenden de todos, nadie posee el saber.En cuanto a las
modificaciones didicticas, no se hacen por decreto ni

deben aceptarse sin antes analizarlas.

El aprerndizaje se considera como un proceso dialéctico
donde el sujeto entra en crisis y puede retroceder o
resislirse al cambio.El ser humano actua o mejor dicho
interactua con el objeto de conocimiento, modificandose

tanto el objeto como el sujeto mismo.

En esta didiactica los programas son propuestas de
aprendizaje que el profesor debe utilizar como una

herramienta flexible y dindmica dichos programas deben
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estar acordes al modelo curricul ar que correspondan.

Aqui el pmofesor no debe sen un  reproductor de
programas prefabricados; es preferible que <l elabore
su prepio programa  partiendo  de  los Fincamientos
generales. En su instrmment acidn esti la problemidlica de
la elabaracicn de objetivos.Fstos se formulan como la
intencionalidad y no como el fin del acto educativo
explicando claramente los aprendizajes que se pretenden
promover y en relacidn con la solucidn de problemas y

analizando los conceptos fundamentales, aprendizajes y

su aplicacidn a nuevas situaciones.

En lo que se refiere a los contenidos hay que
revisarlos y replantearlos a fin de que respondan a
esta sociedad en constant e cambio asi COMoO el
conocimiento no tiene verdades absolutas, &1 contenido
no puede presentarse como algo lerminado y comprobado,

todo esta snjeto a cambios y enriquecimiento.

Existe 1a necesidad de actualizar la informacidn vy
enriquecerla constantemente, es necesario no fragmentar
los contenidos y promover aprendizajes que implique
andlisis y sintesis, asi como capacidad critica y
creativa.Esto es complejo y se requiere encontrar las

relaciones & interacciones en que se manifiestan.

Las situaciones de aprendizaje también tienen que ver
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con el concepto de aprendizaje que dialécticamente se
construye, pero es necesario seleccionar las
experiencias clave para que el alumno opere sobre el
conocimiento.Esto no implica sustituir al profesor
sino, una relacidn diferente a través de cooperacidn y
de mayor responsabilidad, pues exige investigacidn
permanente, momentos de andlisis y sintesis, reflexidn
Y discusidn, asi como el conocimiento del plan de

estudios.

La seleccidn de actividades tienen que apegarse a
ciertos criterios estos son:

Determinar de antemano los aprendizajes a desarrollar

Tener claro la funcidn de la experiencia.

Que promuevan aprendizajes de conceptos fundamentales

Incluir diversos tipos de aprendizaje; lectura,

redaccidn, observacidn, investigacidn, etc.
- Incluir actividades individuales,de equipo y de
grupo.
~ Que sean apropiadas al nivel y caracteristicas de los
-« A
ninos.

- Que generen aptitudes para seguir aprendiendo.

En la didactica critica 1o esencial no son los
resultados, sino el proceso que siguen los estudiantes

en la adquisicidn del conocimiento.

Azucena Rodriguez propone 3 momentos:

1) Una primera aproximacidén al abjeto,con actividades

22



apertura adquiriendo una nocidn global del fendomeno en
la que el estudiante vincule experiencias pasadas

con las nuevas.

2) Un andlisis del objeto con actividades de desarrollo
bisqueda de informacién y hacer comparaciones Yy

generalizacidn de informacidn.

3) Reconstruccién del objeto.Esta es 1la culminacidn

reconstruyendo el fendmeno con una nueva sintesis.

La didactica critica considera a la evaluacidn
necesaria, pero compleja la cual tiene que comprender
una clarificacidén de aprendizajes, el emplec de
diversas formas para obtener evidencias de los cambios
en los estudiantes, los medios para sintetizar esas
experiencias y el empleo de la informacidn para saber
si los estudiantes progresan o no o para mejorar el

plan de estudios y la ensehanza.

Como puede notarse es todo un proceso que no reduce a
la aplicacidn de instrumentos y en la que participan
docentes y alumnos; analizando todos los factores que
intervienen.Esto permitira lé busqueda de nuevas

elaboraciones de conocimiento.

La acreditacidn es una necesidad institucional de la
que no podemos escapar, pero hay que tener bien claro
su diferencia con la evaluacidn y no tomarlas como

sindnimo.

103153
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Para operativizar los principios pedagdgicos sehalados
en 1a didictica critica y considerando algunos aspectos
de la constructivista es necesario determinar las
estrateqgias metodoldgicas adecuadas al objeto de

estwlio.

De: acuerdo a 1la didictica critica 1la metodologia
educativa debe organizar la experiencia, la teoria y la

ideologia de la educacidn para los educandos.

El método activo es de suma importancia para la
operativizacién de procedimientos, ya que este tiene un
objetivo especifico donde el nifio realiza actividades
fisicas e intelectuales de manera conjunta y no de
manera aislada permitie’ndole que actie con cierta

libertad y conociendo el porque' de su actividad.

Para Vigotsky es fundamental que el trabajo didactico
con los preescolares se base en la zona de desarrollo
préoximo que es aquella que esta entre la distancia del
nivel evolutivo real Ccuando el nifo es capaz de
resolver sus problemas sin ayuda de los demis) y el
nivel de desarrollo potencial (cuando el nifio puede
resolver un problema bajo la guj:a de un adulto o en

colaboracidén de un compahero mis capaz).

La construcccidn del conocimiento se va a dar a través

de un proceso en el que interactuan nino-adulto-medio
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3. ALTEEMNATIVA METODOLOGICA DFE LA DIDACTICA (CRITICA

Para tratar el asunto metadolfgico es necesario iniciar
con ¢l concepto de aprendizaje, puesto que este
determina el manejo que se haga de los componentes del

proceso educativo y su forma operativa.

El aptendizaje es un proceso dialéctico en el que
todos aprendende todos especialmente de las actividades
que se realizan en grupo.Es un proceso dialéctico por
el movimiento que recorre un sujeto al aprender el cual
implica momentos de crisis, retrocesos, resistencias al
cambio, etc.Durante este proceso tanto el sujeto como

el objeto de conocimiento se madifican al mismo tiewmpo.

El aprendizaje inicia desde antes de que el nino asista
a la escuela, asi que cualquier aprendizaje que
encuentr e en ella tiene una historia previa. El
aprendizaje y el desarrrollo son aspectos que no se dan
por separado pues interactuan entre si ya que el
aprendizaje introduce algo nuevo y fundamental en el

desasrrollo del nino.

El aprendizaje debe ser prdéximo, esto es que el nifo
aprenda muchas cosas mias alld de lo que puede por si

solo con ayuda del adulto para mejorar su desarrollo.
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Determinar los niveles evolutivos es algo muy limitado
que no permite descubrir las verdaderas relaciones del
proceso evolutivo con las aptitudes de aprendizaje por
eso se han delimitado 2 niveles evolutivos de los que
ya se ha hecho mencidn con anterioridad estos son: el
nivel evolutivo real y el nivel evolutivo de desarrollo
potencial.La zona de desarrollo proximo no es otra cosa
mis que Jla distancia entre el nivel real de desarrollo

Yy €l nivel de desarrollo potencial.

La zona de desarrollo prédximo define aquellas funciones
que todavia no han madurado pero que se encuentran en
proceso de maduracidn, funciones que en un futuro
préximo alcanzaran su madurez y que ahora se encuentran

en estada embrionario.

A continuacicn se definirin los elementos y componentes
del proceso educativo acordes a la rconcepoidn de

aprendizaje que fundawmenta esta propuesta.

2.1 F1 alumne

Es un sujeto que investiga la realidad de la que forma
parte v a Ja vez es ohjelo de su propia investigacidn.
Debe buscar la solucién a problemas y analizar los
conceptos f undamentales, aprendiza jes y su

aplicabilidad a nuevas situaciones.
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La actividad del nino puede ser enteramente activa, si
existe n redescubrimiento de las verdades adquiridas
mediante wuna reflexidn interior y abstracta.En la
escuela el nino parte e sus generalizaciones y
significados complejos: sus primeros conceptos formados
en su entoarno social se abocan en la escuela a un nuevo
proceso, a una nueva relacidn cognoscitiva con el mundo
asi sus conceptos se transforman y su estructura se

modifica.

El alumnae tiene que considerarse como parte de un
grupo; asi que el grupo ha de iniciar tha interaccion
para trahajar par obhjetivos commes y omar conciencia
sobre las resistencias al trabajo de grupo, a dejarse
ver mas alli de lo deseable, sobre las contradicciones
entre la que son y lo que quieren ser, entre lo que se
dice y 1lao que se hace, lo cque <sabe y lo que

descubre, solbre los conflictos, la ansiedad, etc.

3.2 El docente

El aprendiza je despierta unia serie de procesos
evolutivos internos capaces e operar cuando el nifia
estid en interaccidn con las personas de su entorno y en
cooperacidn con algin semejante; por tal motivo el
docente tiene una gran funcidén dentro de este proceso.

El docente también es un sujeto que investiga la

realidad de la que forma parte.

28



Através de la quia del adulto y en este caso del
docente los nifios son capaces de realizar mis tareas y
resolver problemas.Vigotsky considera que mediante la
instruccidn se da un mejor desarrollo en el nifio y que
el docente al hacerlo va a transmitirle muchas cosas
que el no puede ver o acluar directamente.* Esta
concepcicn tiene escritos de Piaget,quien cree que el

conocimiento atraviesa determinadas fases y etapas sin

tener en cuenta la instruccicdn ™ ...C1)

Como ya se habia mencionado anteriormente lo que el
nifioc es capaz de hacer con ayuda de los adultos es lo
que se llama zona de desarrollo potencial y a lo cual
deben estar encaminados las acciones y las metas del
docente ya que la eunsefanza orientada a aspectos del
desarrollo ya realizados o madurados es ineficaz.la

buena ensenianza es la que se adelanta al desarrollo.

Es importante que el docente conozca el nivel evolutivo
del nifo, pero es mwis importante que sepa como llevarlo
a niveles superiores.Dentro del sistema educativo deben
tener presente la formulacidn de objetivos en los que el
docente exprese aprendizajes que se quieren alcanzar
por medin de wun ansdlisis critico de su practica
profesional de manera que integre el objeto de

conocimiento a la realidad.

El doceunte tiene para decidir estrategias didacticas

para contribuir al cambio de las relaciones de
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produccicin de conocimiento y del vinculo social de
dependencia.Su interéds debe estar en que los alumnos
investiguen, promover y organizar el proceso de
ensefianza - aprendizaje con un propuesta de planeaciodn

que incluya sugerencias metodoldgicas iniciales.

Su participacidn también esti en ofrecer a los alumnos
opciones de trabajo y tLécnicas «que qpropicien las
transformac Lones propuestas. Ademas tendra que
sensibilizar a los alumnos en cuanto al aprendizaje
grupal, sugerir t€cnicas que promuevan la
concientizacidn de grupo, sobre sus resistencias,
miedos, contradicciones, canflictos y ansiedades y
sobre la adquisicidn de algunas habilidades de

comunicacidn e integracicn grupal.

También ha de disenar estrategias didiacticas que
conduzcan a conocimientos integrados y propiciar que
los alumnos accedan al conocimiento cientifico a traveés

de metodologias participativas.

3.3 El contenido

La importancia del contenido recae en la busqueda de
aquellos qgue promuevan aprendizajes significativos que
impliquen 'm andlisis y sintesis, asi comn capacidad
critica y ecreativa.Fstao s complejo y =0 requiere

enconti at las relaciones e inleracciones en que se
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manifiestan. Hay que replantear entonces los contenidos
a fin de qae rvespomvlan a esta sociedad en constante
cambhio.De acuerdo con Ana Hirsceh si el conocimiento es
procesa e no tiene verdades absolutas, el contenido
no puede ptesentarse como algo terminado y compr obado,

todo esti sujeto a cambio y e iquecimiento.

2.4 Las actividades

El apt endizaje dialécticamente es algo que se
construye, por eso es necesario seleccionar

expet iencias iddneas para que el alumno opere sobre el
conocimient o. Para introducir a los al umnmos al
conocimiento y en el trabajo grupal se pueden utilizar
juegos que ofrezcan vivencias gratificantes en los que
aprecien. los beneficios y dificultades e dicha

actividad.l.as actividades reclaman una participacidn

conzciente y reflexiva.

3.5 Las t&cnicas

Las técnicas son elementos metodoldgicous «ne por 1lo
general ser han mane jado individualmente porgque
presentan problemas al aplicarlas en grupo.Las técnicas
individuales se integran a las técnicas grupales, pues
el trabajo grupal requiere de wun trabajo individual,
pero con calidad.Lo que se pretende en esta metodologia

no es buscar técnicas nuevas sino la forma de integrar

31



el trabajo individual al del grupo.

Las tecnicas pueden adoptar dos modalidades: La
actividad informal, tipo juego y la actividad formal.

Para sensibilizar a los alumnos en el trabajo grupal
existen algunas técnicas como la presentacidn pov
parejas, palabras clave, armar juguetes en equipo,

dramatizar situaciones, etc.

3.6 Los 1recinrsos

La creacidn 'y usa de estimilos auxiliares son un
aspecto cvucial de la capacidad humana y se manifiestan
desde l1a infancia.Estos estimmnlos los introduce el ser
humano como un medio cde adaptacion activa.Estos
estimil os auxiliares incluyen segin Vigotsky las
herramientas creadas por la cultura que forma parte del
nifno, la lengua de los que lo rodean y los medios que
el ingenio del nino desarrolla, asi como el uso de su

propio cuerpo.

2.7 La evaluacicn

La evaluacisn es un proceso en la que los involucrados
son sujetos y objetos de 1la misma, lo que les permite
un papel activo en todos los momentos del proceso de

ensenanza - aptendizaje.Debe partir de un marcn tedrico
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comeeptnal oy ooperalivo o ane o ionbe bodas faa Hoeciones
4 LN S Fhervanw o cabooin praar ticipacicdn o ey factaor
twmpor tant e por A e an invalts t adas = convierlian en

stjeltas v o abjrtos del proaceso de evaluacian.

Por 1o dtanta 1a evaluacion sersd can los aloaamos  y no
para Jlos alwmmos, 1o cual implica un anatisis de todo
el procesa v ode las condiciones en que =o dis el
aprervdizajo.De esta manera se da un replanteanmiento del
aprendizaje a traves de la confrontacion de puntos de

vista e tondo el gruapo.

Como <e ha dicha la evaluacion os un proace-a vy o algo
terminai, Pon esa Se plantea COmey A Tevisinn
constard e y que puede ser al (inal de cada sesion o de
cierto mwmer o de sesiones, al tdrmine del corso o de

alguma aclividad.,

Para la evaluacidn gt upal pueden considerar<e criterios
comao lLa autoeval tnacidn, evaliracion chenl g upo,

petvceps ioon de Toas albumnas maba ool dder b ey vie arver s,

Al cgrir, Fasve by armeaget aael prae o [ TSR AT SV G 1a
obser vacion participanlc, 1La investigacidn

participativa, la entrevista y anilisis de situaciones

grupales.
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De acuerdo con la didiactica critica se llega al

.

cidn participativa y

v

conaocimient o mediante uma investiqg

para ello se requirre que maestras y  almmnos  sean
sujetos y objetos de st propia investigacicsn y que se

propicie constantemente 1a reflexicn v 1a aceidn,

Para aplicar esta net aodologia existen puntos
impor tantes que hay que tomar en cuenta:
1.- La necesidad de explicarr y cuestionar conceptos y

valores para un anilisis de los procesos de alineacidn.

2.— Adoptar actitudes de cooperacidn entre maestro vy
alumno.
3. - Detect ar contr adicciones Y explicaciones

insuficientes del prohlema de estudio de acuerdo a la
realidad de maestro y alumno.

4. - Estrycturar un proyecto tedrico - practico
Creflexicn critica y retarno a 1a accidnd.

5.~ Partir de los conacimientos y experiencias que
posee el sujeto.

6. - Utilizar técnicas y procedimientos participativos.
7.~ Romper con aspectos ideoldgicos y lograr nuevas
concepciones y acciones.

8. - Superar etapas, obtener productos concretos de
acuerdo con la naturaleza de la materia.

9. - Sefialar los problemas que no se pudieran resolver y

de las interrogantes nuevas que surgieran.

La metodologia es mis que nada la articulacidn de
técnicas y procedimientos utilizados en diferentes

momentos del proceso de ensefianza - aprendizaje; estos
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son: introduaccion, desarrolleo y culminacidn. El prof esor
tendra entonces que planecar estos momentos consider ando
~ Caracleristica del grupo.

= Programa, antecendentes, procesa de conocimiento del
drea, ronceptas y teorias bisicas.

= Proprsitos de Liransformacion.

- Proyecto global en que se inserta.

Las técnicas y procedimientos van a permitir que se
lleve a cabo el trabajo grupal.Lo que se requiere es
que el manejo usual de las tdcnicas lleve a una

integracidn del trabajo individual y gr upal. ya sea por
cualquiera de las dos modalidades mencionadas

anteriormente (tipo juego o actividad formald.

Vi.gotéky sehala que durante laos primeros anos de vida
el juego tiene una funcidn muy importante en el
aprendizaje del nino.Mediante el los nifios se proyectan
en las actividades adultas do st caltm a y futuros

papeles vy valores,

Comienzan a motivarse y a adguitir capacidad v actitudes

necesarias que forman pasfoe die su vida social eon ayuda
de los adultos y sus semejantes.FEl pt eescolar dirige
sus capac i dades cone epltual es al jueqo Yy a la
imaginacidn. Fl juego es alqu gue esta por encima de la
conducta diariac. Al limitar a laos mayores en actividades
culturales aprendidas se crean opot tunidades para el

desrrollo inlelectual.
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Vigotsky propone una estrecha relacidn entre el juego y
la instruccidn escolar ‘“ambos crean una zona de
desarrollo préximo y en ambhos contextos los nifos
elaboran habilidades socialmente disponibles y

. . N o v
conocimientos que acaban por internalizar ...(2)

A patir de estas conceptualizaciones y aspectos
metodoldgicos se han formulado criterios pedagdgicos y
una estrategia que se considera adecuada al problema de
objeto de estudio de esta propuesta.Tal vez parezca
imposible aplicar o tratar de aplicar una estrategia
metodoldgica basada en la dididctica critica con ninos
preescol ar es, por su aplicacidn lo demostrara
conociendo que el nino también es capaz de seguir un
proceso metodoldgico y tener una participacidn activa
en todos los wmomentos  del proceso ensenanza -
aprendizaje como lo propone la didictica critica; 1la
diferenria seri la rigurosidad y especificidad con que

se haga, ya que los nintos lo haran a su nivel .
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4. ESTRATEGIA METODOLOGICA

El concepto de numer o es una sintesis de la
clasificacidén y la seriacidn, que se presentan en
alguna cantidad.Puede presentarsele con simbolos qﬁe
reciben algin nombre con los que el sujeto puede

expresar el significado o idea que ha elaborado sobre

algo.

Esta propuesta pedagdgica esta enfocada al uso y manejo
del signo numérico con los preescolares por tal motivo
se considera necesario aclarar la conveniencia de su

uso y el proceso para llegar a comprenderlo.

En los ninos hacer uso de los signos no es algo
unicamente inventado y transmitido por los adultos sino
algo que primero no es una operacidn con signos hasta
después de una serie de transmisiones cualitativas.Es-
tas transformaciones dependen de una internalizacidn
del numero que es la construcdcidn interna de una

operacidn externa.

La reconstruccidn interna (internalizacidn) sigue un
proceso de transformaciones:

a) Una operacidn que primero representa una actividad
externa y despugs se comienza a internalizar.

b) Proceso en el que el desarrollo cultural del niha,
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toda furicidn aparece dos veces primeroc a nivel social y
despugs a nivel individual.

¢) La transformacidén de un proceso interpersonal en un
proceso intrapersonal (el del inciso b)) es el

resultado de toda una serie de sucesos evolutivos.

Un nifio adquiere la nocidn de niimero no sola con el
hecho de saber elnombre de cada uno, lo importante es
que él comprenda la idea principal de este concepto ya
que no puede ensefiarsele directamente; sin embargo el
nombre y la forma grifica de este concepto no debe
de jarse hasta el nino haya comprendido este
concepto, pues como se dijo lineas atras el nifio parte
de 1lo externo para internalizarlo; despus$s es un
conocimient s social y ranvencional que el nifio necesita

conocer al recoger iuformacicn de los demis.

Esto no quiere decir que se ensene por transmisidén el
concepto de numero, sino que se maneje al mismo tiempo

en que se trata de construir.

Por lo tanto a través de esta propuesta se trata de que
el conocimiento de los numeros se de al reflexionar
mediante el uso de materiales, nombre y signos de los

numer os.



4.1 Consideraciones didacticas

Antes de iniciar el trabajo con los preescolares en
cuanto al concepto de numer o Y su simbologia el docente
debe tener presente las siguientes cuestiones:

= Determinar el nivel de conceptualizacidn de cada
nific. Esto se puede determinar dependiendo del tipo de
respuesta que de un nifio ante cierta problematizacidn,
haciendo uso de objetos. Por ejemploc al mostrarle al
nifio dos filas de fichas con 1la misma cantidad
colacandn rada yma freute a 1a atra, quedanda dos filas
del miswmo largo y el mismo numero de elementos; sin
embargo al alargar o acortar dichas filas sin quitarles
nada la respuesta serin diferentes segun su
nivel de corniceptualizacidn. Para mas detalles se puede

recurrir al apartado de evaluacidn.

- Tener claro que no t adas 1as naciones de
conservacicdn se adquieren r epentinamente y la respuesta
de un nifio pueden ser diferentes sequn el tipo de

material y Jlas transformaciones que se hagan.

= Plantear situaciones adecuadas para la transicidn de
un estadio a otro; es decir propiciar situaciones en
las que los nifios como ellos puedan utilicen el conteo
o la correspondencia, pero impliquen wuna reflexidn o
traten de resalver el problema cuantitativo utilizando
la educadora preguntas, comentarios o expresiones que
ayuden a la reflexidn. Por ejemplo al pedir a un nifio
que reparta el material necesario para los de su mesa y

no decirle la cantidad que deba traer.
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- El nifto debe construir por si mismo a nivel
conceptual y grifico las nociones de nimerojes decir
que el va a descubrir este concepto a través de la
reflexidén que haga al manipular objetos orientando la
educadora su atencidn a aspectos cuntitativos, por
ejemplo al ordenar el material del saldn de clases, al
codificar acciones mediante la invencidn de simbolos‘,
al ‘hacer uso de la representacidn grafica para
comunicar ideas, al hacer comparaciones o distribucidn
de cantidades en el que se establezcan relaciones de:

mis que, menns rue, igual que.

- Animar al nifio a que piense acerca del numero y
cantidades del objeto, es decir animarlos a razonar
sobre 1las cantidades cuando sientan 1a necesidad o
cuando estan interesados.FPor ejemplo al escribir 1la
fecha, al decir su edad, o los dias que faltan para
celebrar algo, al jugar con tar jetas, dados, dominds,
etc., o en el momento de jugar al aire libre cuando
necesitan saber el numer o de jugadores Y su

distribucidn.

- Animar al nifo a que cuente objetos logicamente y
compare conjuntos.Esto implica no decir o pedirle
cantidades dadas por Jla educadora, sino que el elija la
manera adecuada de hacerlo. For- ejemplo haciendoc
correspondencias o contando al pedir el material
suficiente para el equipo al momento de ralizar una
actividad, comparando el matevial de un nitio con el de

otro, al pedirles que quarden o acomoden canlidades

iguales, rt..



— Animar al nifio a construir conjuntos con objetos
mdoviles o sea conjuntos que no esten ya hechos, sino
que el nifio los elabore, es decir donde el pueda
manipular, accionar y para esto se requiere el uso de 2
conjuntos al mismo tiempo para  hacer que ellos
reflexionen.Por ejempla un conjunto pueden ser ellos
mismos u otras personas y otro conjunto el de objetos.

Esto se puede dar al repartir material, al obsequiar-

tar jetas que ellos mismos elaboran, al servir la mesa,

etc.

La educadora puede ayudar al nifo a relexionar con
algunas preguntas como: ; Qué pasd ?, ; te alcanzd el
material ?, ; porqué ?, ; cuanto te hizo falta ?,

¢ cudntos te sobraron ?, ; porque ?, etc.

4,2 Proceso metaodoldgicao

Se pretende que el nifio adquiera el concepto de nimero
y su representacidén convencional a través de una
abstraccion reflexiva que implique la construccidn de
rélaciones entre objetos y para ello se propone que la

educadora lleve al nitha a la reflexicn a traveés de un

proceso.

A continuacion se dari a conocer, pero e<s  preciso
~ } . .
senalar que se darin alqunos ejemplos con el (in de ser

mis precisos, mis no como actividades que deban
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seguirse ya que si se vecuesrda la di dictica critica
intenta favorecer el aprendizaje en su totalidad y no
creatividad del docente acorde a las caracteristicas de

su grupo, de su escuela y de su localidad.

Para ejemplificar el proceso se tomaria una actividad de
cocina la cual se encontrars inmediatamente despues de

explicar en que consiste cada etapa de dicho procesa.

AD) Problematizacidn

Partir de 1la necesidad de resolver situaciones

interesantes para Los ninos.A ellos les encanta
experimentar y una forma de hacerlo es con actividades
de cocina.Cualquier actividad donde tengan que preparar
alimentos se puede apravechar haciendo que los nifios
distribuyan utensilios, ingredientes, asi como los
alimenlos ya preparados. Como ejemplo se pondra la

elaboraci<n de un pastel.

- Enfrentarlos a condiciones de vida que los obliguen a
buscar soluciocnes a problemas reales.( plantear un
problema J.Por ejemplo , el problema empieza al
determinarcémo hacer un pastel, al identificar los
ingredientes y utencilios necesarios, asi como la forma

de obtenerlos.

La educadora puede preguntar: ; Que necesitamos 7, ; en
qué lo vamos a hacer ?, ; quién los va a traer 7,

scuintos necesitamos ?, etc.
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B) Formulacidn de hipdtesis

Formularlas a traves de cuestionamientos o consignas.

Tal consigna debe centrarse en 1la equivalencia o no
equivalencia numérica de &2 conjuntos.lLo importante de
la consigna es que se refiera a la cantidad de

elementos.

En la el aboracidn del pastel puede preguntarse
¢, alcanzan los huevos, la leche, la harina, la azucar..
para hacer un pastel ?, & cuanto tenemos de cada uno ?
¢ qué debemos poner primero ?, ., y luego ?, ¢ porqué ?

s como le podemos hacer para saber como se hace ?, etc.

C) Realizacidén de la actividad

Durante la actividad las preguntas deben plantearse

casualmente para animar a los ninos a pensar
numericamente; por ejemplo en un juego de mesa se puede
preguntar si todos lienen el mismo numero de fichas,

palillos, etc.Durante la actividad la educadora siempre

pedira una justificacicn.

En este momento el nifio podri irse dando cuenta sobre
las hipdtesis planteadas y si resultan como lo habian
sefalado o entonces recurrir a otro metodo para
corregir su error si lo hubo.Con el pastel se inicia
poniendo en el recipiente los ingredientes en la forma

gue lo sugirieron a reserva de que se modifiquen en ese
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moment.o ya  sea  pa los mapians ninhos o por la
educador a. Algunas  preguntas (que se podrian hacer en
este caso como son: ; qug pasa si ponemos primero la

leche ?, (huevos, aziicar, harina, etc.) ; alcanzara el

azucar que tenemos ?, ;s cuanto debemos  ponerle ?,

4 rd
é,cua'nla har ina ?, L cuant os hunvos ? Y asi

sucesivamente con todos las inqradienies oo el moment o

(ques <t vaya r f‘llllil iencdao.

Despuss sc podra preguntar ;s cabra la mezcla en este

molde ?, s hasta donde llegars ?, etc.

D) Confrontacicdn

Se dara durante v al finalizar la actividad mediante

la sorcializacidng en la que se intercambien ideas entre
companer os y adul tos. La educadora debher 3 hacer
reflexionar al nitio sobre sus contradicciones o las que

existen Ae otros ninos.

De hecho 1a sacializacicdn e intercambio de ideas se
esta dando desde que se problematizd.Para que se de la
confrontacion la educadora debe procurar si es posible
hacer 1o que un nino dice y lo que dice el otro ya que
al comparar e iqualar cantidades ©propiciard que
sientan la necesidad de wutilizar el nudmero ( contar )
como instrumento util para llevar a cabo este tipo de
actividades.Un ejemplo de confrontacidn que podria

surgir es al estar sugiriendo los ingredientes si un
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nifio dice que se le pone agua o cualquier otro que no
sea ldgico o comin para hacerlo la educadora y-/o los
mismos nifios podrin intervenir preguntandoc ; porqué
agua ?, ; has visto a tu mamif hacer pastel ?, ; le pone
agua ?, gpara qué ?, , los demis que han visto que le
ponen ?, ; como sabri mis rico 2, JCon agua o© con

leche ?, etc.

Al terminar de elaborar el pastel y que se ha horneado
se puede continuar la actividad haciendo reflexionar al
nifioc sobre el concepto de numero y se volveria a

iniciar el proceso planteado de la siguiente manera:

A) Problematizacidn. & Y ahora cémo repartimos el
pastel ?
B> Formilacidn de hipdtesis. ¢ Cudntas rebanadas
necesitamos ?
¢ Como le haremos para
que todos comamos
igualito ?
C) Realizacicn de la actividad. ¢ Quién reparte ?
¢ Cuidntas servilletas
necesitas ?
e Todos tienen
igualito ?
¢ Porqué ?, etc.
D) Confrontacidn. ; De qué tamafio deben ser las
rebanadas ?
¢ Quién tiene mis ?, ; Porqué ?

¢ Alcanzd para todos ?, 4 Porqué ?

45



4.3 Organizacidn del grupo

Es conveniente que las actividades se planteen a nivel
grupal para poder socializar y confrontar sus puntos de
vista, los cuales serin diferentes ya que no todos los
ninos se encuentran en el mi smo nivel de

conceptualizacion.

En otras ocasiones, cuando se crea conveniente y
factible se organizardn equipos de 5 o 6 ninos para
realizar la misma actividad o la educadora tLrabajara
unicanent e con un equipo mientras los otros hacen otro

tipo de actividad.

4.4 Actividades

Las activirtades deben estar acordes al nivel en el que
la mayoria del grupo se encuentre y que vayan
secuenciadas en su grado de dificultad.Para realizarlas
se propone que en su mayor parte sean de tipo juego por
las razones explicadas en la metodologia, pero algunas

veces seria necesario hacer algunas de tipo formal.

Se puede iniciar con actividades previas relacionadas
con el numer o como son: diferentes f or mas de

representaciodn, de orden y clasificacidn; haciendo. uso
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del lenquaje oral y gestual para después hacerlo con

simbolos escritos.

Posterior a estas actividades se harin otras mis
especificas de mnimero como son: la comparacidn de
conjuntos en las que recurra a 1a correspondencia
t&£rmino a término, actividades de distribucidn,

actividades de cocina, juegos de compra-venta, etc.

Con estas aclividades se podrid también alternar otras
como apoyo, haciendo uso de hojas con graficas o
dibujos hechos por la educadora o seleccionados de

algun libro..

4.5 Materiales

En cuanto a los materiales la educadora y nihos tienen

la posibilidad de usar todo 1o que esta a su alrededor

pues todos los objetos que nos rodean tienen
caracteristicas que permiten establecer
correspondencias y animar a los ninos a la

cuantificacidn.

Sin embargo algunas actividades como los juegos
requieren material especifico que habria que comprarse o
fabricarse de antemanoc como son las barajas, palillos

chinos, loterias, dominds, etc.
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4.6 Evaluacidn

La evaluacidn en un sentido amplio toma en cuenta todos
los aspectos y elementos que participan en el proceso
educativo, con la finalidad de obtener cierta
informacidn util para tomar decisiones que 1lleven al
me joramiento en la calidad educativa.En este apartado
no se dard nuevamente un concepto de evaluacidn puesto
que ya se hizo en el marco tedrico.Se trata aqui de
proponer la forma de evaluar el proceso de ensenhaza -
aprendizaje en relacidn al nimero y su simbologia

convencional.

Una evaluacidn instrumentalista permite una
interpretacidn de los datos obtenidos de manera muy
limitada; es por eso que aqui se propone una evaluacidén
mis bien de tipo cualitativo basada principalmente en
la observacidn, 1la cual puede apoyarse de algunos
instrumentos que la educadora crea utiles para obtener
la informacidén deseada en este caso en cuanto al

concepto de numero.

Es importante que la educadora tanto al inicio como al
finalizar el periodo escolar aplique algunas
actividades para detectar el nivel de conceptualizacién
de los nifhos, lo que permitird la planificacién de
actividades que favorezcan el desarrollo conceptual de

cada uno.
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Las actividades de las que la educadora podria valerse
son adquellas que Piaget e-xperimento’ con sus hi jos por
ejemplo 1a de cuantificacidn de la inclusi®n de clases
en la que se muestra al nific un ramo de 10 flores
iguales y 2 o 3 diferentes a las primeras.La educadora
mediante preguntas se asegurara de que el nifio conoce
el término flores por medio de prequntas comno:

¢, connces algunas flores ?, ; cuiles ?, ,; estas rosas
son flores ?, etc.

Después se hacen otras preguntas como:

hay en 1 ramo mis rosas o mas flores 7?2, =i te doy

[

A
las margaritas que te quedan en el ramo ?, ; si te doy

las flores qué te queda en el ramo ?.

De acuerdo a las respuesta del nifo se podri ubicar en
un nivel de conservacidn, no conservacidn o conducta

intermerlia.

Otra actividad podria ser 1la de conservacidn de
pequenos conjuntos discretos de elementos en las que se
usan 10 fichas de un color Yy 10 fichas de
otro.Primer amente se pide al nihio que coloque lo mismo
de fichas rfue el otro conjunto; despues se colocan las
fichas de diferente forma alineadas, en circulo,
separadas o amontonadas comparando ambos conjuntos con
preguntas como:

¢, Hay lo mismo de fichas ?

¢ Donde hay mas ?

2 Porquée ?
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e No hay Ve miswma 2. s porgus?, etc.

Un nifie tendrs conmervacion =i sosticone qoe hay ol
mismo  nrwera de clementas,  iondependieniemcnte de la

forma de como esten colocados.

Una conducta intermedia es cuande los juicios del nifio
se basan en el espacio, haciendo correspondencia uno a

unoe.

No hay conservacidn cuando sus juicios se basan solo en

la percepuidn y en el espacio que tienen que crthrir.

Otres mowmenta de ovaluacidn serd 1la que se haga entre
los ninns y la edocadora respecto con 1a  actividad
realizada, I'sta evluacion scera guiada por la educadora a
traveés de cuestionamientos considerando:

- Participacidén individual o grupal.

- Actitudes y hechos sobresalientes.

- Organizacidén del grupo o equipo para resolver el
problema.

~ Tipo de material utilizado.

- Aspectos desfavorables que se presentaron.

Los cuestionamientos se harin de lo mis natural que se
pueda y no se harian en orden en el que encuentre

enlistados 1los aspectos mencionados anteriormente,
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pueden hacerse segin como se vayan presentando. A

cantinuacién se sugieren algunas preguntas que podrian

hacerse.

¢ Les gustd lo que hicieron ?, , porqué ?

¢ Qué fué lo que mis les gusto ?, ;s porqué ?

é Quienes hicieron (x) actividad ?,

s Cémo le hicieron para saber ... ?

é Quién participd ?, ; porque ?

¢ Cémo podemos hacer para que no vuelva a suceder ?
é Qué fué lo que utilizaron ?, ; Como lo usaron 7

¢ Fug suficiente el material ?

¢ Les gustsd ?, ,; porquée ?

El proceso metodoldgico que se refiere a los 4 momentos
propuestos anteriormente

A) Problematizacidn.

B) Formulacidn de hipdtesis.

C) Realizacidn de la actividad.

D) Confrontacidn.

También serd evaluado por la educadora una vez
finalizada la actividad, redactando la forma en que se
presentoc cada uno y los resultados obtenidos, con el
fin de detectar el grado ' de funcionalidad y

aplicabilidad con los preescolares del jardin de ninos.



CONGRUENCIA INTERNA DE LA PROPUESTA

La elaboracién de esta propuesta a permitido uma
reflexidn acerca de la apropiacidén del concepto de
nimero y el manejo del signo en el conocimiento del
nifio preescolar.La sistematizacidn de esta propuesta ha
implicade wuna elaboracidén tedrica - metodoldgica

congruente con el objeto de estudio planteado.

Los elementos epistemoldgicos, psicoldgicos Yy
educativos, asi como la metodologia y estrategias
diddicticas se enmarcan dentro de 1la postura de la
didictica critica, que aunque es todavia una propuesta
existe la posibilidad de ponerse en practica con ninos
preescolares.Este serd el reto pues ni aun las escuelas
superiores han logrado hacerlo tal como se propone. Aqui
tampoco se trata de seguirla al pie de la letra, sino

adaptarla al nivel de los ninos.

Viendo que la diddctica critica no especifica niveles
de desarrollo, ni se refiere a una area del
conocimiento, fue necesaria retomar . la teoria
psicogengtica de Jean Piaget ya que esta es la que ha
dado una mayor explicacién en cuanto al desarrollo del
niflo y mis especificamente en cuanto a la adquisicidn

/ ~
de conceptos matemiticos en los ninos.
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En congurencia con esta postura se ha elaborado 1la
estrategia metodoldgica explicitando 1los recursos,
actividades, participacidn del docente y los alumnos,
asi como la evaluacidn dentro  del proceso f:le

apropiacidn del concepto de numero.

Se ‘espera que esta propuesta pueda ser aplicada en el
nivel preescolar con el fin de apoyar el desarrollo del
nifio en cuanto a la construccidn del concepto de nimero
haciendo uso de los signos convencionales; asi como
orientar el trabajo y participacidén de 1la educadora

dentro del grupo.
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CONCTUSTONES

La construccion del conacjimient o es un proceso
dialéclicos que recorre i serr hmumano  durante  su
apropiacidn. Los nifios pasa por varios niveles en este
proceso para la adquisicidn de los conocimientos
légicos - matemiticos, entre los cuales se encuentra la
construccidén del concepto de numero.Para esto la
intervencidén del adulto y del medio fisico y social del
nifio son de gran importancia ya que mediante la
experiencia y confrontacidén de opiniones que se le
brinden, el harid una reflexidn ante sus hipdtesis y

acciones.

Las experiencias y acciones que el nifio realice deberin
estar bien organizadas basadas en aprendizajes proximos
a un nivel potencial de desarrollo, lo rual permitird

el paso de un nivel de conceptualizacidn al siguiente.

El docente debe conocer las intuiciones del nifioc y
dejarlo pensar a su manera, propiciar la reflexidn a
través de la problematizacion éobr-e hechos concretos de
la vida cotidiana para que el nifho pueda comprender la

formalizacidn del numero.

El nifio por su parte es quien va a construir el

concepto de nimero partiendo de 1la intuicidn para
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llegar a su formalizacidn.

El numero es wun conceplo abstracto representado a

traveés de signos converjionales y (que estan presentes en
la vida del nifio, por tal motivo el necesita conocerlos
y usarlos.Esto no significa (ue los memorice .y
recite, sino que los comprendda, pero también es necesario
que al mismo tiempo en que se da este proceso de
construcciadn utilice ltas signos convencionales

precisamente porque es un conocimiento social, que el

nino adquiere al recoqer informacidn de los demis.

103153

totedar
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