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PRESENTACION

La presente propuesta pedagbgica se encuentra conformada
por varios apartados referentes a como ha sido abordado el obje
to de estudio y los aportes que nos ofrece; su aplicacidn daré
la oportunidad de poner en practica una fundamentacidn tedrica
diferente a la tradicional en cuanto a la enseflanza de las cien

cias sociales en el quinto grado de educacidn primaria.

Entre los propdsitos de este trabajo, se encuentra el de
reorientar la ensefianza de las ciencias sociales de acuerdo a '
una fundamentacidn acorde a las necesidades del alumno y del me

dio en que se de la préctica docente.



INTRODUCCTION

Las ciencias sociales como parte del programa integrado que

se aplica con los alumnos de 1las escuelas del nivel primario
pretenden favorecer el proceso de socializacidén del nifio como '
miembro de la sociedad en general y de un grupo social en parti-
cular, esto se traduciria en propiciar 1la experiencia social cQ
tidiana y ampliarla con el estudio sistemdtico de su ambiente '
para que al comprenderlo tenga una participacién activa y clara

en las actividades que realizan los diferentes grupos sociales,

pero en lo anterior es donde se suscita el problema, ya que la

metodologia aplicada para el quinto grado no contribuye a que el
educando adquiera y desarrolle 1los conocimientos tedricos metodo
'

18gicos que le ayuden a formarse una mentalidad cientifica y

una conciencia critica y creadora.

Es por lo cual que se hace necesario un tratado y especifi-

« & 2 [ 4 ) )
cacidn mis profunda acerca de cada una de éstas ciencias con 1la
finalidad de que se analice 1la aportacidn que hace cada una de '

ellas al estudio de la realidad social, basdndose para esto en '

el materialismo dialéctico.
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As{ mismo los contenidos que se llevan a cabo en el nivel
primario respecto al estudio de las ciencias sociales se encuen-
tran muy abstractos y desvinculados con la realidad.

Al conocer la problemdtica que encierra la apropiacidn de '
l1as ciencias sociales, la presente propuesta pretende implemen--
tar y reorientar la metodologia empleada en el proceso de ense--
flanza-aprendizaje y lograr que los alumnos adquieran un conoci--
miento mis sblido en base a la reflexidn, a la critica y a su '
participacién. Al proponer al materialismo dialéctico como funda
mentacidén tedrica para la ensefianza de las ciencias sociales en
el quinto grado de educacibdn primaria se busca que por medio de
la aplicacidn de la presente se logre interesar a los alumnos en
1o referente a las ciencias sociales, también se trata de lograr
rescatar los conocimientos reales de la historia en base a esta
nueva alternativa, también se pretende que al ponerla en marcha
los docentes se logre una articulacidbn y adecuacidn entre 1los
fines, medios y contenidos al ubicar la ensefianza de las cien--'
]

cias sociales de acuerdo a la realidad social actual y a 1las

caracteristicas psicopedagégicas de los alumnos del quinto grado

El presente trabajo esti estructurado en base a varios apar
tados que unidos nos dan 1la oportunidad de tener a nuestro al--
cance una alternativa diferente a la tradicional, y esas partes
de las que se conforma son; la parte preliminar compuesta por; '
la definicién del objeto de estudio, el cual parte de una identi

ficacién de una situacidén problemdtica. En la justificacidn se



exponen las razones y argumentos que sustentan el estudio de 1la
1]

problemética, incluyendo experiencias personales, también se

enumeran los objetivos que se pretenden alcanzar.

El primer capitulo esti integrado por el marco contextual,
compuesto por referencias generales del medio, del grupo, la es

cuela y la comunidad en que se ubica el objeto problema.

En el segundo capitulo lo integra el marco tebrico concep-
tual compuesto por una serie de conceptos que vienen a susten--
tar a la propuesta pedagégica, 1os cuales forman una unidad bus
1

cando dar respuesta a la problemética abordada, este conjunto

de elementos conceptuales justifican 1la importancia del objeto

de estudio.

El tercer capiltulo estd compuesto por 1la estrategia meto-
dolbgica didictica, en el se expone al materialismo dialéctico
como fundamentacidn epistemoldgica de la estrategia, también se
enuncian las fases de la estrategia, las cuales se dividen en;
planeacién, la cual es un proceso permanente que va a realizar
el docente y los alumnos. As{ mismo la fase del desarrollo com-
prende la temitica a seguir para el logro de los objetivos, y '
como Gltima fase se enumera a la evaluacidn como un proceso en'
el que los involucrados alternan su rol de sujetos y objetos de
evaluacidn. También encontramos las posibles relaciones de la '

propuesta con problemas de ensefianza-aprendizaje de contenidos

de otros campos de conocimiento que pueden ser apoyados por la
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misma, porque 1la realidad en su estructura y funcionamiento es
cognoscible Yy dialéctica, de igual forma se enuncian las pers--
pectivas, propbésitos y espectativas que son factibles al poner

en prictica el presente trabajo.

Los objetivos que se pretenden alcanzar dependerén en gran
medida de 1la colaboracidn e interaccidén de varios elementos, 1o
cual se sefiala ampliamente en 1las posibilidades y limitaciones

de la propuesta metodolbgica.

En la parte final del trabajo se incluyen 1las conclusio--
nes en las cuales se considera que el materialismo dialéctico '
es la mejor alternativa para la ensefianza de las ciencias socia

1es en el guinto grado de educacibdn primaria.

La conformacidn y sustentacibén de la propuesta se realizb
en base a un anélisis conceptual desarrollado de acuerdo a la '
bibliografia que se cita al final del trabajo, quedando confor-
mado asi el presente como la base fundamental que conduce a dar

respuesta a 1las necesidades docentes respecto al objeto proble-

ma de la propuesta.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Se propone como propuesta pedagdgica alternativa al materia
lismo dialéctico como fundamentacidén tedrica para la ensefianza '
de las ciencias sociales en el quinto grado de educacibdn prima--
ria, porgue con el transcurso del tiempo y las nuevas modalida--
des de estas ciencias se hace necesario el empleo de una mejor '
metodologfa en relacidn a la interaccidén que se da entre los '
elementos que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de manera que nos permita salir de 1o tradicional y rutinario
que a la fecha a nada sobresaliente ha conducido, porque por un
iado se le ha tomado al alumno como a un recipiente en que se b
puede vaciar los conocimientos elaborados y no se le ha dado 1la
participacidén adecuada en la formacidn de sus conocimientos. Asi
mismo en la mayoria de las veces se ha limitado al alumno a la '
memorizaciédn de fechas y nombres de personajes que han interveni

do en 1la historia sin llegar realmente a la esencia de la finali

dad que se pretende en la ensefianza-aprendizaje.

Asf{ mismo es importante que los docentes al aplicar cierta
metodologia lo hagan considerando el contexto institucional y '

social en el que se esti l1llevando a cabo la labor docente, asi '
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como las interacciones que se dan por parte de los elementos que
intervienen en el proceso de enseflanza-aprendizaje, para poder '
vincular los contenidos educativos con la realidad social, y asi

1a educacidn se convierta en formativa y no simplemente en infor-

mativa.

Los fundamentos del materialismo dialéctico son tomados como
1a corriente mis adecuada para la ensefianza de las ciencias socia
les empleando la didictica critica, porque en estos fundamentos
se entiende y define que nada es estitico y que la realidad so--'

cial la debemos estructurar como una totalidad.



JUSTIFICACION

Al constituir la escuela una experiencia formativa que va-=-
r{a de sociedad en sociedad la prictica docente implica determi-

+

nados usos del tiempo y el espacio estableciendo formas de comu-

nicarse y participar regulando 1la interrelacibén entre unos y

otros; es por ello que en la prictica docente debe organizarse '
1a actividad cotidiana de tal manera que contraste con las pau--
'tas predominantes de la familia retomando algunas de las rela--'
)

ciones que caracterizan a otros contextos de trabajo y la vida

en la sociedad.

El trabajo docente realizado en las aulas de 1la escuela '
primaria no ha-dado la real importancia a las necesidades de los
alumnos, cuya practica 1lleva al nifio a desarrollar habilidades '
para contestar cuestionarios y memorizar, pero en la mayoria de
1as ocasiones no llega a entender ni a ubicar estos conocimien-

tos con la realidad.

Es por lo anterior que urge la participacibén =conciente y
fundamentada del docente para que realice propuestas de solu--

cidn a estos problemas vinculando los contenidos educativos con
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1a realidad social empleando nuevos enfoques filosbficos, para -

que asi se cumpla realmente el objetivo del caricter de la educa
. P » . , ) . .

cidn primaria, que mas Jque informativo debe ser formativo, para

que asi se llegue a una articulaciédn y adecuacidn entre 1los fi--

nes, medios, contenidos y métodos que conforman la educacidén bi-
) 4 1] [ 4 rd ) r 4 3

sica, asl como la 1ncQrporacion de metodologias cientificas gque

coadyuben a nuevos conocimientos.

Es importante proponer estrategias alternativas tebrico-me-
todolbgicas, porque no hay que olvidar que la sociedad esti en '
constante cambio por lo cual el conocimiento y 1la reflexibén no '
pueden quedar estiticos, ya que es necesario crear en el alumno

3 » P 4 ) P4
conciencia critica para que de esta manera pueda formarse en el

un conocimiento cimentado en 1la realidad.

Se ha menospreciado la importancia de las ciencias sociales
en la escuela primaria, reflejdndose esto en la forma que se im-
parte dicha &rea, a la cual por 1o regular siempre se le desti--
nan las fltimas horas de 1la jornada de trabajo para impartirla,
10os contenidos programiticos incluyen descripciones que de ningu
na forma van con la realidad actual centrdndose en descripciones
superfluas de sucesos. Restindole de esta manera la importancia
real que tienen las ciencias sociales para que el educando ad--'
quiera y desarrolle los conocimientos tebricos y metodoldgicos
que le ayuden a formarse una mentalidad cientifica y una concien
cia critica y creadora para 1la bisqueda y logro de una sociedad

mis justa.
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Las experiencias vividas en 1la préctica docente referentes
a 1a determinacién del objeto de estudio, como situacibén proble-
mitica susceptible de resolverse mediante la formulacibén de una
propuesta pedagbgica se reflejan en base a que el tradicionalis-
mo gue impera en el programa de educacidn primaria en el &rea de
ciencias sociales para el gquinto grado es obstaculizante para re
lacionar lo que contiene y la realidad de la comunidad, pues el
enfoque positivista contemplado en 1la metodologia de este progra
ma impide la formacidn del pensamiento critico y reflexivo en el
educando, ya que el positivismo es una corriente filosdfica cadu
cay extraida de otros paises por 1o cual no es posible que se !
siga sustentando la educacidn en ésta; ya que los criterios de '
justificacién del positivismo se reducen a un método. E1 método

mediante el cual se produce conocimiento se constituye en éste !

como finica justificacidén del método en si mismo.

B — S—— P



OBJETIVOS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Proponer el materialismo dialéctico como fundamentacibn tebri

ca para la enseflanza de las ciencias sociales en el quinto

grado de educacidbn primaria.

Propiciar en los docentes la implementacidn de la propuesta '

pedagbgica alternativa.

Propiciar una articulacibn y adecuacibn entre los fines, me--

dios y contenidos de las ciencias sociales con la realidad.
Ubicar la ensefianza de las ciencias sociales de acuerdo a la
realidad social, actual y a 1las caracteristicas psicopedagdgi

cas de los alumnos del quinto grado.

Explicar el proceso de enseflanza-aprendizaje que ha de desa--

rrollarse en el espacio escolar.

Explicar el modelo de escuela que se pretende formar.

Servir de base al docente para el desarrollo de su labor.

e e — e — e o E—— — T — ] —
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Plantear la forma en que han de darse los pasos al poner en '

prictica esta propuesta.

Salir de la mecanizacidn de la ensefianza para darle paso a la

ensefianza dialéctica.



CAPITULO I

MARCDO CONTEXTUAL

1.1.Referencias generales

El grupo que serviri como referencia para la presente pro--
puesta pedagbgica alternativa es el grupo de quinto grado de 1la
escuela primaria federal "Melchor Ocampo", turno vespertino de '
1a comunidad de Copé&ndaro de Galeana, en el cual cada uno de los
alumnos que lo integran cuentan con caracteristicas y posibilida

des diferentes, la edad cronoldgica como promedio general es de

diez afios aproximadamente.

F{sicamente 1los nifios manifiestan un desarrollo un poco ba-
jo de acuerdo a la tabla de peso y medidas de la Secretaria de '
Salubridad; pero esto es explicado debido a las condiciones eco-
ndémicas de la comunidad; sin embargo su desarrollo mental cabe '
dentro de 1o normal segfin los estudios realizados por Jean Pia--
get, en este grado los alumnos se encuentran en el tercer perio-

do de las operaciones concretas.
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Dentro de la préctica docente de cada profesor influyen )
factores como son; los padres de familia que de alguna manera in
funden a sus hijos respeto y responsabilidad con la escuela, las
relaciones entre las personas de la comunidad determinan en gran
medida que el trabajo docente se realice con éxito, si ellos se
mantienen unidos serén capaces de organizar actividades que bene
ficien a la escuela y por consiguiente a la comunidad. Asi mis-
mo la desnutricidn, las condiciones socioecondmicas que prevale-

cen en el medio y 1la desintegracibén familiar son factores que '
estan relacionados directamente con la educacibn, de ahi 1la im--
portancia que se le debe prestar en el desarrollo, la elabora--'

cidén y aplicacidn de la propuesta.

La escuela se enmarca en un medio suburbano en la. que se
refleja las condiciones del mismo, en toda su estructura fisica

se nota la importancia que los habitantes le han dado a la misma

La referencia en donde se enmarca la propuesta es en la es-
cuela primaria federal "Melchor Ocampo", turno vespertino en el
quinto grado, dicha escuela es de organizacibén completa, perteng
ciente a la zona escolar 073, sector 10 con cabecera en Copénda-

ro de Galeana.

E1 universo de aplicacidn es el pueblo conocido como Copén-
daro de Galeana, municipio de Copédndaro, Michoacén; dicho pueblo
se ubica a la orilla del lago de Cuitzeo, por la parte norte y

por la parte sur se encuentra colindando con el ejido de Cuto '
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del Porvenir a la distancia de 11 kilométros del poblado. Cuen-
ta con grandes extensiones de tierra de cultivo pertenecientes
a unos cuantos propietarios, se siembra principalmente verduras,

como son; jitomate, cebolla, chile, repollo, etc.

Ccomo vias de comunicacidén existe una carretera pavimentada
gque consta de 7 kilométros al entronque de la nacional Morelia-
[}

Salamanca y otra brecha gque 1o comunica por el lado poniente

con la carretera a Puruindiro Michoacén.

Fn cuanto a servicios, cuenta con luz eléctrica, agua pota

ble, teléfono, correos, etc.

Las condiciones de la vivienda son muy variadas, pues cuen

tan con casas de adobe, cantera, piedra y tabique.

La mayoria de los habitantes se dedican a trabajar de asa-
jariados con los pocos propietarios de tierras, las mujeres se

dedican principalmente al hogar.

El objeto de estudio en el programa se presenta por medio
de una serie de actividades que pretenden lograr una mayor par-
ticipacibén del nifio en 1la adquisicibén de conocimientos y en la

formacidn de hébitos y habilidades.
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1.2 El1 impacto del objeto problema en la formacibn del educando,

‘el grupo, la escuela y la comunidad

1.2.1 En el educando

El impacto de no tener una fundamentacibn tebrica acorde '
para la enseflanza de las ciencias sociales se refleja en forma '
negativa en 1la formacidn del educando ya gque debido a las caren-
cias metodoldgicas y otras situaciones secundarias no es capaz '
de desarrollar y formar su caricter, su inteligencia y su perso-
nalidad a fin de que se integre a la vida social como factor de
bienestar, mejoria y progreso humano, reflejéndose este problema
en el grupo, en el cual se observa escasa comunicacidén de los
alumnos en sus relaciones sociales dadas a diario en el aula, Yy
en su ubicacibn en el espacio tiempo en el que estamos viviendo
por lo consecuente se muestra escaso de conocimientos tebrico '
metodolbgicos que le ayuden a formarse una mentalidad cientifica
y una conciencia critica y creadora para la blisqueda y logro de
una sociedad mds justa. Por consiguiente se forma en el educando
una concepcidn carente de elementos de 1la verdadera realidad que
le permiten a futuro actuar en forma errbnea y limitada a conse-
cuencia de los conocimientos mal cimentados que tiene de su en--
torno y de esta forma se estard creando un sujeto que poco podré
hacer para lograr cambios beneficos a la sociedad; ya que debido
a su condicidn descrita tomari preocuparse por adaptarse a la ya
establecida y no por tratar de sobresalir en base a reflexiones

llevadas a cabo con una conciencia despierta, critica y creadora.
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1.2.2 En la escuela

Al ser la escuela la institucidédn en donde se forma cultural
mente al ser humano, se puede decir que las primeras consecuen--
cias de este problema se suscitan y se recienten ahi inicialmen-
te al formar alumnos carentes de conciencia critica y creadora
se tiene como resultado alumnos vacios de conocimientos y desin-
tegrados de la vida escolar, manifestandose lo anterior en las '
diferentes actitudes mostradas dentro y fuera del aula en el edi

ficio escolar.

Como institucidn la escuela es permeable a otras instancias
sociales ya que dentro de ella se reproducen formas de organizar
el trabajo y formas de usar el poder que existe en la sociedad '
en la que forma parte.En 1la escuela se observan pautas cultura--
les de agrupacibn y de diferenciacidn social, encuentra lugar 1la
diversidad de concepciones y practicas locales, correspondientes
a historias particulares diferentes; esto explica cierta varia--
cidn de los contenidos de una escuela a otra. "Desde el dmbito '
social también entran al espacio escolar las formas sociales de
resistencia, se dan elementos en que las costumbres y 1los conoci
mientos locales se oponen a aquello que imponen las normas ofi--
ciales de la escuela. Se expresan asi, dentro de la escuela las

luchas sociales que se desenvuelven fuera de ella".(1l)

(1)ROCKWELL, Elsie. La escuela. Lugar del trabajo docente. Cua--
dernos de educacidén, D.I.E.: México, 1986,
pp. 25-33,Antologia La sociedad y el trabajo
en la préictica docente, UPN., México 1990
p. 174.
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La escuela tiene caracteristicas especificas que la hacen
distinguirse de otros contextos sociales, se concibe a si misma
y se presenta como transmisora de valores o hibitos superiores
a los vigentes en la sociedad circundante; concibe a su propia

funcidn como la de formar ciudadanos para una sociedad futura.

Al tener las anteriores caracteristicas la escuela ocupa '
un papel determinante en 1la formacibén del educando ya que en '
ésta los docentes desempefian su funcidn , hacen recomendaciones,
y dan consejos que los educandos pueden tomar muy en serio y
que en el transcurso del tiempo los llevaran a ser ciudadanos '
preparados y capaces de colaborar y resolver problemas determi-
nantes en la sociedad. Asi mismo al ser la escuela portadora de
elementos conservadores Yy cbntenidos valorativos de épocas pasa
das, se esti en contacto con una herencia social genérica aun--
que ésta debe de reinterpretarse en funcibén de nuevos objeti-

vos.

Las necesidades y prioridades de cada escuela se traducen
en tareas para los maestros, entre esas necesidades y priorida-
des encontramos las que comprenden las actividades necesarias '
para fomentar y mantener las relaciones con la comunidad.

1.2.3 La comunidad

El ser concientes y reflexivos les ha permitido a los indi

viduos de una comunidad el no estancarse y estar en constante '
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cambio y superacibén de acuerdo a como se los exija la realidad '

actual.

De ahf 1a importancia que se debe de dar a la funcibén docen
te ya que las carencias y problemas que se presentan en la ense-
fianza-aprendizaje de los educandos se proyectan posteriormente '
a la comunidad al formar ciudadanos faltos de valores histdrico-
sociales y desintegrados de la sociedad adoptando actitudes nega
tivas al no reconocerse como parte de una totalidad gue en com--
prendiéndolo aseguraria su esencia singular y a la vez 1o subor-
dinarfa a la legalidad total, porque solo reconociendose parte '

de una totalidad puede conocer la totalidad y el papel que en '

ella desempefia.

El iniciar e implementar propuestas nuevas de ensefianza por
parte de los docentes permite a los educandos colaborar en el '
desarrollo y progreso de todas las instituciones existentes en
la comunidad, asi como en la incrementacibén de las relaciones '
socioecondmicas gue son esenciales para gue exista armonia y !
acrecentacidén de las condiciones de vida, las cuales sirven de '
base a la integracidn familiar, ya que las necesidades esencia--
Jes a satisfacer en los individuos implican de manera determinan
te un factor decisivo en lo concerniente a la ensefianza-aprendi-

zaje.

Por lo anterior se deduce gue el poner en marcha una pro--

puesta de esta {ndole implica enfrentarse a problemas reales !

=)0
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que existen en la comunidad y que influyen en gran porcentaje '
en el éxito o fracaso de lo que se pretende realizar. Entre 1los
principales problemas u obst8culos a vencer se puede mencionar '
primeramente el de romper un esquema tradicional arraigado en la
mayorfa de los habitantes en cuanto al concepto que tienen de 1la
ensefianza-aprendizaje y su utilidad en el presente y futuro, asi
como el de no contar con el apoyo necesario de 1o0s padres de fa-

milia en cuanto a lo concerniente a la colaboracidn e interés

por la educacibén y la cultura.

De esta forma las modificaciones que se suscitarian en la '
comunidad con la presente propuesta serian las de incorporar a
los habitantes de la comunidad en forma mas participativa y en--
tusiasta al proceso de enseflanza-aprendizaje y modificar su con-
ducta apatica y desinteresada que presentan en torno a la educa-

s £
cion.



CAPITULO ITI

MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

La educacidén como un proceso social que se da a través del
trabajo de los maestros como pridctica docente; trasciende en 1la

sociedad, a la vez dque ésta incide en ella.

En este contexto se pretende explicar a partir de una postu
ra cientffica una serie de conceptos que vienen a sustentar la '
propuesta pedagbgica, los cuales forman una unidad tratando de '
conformar la base fundamental que conduzca a dar respuesta a 1las
necesidades docentes en 1o concérniente a la problemética abor-

dada.

Para estudiar y conocer la realidad social es necesario !
acercarnos a ella para poder descubrir los hechos y las distin--
tas relaciones que se dan entre 1los fenbdmenos sociales, para rea
lizar este proceso se propone el método dialéctico porque siem--
pre va a la bfisqueda o descubrimiento de nuevas categorias para

1a construccidn de lo real.
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La m&s influyente formulacibén del materialismo dialéctico

se haya en Engels, que creyd completar a Marx. La formulaciébn
de Engels se ha incorporado al marxismo calificado de (ortodo--
x0) aunque es posible sostener el materialismo dialéctico den--

tro de formas de marxismo (no ortodoxo) al marxismo ortodoxo

aludido.

Asi "la dialéctica llamada objetiva domina toda la natura-
leza, y la que se llama dialéctica subjetiva, el pensamiento '
dialéctico, no es sino el reflejo del movimiento a través de
contradicciones que se manifiestan en toda la naturaleza, con--
tradicciones que, en su pugna constante en lo que acaba siempre
desapareciendo 1o uno en lo otro gque 1lo contradice o elevindo-

se ambos términos a una forma superior, son precisamente los '

que condicionan la vida de la naturaleza. Atraccibén y repul-- '
sibén ".(2)
Por 1o cual es significante reconocer el valor relevante '

de la dialéctica ya que el reconocer y entender su clasifica--'

cién y conformacidn nos conducird a un progreso.

Por tal razdn es necesario profundizar en la dialéctica co
mo la ciencia filosdfica inexcusable y como el método insusti--
tuible para abordar todos los problemas, tanto los de las cien-

cias naturales como los de la historia y la sociedad.

(2) ENGELS, Federico. Dialéctica de la naturaleza. Edit. Grijal
bo S.A. 1959. México,. D.F. p. 178.
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v"TI,a dialdctica, como conocimiento vivo y multilateral (ante
un nfimero de facetas que aumentan y se multiplican sin cesar),
‘que entrafia una muchedumbre inagotable de matices en el modo de

plantear 1los problemas y en el modo de abordar la realidad".(3)

As{ 1a dialdctica de 1la naturaleza procede segflin las tres '

grandes leyes dialécticas.
____Ley del trueque de la cantidad en cualidad y viceversa.
____Ley de 1la penetracidén de los contrarios.
___Ley de la negacidn de 1la negacidn.

Las tres han sido desarrolladas por Hegel, en su manera !
jdealista como simples leyes del pensamiento, por lo cual no son
funcionales ya que estas leyes son impuestas, como leyes del pen
samiento a la naturaleza y a la historia, en vez de derivarlas '
de ellas, de aﬁi proviene toda 1la construccibén forzoza. Pero si'
invertimos los términos, las leyes dialécticas que en la filoso-
fia idealista pareclan algo obscuro y misterioso, resultan en '

sequida sencillas y claras.

As{ "las leyes dialécticas son otras tantas leyes reales ‘'

(3) Vv.I. Lenin, Marx, Engels. Marxismo. Segunda edicidn, edicio-
nes en lenguas extranjeras, Moscfi,
1984, p. 15
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que rigen el desarrollo de la naturaleza y cuya vigencia es tam-

bién aplicable, por tanto, a la investigacidn tebrica natural”.

(4)

La ley del trueque de la cantidad en cualidad, y viceversa.
Se puede expresar al decir que en la naturaleza, y de un modo es
tablecido para caso singular, los cambios cualitativos sélo pue
den producirse mediante la adicidn o sustraccibén cuantitativas '

de materia o de movimiento o sea energia.

"Negar que hay contradicciones en la naturaleza es segin '
Engels mantener una posicidn metafisica; lo cierto es que el mo
vimiento mismo esti lleno de contradicciones. Son contradiccio-
nes (objetivas) y no (subjetivas). Sin la constante lucha de 1los

opuestos no pueden explicarse los cambios".(5)

El caricter de lucha y oposicidn de contrarios es, seglin '
Engels, universal, se manifiesta no sblo en la sociedad, en la '
naturaleza, sino también en otros campos. La ley de la negacibn
de la negacidn se define como un desarrollo que al parecer repi-
te escalas ya recorridas pero que las repite de otro modo sobre
una base mé&s elevada; un desarrollo por decirlo asi, en espiral
y no en linea recta. Un desarrollo en forma de saltos, de catds-

trofes, de revoluciones, que son interrupciones de la graduali--

-(4) Ibidem p. 41
(5) FERRATER, Mora José. Diccionario de filosoffa. Edit. Alianza
Kapelusz, S.A., Madrid 1981 3a. Edicidn
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dad, transformacidn de la cantidad en cualidad, impulsos inter--
nos de desarrollo que proviene de 1las contradicciones, del cho--
que de las diversas fuerzas Yy tendencias que actuan sobre un de-
terminado cuerpo o dentro de los limites de un fenbmeno concreto
'

o en el seno de una sociedad dada; interdependencia estrecha e

inseparable concatenacién de todos los aspectos de cada fendmeno

De tal manera que el materialismo dialéctico no es contra--

rio a los resultados de las ciencias; sino por el contrario, ex-

plica, justifica y sintetiza estos resultados.

Engels insistié mucho en la nocidén de (materia) como reali-

dad sometida a cambios de acuerdo con el proceso dialéctico.

Al depender 1los métodos de enseflanza y la organizacidn del
trabajo escolar de muchos factores entre ellos la situacibén so--
cio-econbmica, de las ideas filosbficas y del valor que se le '
atrubuye a la ciencia se hace necesario buscar alternativas acor
des a la realidad en sus diversos aspectos, es por ello que se '
sugiere al materialismo dialéctico como la mejor perspectiva en
lo que se refiere a la fundamentacidn tebrica en la ensefianza de

las ciencias sociales porque estid abierto a los nuevos cambios '

y perspectivas que se suscitan en la naturaleza.

Marx y Engels, consideraban la dialéctica hegeliana, por '
ser la teoria del desarrollo mis completa, rica en contenido y '

profunda, como la mayor conquista de la filosoffa clésica alema-
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na. "Conquista que, como es sabido, los fundadores del marxismo
transformaron revolucionariamente y recrearon, trayéndola del
cielo idealista a la tierra materialista, y dindole un sentido '
de lucha, para llevar a cabo esta formidable revolucién filosbfi
ca e ideoldgica que fue la creacidn del materialismo dialéctico

o dialéctica materialista".(6)

El método dialéctico al no admitir ninguna clase de lineas
rigidas y fijas ni dilemas absolutos e incondicionales se con--
vierte en el @inico método discursivo que se acomoda a aquel modo
de concebir la naturaleza.

En si "solo el pensamiento tedrico puede conducir a algo, '
porque 1los métodos empiricos siempre han fracasado, el pensamien
to tedrico es un don natural en lo que a la capacidad se refiere.
Esta capacidad tiene que ser cultivada y desarrollada; y., hasta
hoy no existe otro medio para su cultivo y desarrollo que el es-
tudio de la historia de la filosofia".(7) Por lo cual se entien-
de que es indispensable contar con bases cimentadas en conoci--
mientos que nos permitan apoyar y guiar el aprendizaje en doctri

nas establecidas.

El pensamiento tedrico de toda época, incluyendo por lo tan

to la nuestra, es producto histérico, que reviste formas aun dis

(6) V.I.Lenin, Marx, Engels. Marxismo. Segunda edicibén. Lenguas
extranjeras, Mosc@, 1948, p. 15.
(7) ENGELS, Federico. Dialéctica de la naturaleza. Edit. Grijal-
bo.S.A. 1959 México, D.F. p. 23.
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tintas y asume, por tanto, un contenido muy distinto también,
segfin las diferentes épocas. Debemos tener en cuenta que los he-
chos y fendmenos que se dan en la sociedad no permanecen estéti-
cos y que debido a lo cual debemos concientizarnos de la reali--

dad para poder desenvolvernos en ella.

"lLa ciencia del pensamiento es, por consiguiente, como to--
das las ciencias una ciencia histbrica, la ciencia del desarro--
110 histbrico del pensamiento humano. Y esto tiene también su
importancia en lo gque afecta la aplicacibn préctica del pensa--'
miento a los campos empiricos". (8) Es por ello que no nos debe-

mos guiar por 1lo empirico porque no tiene bases en que apoyarnos

y los resultados seran minimos y nulos.

La dialéctica, es precisamente, la forma mis cumplida y ca-
bal de pensamiento para las ciencias sociales, ya que es la 04ni-
ca que nos brinda la analogia y, por tanto, el método para expli
car los procesos de desarrollo de la naturaleza para comprender
en sus rasgos generales, sus nexos Yy el trinsito de uno a otro '

. . [ 4
campo de investigaciOn.

Una nacidn que quiera mantenerse a la altura de la ciencia
no puede desenvolverse sin contar con un pensamiento tebrico !
porgque como ya Sse sefiald con anterioridad los métodos empiricos

conducen definitivamente al fracaso rotundo. "Por 1o que el em--

(8) Ibidem p. 23
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pirico se entrega tan de lleno al hibito de la experiencia empfi-
rica. Que hasta cuando maneja abstracciones cree moverse en el '
campo de la experiencia sensible, sabemos 1o que es una hora o '
un métro pero lo que es el tiempo o el espacio?, ¢(Cémo si el '
tiempo fuese otra cosa que una serie de horas, o el espacio otra
cosa que una serie de métros cfibicos? Las dos formas de 1la exis-
tencia de la materia no son, naturalmente, nada sin la materia,
solamente ideas vagas, abstracciones que solo existen en nuestra
cabeza".(9) Por tanto, solo podemos conocer la materia y el '
movimiento que existen, investigando las diferentes materias y '
formas de movimiento que existen, y a medida, que las conocemos
vamos conociendo también en la misma forma, la materia y el movi
miento en cuanto a tales. La 18gica dialéctica, por oposicibn a
la vieja 16gica, puramente formal, no se contenta, como esta en

enumerar y colocar incoherentemente una junto otras las formas '

en que se mueve el pensamiento.

En la interpretacidn de los fendmenos histbricos encontra--
mos una diversidad de enfoques de los cuales cada uno de ellos '
responde, de una forma determinada a una ideologia que consta
asf{ mismo de su propia metodologfia y de su propia interpretacidn
del mundo. Cada ideologia postula sus nociones principales a 1lo
largo de todo el proceso histdrico con lo cual proporciona una '

forma concreta de concebir la historia.

Para entender la historia humana es necesario partir de pre
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misas reales, de las que solamente es posible abstraerse en la '

imaginacidn.

"La primera premisa de toda historia humana es, naturalmen-
te, la existencia de individuos humanos vivientes. El1 primer es-
tado de hecho comparable es, por tanto, 1la organizacién corpbrea
de estos individuos y, como consecuencia de ella su comportamien
to hacia el resto de la naturaleza".(l10) Porque es fundamental '
que en las relaciones que se dan en la sociedad entre los hom--'
bres se reflexione acerca de la importancia que tiene el enten--
der el curso de la historia por la accidn de los individuos, por
lo cual podemos entender gque el hombre se diferencia de los ani-
males a partir del momento en que empieza a producir sus medios

de subsistencia y con ello su vida material, asi 1o que los hom-

bres son depende de las condiciones materiales de su produccidn.

"Los hombres reales y actuantes son los productores de sus
ideas y representaciones, asi como se encuentran condicionados '
por un determinado desarrollo de sus fuerzas productivas y por '
intercambio correspondiente, hasta llegar a sus formaciones més
amplias es por ello que la conciencia no puede ser otra cosa que
ser concientée; y el ser de los individuos en 1la vida real".(11)
Es por ello que las formaciones obscuras que se encuentran en el
cerebro de los hombres son sublimaciones necesarias de su proce-
so material de vida, proceso sujeto a condiciones materiales.

(10) MARX,C. La ‘ideologfa alemana. Ediciones Quinto sol S.A. :
1985 p. 12
(11) Ibidem p. 20
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Toda idgologia y formas de conciencia que a ella correspon-
de no tiene su propia historia definida, ni su propio desarrollo
sino que los hombres que desarrollan su produccidén material y en
su intercambio, cambian también, al cambiar esta realidad, su °
pensamiento y los productos del mismo. "No es la conciencia la
que determina la vida, sino la vida la que determina la concien-
cia. Desde el primer punto de vista, se parte de 1la conciencia
como del individuo viviente; desde el segundo punto de vista, se
parte del mismo individuo real y viviente y se considera la con
ciencia solamente como su conciencia".(12) Desde este punto de '
vista se parte de las condiciones reales, que son los hombres en
su proceso de desarrollo real y bajo 1la accibn de determinadas '
condiciones. Asf al "exponerse este proceso activo de vida la '
historia deja de ser una coleccibén de hechos muertos como 1lo es
para los empiristas, todavia abstractos, o una accibén imaginaria

de sujetos imaginarios, como lo es para los jdealistas".(13)

As{ al explicar esta inversidn de términos y acciones signi
ficativas y determinantes se entiende que el partir de la reali-
dad es fundamental para llegar a lo real y no a lo idealizado o
a lo estable. "La primer premisa de toda existencia humana y tam
bién, por tanto, de toda historia, es que los hombres se hallen,

para "hacer historia", en condiciones de poder vivir".(14)

"El primer hecho histérico es, por consiguiente, la produc-
(12) Ibidem p. 21
(13) Ibidem p. 21
(14) Ibidem p. 22
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cién de los medios indispensables para la satisfaccidn de estas
necesidades, es decir la produccibdn de la vida material misma, '
y no cabe duda de que es este un hecho histbrico, una condicibn
fundamental de toda historia".(15) A esta condicionante va liga-
da la siquiente porque para la produccidn de ciertos medios son
necesarios ciertos instrumentos para satisfacer esta necesidad '

1o cual conduce a nuevas necesidades y la creacidén de estas cong

tituye el primer hecho histdrico.

En cuanto al tercer factor, este se desprende de los ante--
riores que se dan en el desarrollo histbérico y se refiere a que
los hombres que renuevan diariamente su propia vida también co--
mienzan al mismo tiempo a procrear y es en esta relacibén en 1la
cual surge la familia como institucidn importante del factor b
educativo, la que al principio constituye la finica relacién so--
cial al multiplicarse, al crecer las necesidades se crean nuevas
relaciones sociales, de esta manera la produccidn de 1la vida,
tanto de la propia en el trabajo como de la ajena en la procrea
cién se manifiesta como una doble relacidn; de un modo como una

relacidn natural y de otro modo como una relacidn social.

"Es por lo anterior que la suma de las fuerzas productivas
accesibles al hombre condicionan al estado social y que, por tan
to, la historia de la humanidad debe estudiarse y elaborarse '

siempre en conexibén a la historia de la industria y el intercam-

(15) Ibidem p. 25
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bio".(16) Con 1o cual se manifiesta una relacibén materialista en
1a sociedad entre los hombres determinada por las necesidades y
el modo de produccidn, una relaciédn que adopta constantemente '

nuevas formas y que ofrece por consiguiente una historia.

Lo anterior se traduce en que el hombre tiene conciencia y
que ésta es un producto social, y 1o sequirg siendo mientras '
existan seres humanos. Esta conciencia permite darnos cuenta del
mundo que nos rodea y de las relaciones que tenemos constante--
mente con otras personas, ademis de estar concientes con noso--'

tros mismos nos permite tener conciencia de la naturaleza.

La t&sis de la lucha de clases como impulsora de 1la histo--
ria afirma "que en cada &poca histbrica el modo predominante de
» £ P d ] . . » & ] '
produccibén econbmica y de cambio Yy la organizacion social que
de 81 se deriva necesariamente forman la base sobre la cual se '
levanta y la finica que explica la historia politica e intelec--'

tual de dicha época".(17)

Asf{ se deduce que en cada época histdrica existe una cons--
tante interrelacidédn de fenbmenos, factores y aspectos que deter
minan el momento y definen la etapa que se est8 desarrollando. '
"Por 1o tanto toda la historia de 1la humanidad ha sido una his-

toria de lucha de clases, de lucha entre explotadores y explota-

(16) Ibidem p. 25

(17) MARX, C. ENGELS, F. Manifiesto del partido comunista. Edite
rial. Ediciones de cultura popular,
S.A. M&xico, D.F. 1984. p. 16
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dos, entre clases dominantes y clases oprimidas; que la historia
de esa lucha de clases es una serie de evoluciones, sin emanci-

par al mismo tiempo y para siempre, a toda sociedad de toda ex--

. « 2

plotacidn, opresibn, divisidén en clases y lucha de clases".(18)

De esto surge la importancia que tiene el tratar de lograr
un desarrbllo intelectual que surja de la accidn conjunta en el
devenir de estas relaciones con la finalidad de superar las insu
ficienciés que existen al respecto, ya que la historia de todas
las sociedades es la historia de la lucha de clases, por lo cual
no se debe tratar unicamente de sustituir las viejas clases,vie-
jas condiciones de opresidn, las viejas formas de lucha por !
otras nuevas sino que deben centrarse mds en el proceso de desa-
rrollo en el cuﬁl estan dandose ya que se establece un intercam-
bio tanto en la produccibén material, como en la intelectual, !
aqui se entiende el antagonismo que se da en todas las socieda--
des en clases opresoras y oprimidas lo cual es la expresidn de '

las condiciones reales de una lucha de clases existente, en la '

explotacién de los unos a los otros.

Es importante también mencionar que la concepcidn que se '
tiene de las leyes de la naturaleza y de la razdn, las relacio--
nes de produccidn y de propiedad; son relaciones histdricas que
surgen y desaparecen en el curso de la produccidn y que lo que
se concibe para tal sociedad desaparéecida no puede ser funcional

(18) Ibidem p. 16
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completamente para la actual.

Aqui es importante sefialar 1o que expresa Marx respecto a '
1a educacidn, "ino esti también determinada por la sociedad, por
las condiciones sociales en las que se educan a nuestros hijos,
por la intervencidn directa o indirecta de la sociedad a través

de la escuela, etc.?"(19)

De esta forma se entiende la ingerencia que tiene la socie-

dad y las condiciones sociales en la labor docente.

"En la produccidn social de su vida, los hombres entran en
determinadas relaciones necesarias e independientes de su volun-
tad, relaciones de produccibn, que corresponden a un determinado
grado de desarrollo de sus fuerzas productivas materiales. Estas
relaciones de produccién en su conjunto constituyen la estructu
ra econdmica de la sociedad, la base real sobre la cual se erige
la superestructura juridica y politica y a la vez corresponden '
determinadas formas de conciencia social”.(20) Al formar parte '
el hombre de una sociedad forma parte de un todo material en el
que se dan una serie de procesos correlacionados y encaminados a
satisfacer ciertas necesidades de las cuales se desprende la vi-
da material que condiciona el proceso de vida social, politico y

espiritual que conforman al ser humano en su esencia tanto en 1o

(19) Ibidem p. 51
(20) MARX,C. Contribucidn a 1la crftica de la economfa polftica.
Edit. Progreso Mosclh 1989. p. 6
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social como lo intelectual.

"En cierta fase de su desarrollo, las fuerzas productivas '
materiales de la sociedad entran en contradiccidn con las rela--
ciones de produccibdn existente, con las relaciones de propiedad
en el seno de las cuales se han desenvuelto hasta entonces".(21)
Al surgir el conflicto interno entre estos procesos se da 1la !
transformaciédn o modificacibén entre las unas y las otras buscan-
do la correspondencia mutua para que de esta forma no se caiga '

en un retroceso que a nada bueno conduciria.

Al cambiar la base econdmica, se transforma m3s o menos to-
da la superestructura, de tal forma que no se puede juzgar a una
persona por lo que piensa de si misma, tampoco se puede juzgar a

I d ' 4 » [ r'd
una época de transformacidn por su conciencia, de ahl que 1lo i
trascendental es explicar el conflicto existente entre las fuer-
zas productivas sociales y las relaciones de produccibn porque '
no aparecen relaciones nuevas de produccién antes de que existan

las condiciones materiales para su existencia.

Con lo anteriormente expuesto se deduce que no todas las in
terpretaciones son totalmente vdlidas, porque algunas presentan
solamente un aspecto, para lograr su finalidad.

El enfoque del positivismo que cobra fuerza durante el si--

(21) Ibidem p. 7
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glo XIX y que impera hasta -nuestros dias, ha contribuido al des-
prestigio de la historia, ya que hace de esta ciencia una erudi-
cidén librezca, muerta de escasa Gtilidad social, aburrida y ale-

jada de la realidad.

El positivismo ha fragmentado el estudio de 1la totalidad

concreta para satisfacer los intereses de 1la burguesia.

Para el materialismo dialédctico la construccidn del objeto
de estudio debe partir de las situaciones histbéricas concretas '
para realizar posteriormente un andlisis complejo en donde é1

hacer es pensado.

As{ tenemos los siguientes principios o categorias 'en que '
se basa la dialéctica. El principio de la identidad en cuanto a
concreta lleva en sf misma la diferencia, el cambio, ha sido de-
mostrado recientemente por la investigacidén de la naturaleza, '
mias no sucede asf con la identidad abstracta que es totalmente '
inservible para la ciencia sintética de la naturaleza, e inclu-
so para cada una de sus ramas, por eso se le ha eliminado de la
prictica de un modo general. Por lo cual se hacen necesarias las
dos fundamentales contraposiciones identidad y diferencia, nece
sidad-casualidad, causa y efecto porque tratadas por separado, '

se aparta la una de la otra.

El principio de la casualidad y necesidad se expresa en que

1o uno y lo otro coexisten, por tanto paralelamente, en la natu-
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raleza; ésta encierra toda suerte de objetos y procesos, en los
cuales encontramos unos casuales y otros necesarios, siendo im--
portante no confundir entre si ambas categorias. Con 1o cual en
la dialéctica no se puede decir que lo que vale es 1o que se pue
de reducir a leyes, o sea lo que se conoce, es interesante y lo
que no se conoce, lo que no se reduce a leyes es indiferente y '
que por lo tanto se puede prescindir de ello. Sino que por el '
contrario ya que la ciencia debe precisamente investigar lo que

no se conoce.

Esto es; que lo que se puede reducir a leyes generales se '
considera necesario y 1o que no casual. De lo anterior 1la impor

tancia de estas catagorias y el poder entenderlas y aplicarlas.

El proceso del conocimiento se acienta en la préctica, en
la actividad material productiva, de los hombres, que conocen ‘'

los objetos y fendmenos en el curso de esa actividad.

Es por eso que al sustituir las teorias anticuadas por !
otras nuevas y precisar las viejas, el conocimiento avanza, des-
cubriendo mds y mé&s aspectos de la realidad. Por 1o cual el mate
rialismo dialéctico es el mis recomendable para la enseflanza de
las ciencias sociales, porque va hacia adelante en la biisqueda '

de algo nuevo mientras que el positivismo tiende a lo encerrado

y conservador.

Tomando en consideracidn que el curso de la historia ha es-
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tado en constante cambio, se hace necesario proponer un nuevo en
foque en la enseflanza de las ciencias sociales en este caso par-
ticularmente en el quinto grado, porque el proceso de renovacidn
did&ctica se hace necesario para adecuarlo y actualizarlo a las
necesidades de la época en que nos ha tocado vivir, y no estan--
carnos con un enfoque que en la actualidad resulta anticuado y ‘'
obsoleto, claro est&d que no con lo anterior nos vamos a olvidar
del pasado sino que por el contrario se debe recuperarlo a tra-
vés del presente. Para ello se propone la utilizacidén de 1la di--
déctica critica que es una alternativa en proceso de construc--'
cién, que surge como propuesta frente a la llamada didictica tra
dicional y la tecnologia educativa pronunciandose por la refle--

xidn colectiva entre maestros y alumnos.

La did&ctica critica considera que toda situacidn de apren-
dizaje educa a quienes intervienen en ella y que nadie tiene 1la
filtima palabra, ni detenta el patrimonio del saber. Todos apren-

den de todos y fundamentalmente, de lo que se realice en el gru-

po.

Esta did&ctica concibe al aprendizaje como un proceso que '
manifiesta constantes momentos de ruptura y reconstruccibén , el
énfasis se centra mis en el proceso que en el resultado; de '

Pl . . s s . .
aqul la gran importancia de las situaciones de aprendizaje como
generadoras de experiencias que promueven la participacidn de

los estudiantes en su propio proceso de conocimiento.
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La fundamentacién tedrica de la diddctica critica se encuen
tra en diversas fuentes; filosb8ficamente, en la teoria critica.'’
Esta teorfa se ubica en el campo de la filosoffa de las ciencias
sociales y se contrapuso desde su origen a la tradicidén positi--

vista.

Algunos de los rasgos principales caracteristicos de esta '

teoria son los siguientes:

a) Respecto al origen del conocimiento: sitfia el problema
en el comienzo de la ciencia. No se refiere a problemas intelec-
tuales sino a problemas pricticos y reales.

b) E1 método cientifico es finico. Esta teoria no acepta el
monismo metodolbgico.

c) La objetividad de la ciencia. Esta teorfa concede gran '
importancia a las ciencias humanas y sociales. Considera que 1la
objetividad se alcanza con el método critico.

d) E1 interés que impulsa la ciencia social. El1 interés de
esta teorfa se centra en la supresidén de la injusticia social y

la constante atencidn a los desarrollos de la sociedad.

Epistemoldgicamente la didéctica critica se basa en el mate
rialismo histbrico o dialéctico de Marx , esta corriente telrica

ya citada se rige por la categorfa de la totalidad.

Desde el punto de vista de lo social la did&ctica critica
se fundamenta en la teorfa de la reproduccidn, resistencia, y

transformacidn, es Althusser el principal representante de esta
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teorfa, para él1 la accidn educativa, encarnada en la escuela,
viene a ser uno de los apartados ideolégicos del estado, porque

P4 [ 4 .
mas que por la coercidn la escuela renueva las relaciones de pro
duccibdn existentes, a través de la introyeccibn del discurso '

ideolbgico dominante.

La didictica critica psicoldgicamente se fundamenta en las
teorfas cognitivas , el psicoandlisis y la teoria psicogenética;
los cognitivos creen que el aprendizaje es el resultado de nues-

tro intento de dar un sentido al mundo.

De la corriente psicoanalitica, la diddctica critica recupe
ra lo siguiente: el individuo es un ser social conflictivo y
contradictorio. En diversos momentos padece traumas, frustracio-
nes, crisis, etc.; y la actividad grupal lo ayuda a superarlos '

en muchos casos.

La teorfa psicogenética de Piaget se centra en el desarro--

llo del pensamiento en el individuo.

Por 11timo la did&ctica critica se fundamenta pedagdgicamen

te en las aportaciones m3s recientes de la teorfa educativa.

2.1 Los apoyos que ofrecen planes, programas y objetivos de 1la

U.P.N para abordar, definir y realizar el objeto de estudio

Los planes de estudio de la U.P.N. se apoyan en la experien
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cia profesional del maestro para continuar su formacidén académi-
ca y para retomar su prictica docente al tener su propia concep-
cibén del fendmeno educativo, de sus responsabilidades, de sus '
necesidades laborales y sociales serid capaz de actualizar y !
crear nuevas metodologias de ensefianza que al ponerlas en précti
ca por medio de la did&ctica critica lograri mejorar el fenbmeno

educativo.

Es por lo anterior que los apoyos que ofrecen los planes, '
prégramas y objetivos de 1la U.P.N. aunados a la experiencia del
docente de primaria en su préctica cotidiana dardn la pauta para
abordar, definir y realizar el objeto de estudio, porque se tra
ta de ampliar las bases conceptuales y metodoldgicas para que el
maestro sea capaz, ante los avances de la ciencia, de la tecnolo
gia y los cambios de la sociedad, de asumir nuevos enfoques, ad-
quirir nueva herramienta tedrica y metodolbgica e incorporarla '
a su quehacer cotidiano. Se trata pues de desarollar una mayor
capacidad para la construccidn y puesta en préctica de propues--

tas pedagdgicas a partir de una actitud critica, cientifica e

innovadora.

Al reclamar una amplia accidn de fortalecimiento y trasnfor
macién en las nuevas condiciones de la educacidén la U.P.N. desem
pefia un papel fundamental en esta nueva realidad en la formacidn
y actualizacidén de maestros y en el mejoramiento de la realidad

de la educacidn b&sica.

— i A e — ~ =k ez —
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Al tener la U.P.N.como funciones principales la docencia, '
la investigacibn, la extensibdn y la difusidn, sus planes y pro--
gramas asi como sus materiales han representado una importante '
renovacidn en los contenidos cientificos y pedagdgicos puestos

a disposicidén del magisterio.

Las actividades principales que se realizaron para organi--
zar , abordar, definir y realizar el objeto de estudio fueron '
esencialmente enfocadas a los problemas y dificultades que se '
encontraron en cuanto a lo concerniente a la enseflanza-aprendiza
je de 1las ciencias sociales, y as! se pueden mencionar primera--
mente las referentes a la deteccidn de la problemdtica presenta-
da asf como la delimitacidn y ubicacidén del objeto de estudio en
el grupo, escuela, comunidad y el plan de estudio o programas,
de esta forma se buscd encontrar respuestas y soluciones en la
fundamentacidn tebrica proporcionada o adquirida a través de los
cinco semestres del area b&sica de formacidn general y los tres
semestres del drea terminal en los cuales se estudian problemas
especificos del campo de trabajo del docente, también cabe men--
cionar que para tratar de dar respuesta a la problemitica del '
objeto se tomaron en cuenta en forma mis esencial y directa las
asignaturas de; Teorias del aprendizaje, por considerarse como
indispensable el contar con una base en cuanto a conocer al alum
no en relacidn a las diferentes etapas de desarrollo fisico y '
mental de las que es sujeto en el transcurso de su vida escolar,
también la Pedagogfa la prictica docente, Formacidn social mexi-

cana, Sociedad pensamiento y educacidn, Problemas de educacidn '
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y sociedad en México, Sociedad y trabajo en la pr&ctica docente
fueron tomadas en cuenta de manera principal por tratarse de !
asignaturas directamente ligadas con el objeto de estudio que se

presenta.

Es de vital importancia seflalar que las aportaciones en
cuanto a conocimiento se refieren fueron ricas y sustanciosas, '
por 1o que fueron rescatadas de estas asignaturas en la realiza-
cibén del objeto de estudio pues son de gran utilidad ya que 1los
temas que se relacionan de una u otra manera con la problemidtica
]

presentada responden a los planteamientos requeridos tanto en

las asesorfas como en las respectivas antologias.



CAPITULDO IITI

ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

Al plantear una propuesta pedagbgica alternativa, no solo '
se realiza porque si, sino que para su operacidén se debe buscar
el camino m&s adecuado para que sea funcional, quizd un determi-
nado camino sea m&s corto pero més tridnsitado 1o cual supone
que tendremos que analizar los diferentes caminos hasta locali-
zar el mis conveniente estamos ante un problema de elegir conve-
nientemente aquellos métodos, técnicas, procedimientos y recur--
sos que nos lleven a alcanzar los objetivos propuestos en menor

tiempo y con el menor esfuerzo.

El planteamiento metodoldgico debe explicar el proceso so--
cial que se desarrolla en el espacio escolar y explicitar un mo-

delo de escuela que se pretende formar.

La construccién de las estrategias did&cticas también inclu
yen una reflexidén acerca de la congruencia de los elementos que

la constituyen, entre éstos y las conceptualizaciones, as{ como
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las condiciones en las gue se propone operar la propuesta peda-

gbgica.

Ante esta problemitica surge la inquietud de buscar la ma-
nera mis adecuada de ensefiar las ciencias sociales en el quinto

grado de educacibn primaria.
3.1 Fundamentacién epistemolSgica de la estrategia

Siendo el materialismo dialéctico el que explica, justifi-
ca y sintetiza adecuadamente los resultados de las ciencias,
por la anterior razdén se ha tomado para el tratado de la ense--
flanza de las ciencias sociales porque la dialéctica objetiva do
mina toda 1la naturaleza. Pero también tenemos la dialéctica --
subjetiva o pensamiento dialéctico, que es el movimiento a tra-
vés de contradicciones, que en su pugna constante en lo que aca
ba siempre desapareciendo 1o uno en 1o otro que lo contradice o
elevindose ambos términos a una forma superior son precisamente
las que condicionan la vida de la naturaleza. Asi mismo en base
a este método podemos ejemplificar brevemente lo siguiente; que
la teorfa de la evolucidn partiendo de la simple célula demues-
tra cémo todo progreso, hasta llegar de una parte a la planta '
més complicada y de otra al hombre, es el resultado de fa pugna
constante entre la herencia y la adaptacibén. En casd similar te

nemos la adquisicién del conocimiento, aplicando este método "

por medio del cual se estudia la totalidad en sus partes.
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3.1.1 El materialismo dialéctico como fundamento

"En la historia, el movimiento a través de contradicciones
se manifiesta, sobre todo en las épocas criticas de los pueblos
que marchan a la cabeza. En tales momentos, un pueblo tiene que
optar por uno de los términos de un dilema:jo 1lo uno o 1lo !
otro!" (22) Lo anterior nos ha dado la pauta para tomar al mate-
rialismo dialdctico como la corriente mds factible para avanzar
en la blisqueda de los conocimientos y hechos reales, porque nada

es estable.

La dialéctica, que no admite ninguna clase de lineas rectas
y fijas, ni dilemas absolutos e incondicionales, en la que las '
diferencias metafisicas fijas se entrelazan y al lado de los di-
lemas aparecen las relaciones coordenadas, cada cosa en el lugar
que le corresponde y sin antftesis irreductibles, es el finico mé

todo que se acomoda a aquel modo de concebir la naturaleza.

El desarrollo de un concepto o de la relacidn conceptual en
la historia del pensamiento guarda con respecto a su desarrollo
en la mente del dialdctico individual la misma relacibén que 1la '
que existe entre el desarrollo de un organismo en la paleontolo-
gia y su desarrollo en la embriologia. Lo que demuestra que las
leyes del pensamiento y las leyes naturales coinciden necesaria-

mente entre s{ cuando se les conoce de un modo certero. Pero el

bo. S.A. 1959 México, D.F. p. 178
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fundamento mds esencial y md&s prdximo del pensamiento humano es,
precisamente, la transformacidn de la naturaleza por el hombre,
y no la naturaleza en cuanto a tal, y la inteligencia humana ha
ido creciendo en la misma proporcidn en que el hombre ha ido '
aprendiendo a transformar la naturaleza y actuar también a su '
vez, de rechazo, sobre l1a naturaleza, la transforman y se crean

nuevas condiciones de existencia.

Solamente partiendo de esta accidn mutua universal podemos
llegar a la verdadera relacidén de causalidad. Para poder com--'
prender los fenbmenos sueltos, tenemos que arrancarlos de la tra
bazon general, considerandolos aisladamente, y es entonces cuan-
do se manifiestan los movimientos mutuos, cuando vemos que unos

actuan como causa Yy otros como efecto.

Las innovaciones pedagbgicas en la prictica docente desde '
el punto de vista del materialismo dialéctico, son indispensa--'
bles pues todo estid en constante cambio por lo cual no podemos '
quedarnos al margen o estiticos aceptando teorias y propuestas '
pedagbgicas anticuadas a la realidad docente actual, sino que '
debemos hacer 1o posible por actualizarnos en todos los aspectos,
porque seguir utilizando métodos para la enseflanza que no esten

acordes a la realidad es retroceder, en lugar de avanzar.

3.2 Objetivos que se persiguen con la propuesta

Lograr que el materialismo dialéctico sea una nueva alterna-
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tiva a los docentes, en la enseflanza de las ciencias sociales,
para que por medio de su aplicacidén se logren resultados mé&s '
satisfactorios.

__ Tratar que por medio de la presente propuesta se logre intere
sar a los alumnos en lo referente a las ciencias sociales.
__ Motivar en base a esta propuesta para que se logren rescatar

los conocimientos reales de la historia.

3.3 Fases de la estrategia metodolégica

De la adecuada organizacidn de las estrategias metodoldgicas
depende el éxito de un propuesta pedagbgica, es por lo anterior
que a continuacidén se enuncian y describen tres fases principales

en que ha de desarrollarse la presente.

Fase l: planeacibn
Fase 2: desarrollo

Fase 3: evaluacidn

Con el objeto de describir 1o que son los tres momentos, los

presentamos por separado, pero en la prictica deben de darse con-

juntamente.

3.3.1 Fase 1: planeacidn

La planeacibn es un proceso permanente que va a realizar el

docente y los alumnos en un permanente encontrar problemas y un
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permanente resolverlos cada que sea necesario, para hacerlo se '

deben conjuntar acciones.

El maestro debe ser el primero que se preocupe por los re--

sultados que aporte la metodologia, y si estos no son
dos modificarla para tratar de recuperar ese objetivo

de 1a educacibn.

Dentro de la didictica critica se propone y cree

que como primer paso de la planeacidén en las escuelas

los espera

primordial

necesario

se necesi-

ta formar equipos de trabajo entre los maestros para confrontar

puntos de vista, y as{ enriquecer las estrategias de ensefianza y

orientar todos los esfuerzos en un proyecto comfin, en

el cuail !

tengan sentido las acciones docentes y las técnicas de aprendiza

je.

En el siguiente paso despues de la interaccidén con los maes

tros; el docente tiene la necesidad de analizar y tomar en cuen-

ta las caracteristicas del grupo, su nivel de escolaridad, ante-

cedentes, intereses, etc. y algo muy importante, las espectati--

vas del grupo para el curso o tema a tratar, para que

ellas se seleccionen las estrategias de trabajo.

en base a

Con las técnicas metodoldgicas empleadas en la dialéctica '

critica, se pretende impulsar un trabajo creativo que nos 1lleve

al andlisis y. a la reflexidn critica, para poder llegar de esta

. P 4
manera a conocimientos mas verdaderos.
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El docente debe de transmitir al alumno el interés por 1la in
vestigacién, ademds debe de promover la participacidén de los alum
nos en diferentes formas y momentos para determinar objetivos y '

metodologia.

Por lo tanto proponemos que los contenidos inicamente sean '
presentados como objetivos de unidad y objetivos del curso, dejan
do en libertad al maestro y al alumno para que gracias a su inte-
raccidén sean ellos quienes elaboren y determinen sus actividades
de aprendizaje, as{ como también las fuentes de informacidn. Por
1o cual el alumno dentro del proceso de la planeacidn ademds de '
la participacibén mancomunada con el maestro para determinar las '
actividades de aprendizaje,debe de cambiar actitudes de trabajo
individuai por actitudes de trabajo grupal, ya que este trabajo

es fundamental para el desarrollo metodolbdgico de esta propuesta.

En cuanto al grupo se pretende que este se integre totalmen-
te y se resuelvan los problemas o conflictos internos para poder
trabajar con proyectos de investigacibén participativa. También en
el grupo se estructurard un marco de referencia tomando como base
los conocimientos anteriores que en un momento dado le faciliten
l1a adquisicién del nuevo conocimiento, éste marco referencial 1les
serviri de base para iniciar su andlisis critico, ademis se deli-
mitard el campo de estudio a partir de una aproximacidn inicial

a la realidad.

En el trabajo grupal también se pretende que se sefialen 1los
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roles, tareas y tiempos aproximados para cada actividad metodo-
1égica, ademis se seleccionarin y disefiaran los instrumentos '
técnicos (gufas, entrevistas, ejecicios, juegos y materiales de
acuerdo a los recursos de la naturaleza que no signifiquen de--

sembolso en los alumnos).

Se realizari finalmente una evaluacidn entre maestro Y

alumno que seri continua.

3.3.2 Fase 2: desarrollo

El desarrollo es la tem&tica a seguir para el logro de !

ciertos objetivos.

El maestro tendrid como funciones principales de su rol do--
cente, el ser un animador de la comunicacidn, un promotor de '
aprendizajes socializantes significativos, un investigador muy

participativo y un coordinador del trabajo grupal.

Como actividad principal para introducir al alumno en el
trabajo grupal, se propone la utilizacibdn del juego, ya que se
gln la teorfa psicogenética éste es el elemento principal del '

desarrollo infantil.

Se pretende desarrollar en el alumno habilidades para ana-
lizar, crfticar, resumir, sintetizar, expresarse, producir,

crear, etc. Tomando como punto de apoyo el desarrollo metodold
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gico de la investigacidn participativa, con el fin de superar

las técnicas tradicionales.

El trabajo docente lo realizari el maestro en dos planos o
niveles: el institucional y el grupal, tomando como base la in-
[ 4 . 4
teraccidén entre maestros y alumnos, el primero se esforzara en
LN » [} I 4 » . . [ 1
ofrecer opciones de trabajo y técnicas que propicien cambios;

procurando transformar y superar las formas institucionalizadas

de aprender.

Con esta forma de trabajo se buscarid que el alumno sea ca-
paz de operar, distinguir, discriminar, combinar, plantear, di-
ferenciar, cuestionar, etc. También se pretende implementar el
llevar al nifio con mayor frecuencia posible fuera del contexto
del saldén de clase buscando con esto, que el alumno observe una
alternativa mi&s para adquirir el aprendizaje, con la investiga-

cibén de campo o las actividades fuera del aula.

En este momento se tratari de involucrar al padre de fami-
lia, pidiendole al nifio que investigue con sus familiares todos

los datos posibles referente al tema a tratar.

En trabajo grupal se discutirdn las exigencias de horario
de trabajo, de ewvaluacidn y de acreditacidn, ademds el cumpli--
miento de la tarea del grupo exige que los participantes pongan
en juego habilidades para el estudio, no solo individual sino

colectivo y ademis con sentido crfitico.
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El trabajo grupal va a exigir procedimientos como: leer '
comprensivamente, distinguir, analizar, clasificar, criticar,
esquematizar, relacionar, comparar, jerarquizar, aplicar, sinte
tizar, predecir, procesar, etc. Como productos de los trabajos
de investigacidn se harén redacciones, ensayos, informes, arti-

culos, proyectos futuros, etc.

El desarrollo comprende un plan de trabajo en el cual se '
contempla la forma en la que se va a acercar al nifio al conoci-
miento, se utilizaré&n varias fuentes de informacibén como son; °
revistas, peribdicos, bibliograffas y mis materiales referentes

al tema.

Lo anterior se hari en base a actividades de ejercitacidn
en las cuales se formarin mesas de trabajo, se harin mis lectu-
ras, se saldrd a consultar a personas referente al tema, y fi--
nalmente se invitardn a personas preparadas sobre el tema a que

platiquen con ellos.

Se dard a conocer lo trabajado en cada mesa para enrique--
cer el conocimiento. También se trabajard con la investigacién
documental como ya se sefiald, la investigacidn testimonial y
objetiva, el estudio de casos, diversas técnicas de discusidn

en el grupo y la mesa redonda.

Posteriormente se pasari a las actividades de aplicacidn '

en las cuales se propondrd al nifio cosas concretas desprendién-
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dolas de una totalidad y se le conducird a reflexionar sobre el
constante cambio de la sociedad y sobre el papel real que éste

juega en ella.

Por 11timo esta fase se cumplird con actividades de difu--

[ 4 [ £ "~
sidon, en las cuales se motivara al niino para que de a conocer '
sus conocimientos adquiridos a sus semejantes, ya sea por medio

de un periddico mural, un volante o un triptico.

Los recursos y procedimientos diddcticos son valiosos auxi
liares en el proceso de ensefianza-aprendizaje empleados adecua-
damente, para 1o cual se sugiere que en la medida de lo posi-
ble el alumno no se limite a un sblo texto o a una sola fuente
de informacidn: as{ mismo se sugiere use materiales claros, me
tddicos, concretos y accesibles, como son los siguientes; mapas,
biografias, peribdicos, documentos de archivo, (de la presiden-
cia municipal). Como culminacibén de este tipo de metodologia,el
alumno relacionari los conocimientos adquiridos con su realidad

social.

3.3.3 Fase 3: evaluacién

"La evaluacidén es una actividad inherente al proceso didéc
tico y por 1o mismo, condicionada por las circunstancias y ca--

racter{sticas, tanto histbricas como las propias del medio y
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momento en que esta inmerso dicho proceso".(23)

Dentro de la metodologia de la didictica critica se propo-
ne que en las tareas evaluativas se introduzcan metodologias
participativas ya que esta opcidn metodoldgica si concibe a 1la
evaluacibén como un proceso en que los involucrados alternan su
rol de sujetos y objetos de la evaluacidn. Esta circunstancia '
les permite jugar un papel activo y decisivo en todos los momen

tos importantes del proceso ensefilanza-aprendizaje.

Los siguientes criterios son los que deben de orientar la

concepcidn del proceso de evaluacidn.

Un criterio totalizador que integre el proceso de aprendi-
zaje en una concepcidn de prictica educativa descomponiendo sus
elementos sustantivos para acercarse a su esencia, otro crite--
rio es el histdrico que recupera las dimensiones sociales del '
acontecer grupal; asl mismo el criterio comprensivo, que no uni
camente describa la situacidn del desarrollo grupal, sino que
también aporte elementos de interaccidn de la situacidn de do--
cencia que priva en la institucibén, y finalmente tenemos el cri
terio transformador que propicia la produccidén de conocimientos.
As{ como operar con dicha realidad y modificarla. Es decir, '

plantear una revisidn dialéctica entre teorfa y prictica que de

(23) PANSZA, Margarita. PEREZ Ju&rez,Esther, MORAN Oviedo, Por
firio. Operatividad de 1la didéctlca critica. Volumen II.
Edit. Gernika, p. 102
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rive de una verdadera praxis.

Es por eso que pensamos que no debe sequirse considerando
a la evaluacidn como actividad terminal, mecinica e intrascen--
dente con intenciones fundamentalmente administrativas ya que,
en esencia, constituye un proyecto de investigacibn que, ademis
de abordar tebricamente el problema a investigar, debe determi-
nar a su vez las estrategias de recuperacibn e interpretacidn '
de la informacidn més significativa en los distintos niveles o

etapas en que se va a desarrollar.

As{ pues, un proyecto de evaluacidn comprendido en 1la '
perspectiva del aprendizaje grupal se inscribe, necesariamente
en el orden de la observacidn participante y de la investiga--'
cidn-accidn que plantee el compromiso de 1la participacidn real
de todos los involucrados en una interaccidn que los invierta,
alternativamente en sujetos y objetos del proceso de evaluacidn
para de esta manera tener una evaluacidn con los alumnos Yy no ‘!

para ellos.

Concretizando, antes de que el docente seleccione la meto-
dologia y las técnicas para cualquier accidn evaluativa, es ne-
cesario que conciba al alumno como una totalidad, y entienda al
aprendizaje como un proceso y sobre todo, que parta del recono-

cimiento de la complejidad del ser humano.

Debemos tener presente que le llamaremos evaluacibn a toda
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aquella accidén que se lleva a cabo en instituciones educativas '
con el objeto de conocer el resultado de su esfuerzo, y con ello
poder establecer el grado de acercamiento entre lo planteado y '

lo realizado.

La evaluacidén que llevaremos a cabo pretendemos sea perma--
nente y constante, considerando los siguientes momentos:

___Al final de cada sesidn. Aqui se tratari de emplear algunos
minutos de la sesidn para revisar ligeramente 1o més importan
te del proceso educativo llevado a cabo en ese momento. Ade--
mis se analizarin los problemas surgidos que en un momento da
do puedan entorpecer la dinfmica del grupo en su afan de !
abordar el aprendizaje.

____Despues de cierto nfimero de sesiones. La determinacibn para '
decidir el momento y en que niimero de sesiones se lleve a ca-
bo esta segunda evaluacidn, dependerd en gran medida de las '
necesidades del grupo. Se pretende que estas sesiones sirvan
también como momentos de sintesis y elaboracibn del conoci--'
miento.

_ Al término del curso. En esta etapa de culminacibn se reco--'
mienda realizar a manera de recapitulacidn una sesidén de eva-
luacidn grupal, como un balance general. Esta evaluacidn fi--

nal consistird en la recuperacién histérica de 1o mis impor--

te para el grupo de lo tratado en el curso.

Estos momentos de la evaluacidén tanto la parcial como la

final, involucra a los participantes y al coordinador.
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Para la evaluacidn parcial asi{ como para la final se reco-
mienda la elaboracidn de periddicos murales, reportes de lectu-

ra, etc.

Dentro del proceso grupal de la evaluacibdn, consideramos a
la autoevaluacidn, donde el estudiante se autoanaliza y autocri
tica su desempefio en el trabajo grupal. También se dari una '
evaluacidn del grupo que consistird en que cada uno de los par-
ticipantes analiza y evalua el trabajo de los demds, consideran
do la participacibdn, la responsabilidad, las aportaciones al '
grupo; asi mismo se llevarid a cabo una evaluacidn en pequefios '

grupos.

La evaluacibén de la experiencia grupal en un proceso de en
seflanza-aprendizaje tiene como métas que profesores y alumnos '
cobren conciencia, no unicamente de lo aprendido durante el cur
so sino de la forma en que se aprendid y sobre todo, de la po-
sibilidad de recrear esta experiencia en nuevas situaciones de

aprendizaje.

A continuacién se presenta el esquema que se sugiere para
llevar a cabo la evaluacidn en base a 1los aspectos a valorar i

que se encuentran insertos en é1.
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CUADRO PROPOSITIVO DE EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE

SITUACIONES METODOLOGIAS Y TECNICAS

DE APLICACION OBS. PART. INVEST.ACCION ENTREVISTA OTROS
EVALUACION

GRUPAL

EVALUACION EN
PEQUENOS GRUPOS

AUTOEVALUACION

Los aspectos contenidos en el cuadro propositivo se expre-
san en los siguientes términos. La observacidn participante cons
tituye el momento en el que el profesor investigador observarid
selectivamente 1o mds que pueda, participard en todo 1o que con
sidere pertinente para, posteriormente, describir, explicar, ana
lizar y reflexionar sobre 1lo observado. Tiene como finalidad 1la
descripcibén en situaciones de comportamiento que se desarrolle

en el grupo.

La investigacidn participativa o investigacidn accidn; es '
el momento en el que el profesor se encuentra o actua como suje-
to y objeto que trae como consecuencia participar conjuntamente
en discusiones dialdgicas que lleven a fundir el conocimiento
creado con el conocimiento cientifico. Dentro de este apartado '
se encuentra la participacidn; entendida como el derecho a inter

venir en acciones de tipo individual y grupal. Otro apartado es
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el analisis como una condicidn necesaria en la investigacidn '
participativa, deber§ reunir las siguientes caracterfsticas; que
sea descriptivo, que sea dialéctico, que sea critico, histérico,

biogr&fico y autoevaluativo.

La entrevista es un instrumento fundamental del método cli-
nico y una técnica de investigacidn cientifica de la psicologfia,

esta puede ser de dos tipos abierta o cerrada.

Y finalmente el andlisis de situaciones grupales. Consiste

en la revisidén y evaluacidn de la pré&ctica docente en un grupo.

La evaluacién implica siempre un juicio de valor. No puede
quedarse en un nivel puramente descriptivo. Tampoco se limita a
verificar o refutar una hipbtesis. Debe establecerse si el fac--
tor que se esta evaluando favorece o entorpece el aprendizaje, '
en que medida 1o hace; qué efectos tiene para la accibn educati-
va en general; cbmo se relaciona con la realidad y las necesida-

des sociales etc.



POSIBLES RELACIONES DE LA PROPUESTA, CON PROBLEMAS DE

ENSENANZA-APRENDIZAJE DE CONTENIDOS DE OTROS CAMPOS

En esta propuesta pedagbgica del materialismo dialéctico '
como fundamentacidn para la ensefilanza de las ciencias sociales' '
en el quinto grado de educacibén primaria, se toma en cuenta a '
otros campos de conocimiento que pueden ser apoyados por la mis-
ma, porque la realidad en su estructura y funcionamiento es cog-
noscible y dialéctica; todos los campos que la conforman son sis
temas perfectamente diferenciados e interrelacionados en donde '
el estudio de partes y procesos aislados no es suficiente para '

comprender el porque un fendmeno social es un hecho histbrico.

Al tener como base esta propuesta al materialismo dialécti-
co, lo relacionamos con la ensefianza-aprendizaje de contenidos '
de las ciencias naturales porque es el que mis se recomienda ya
que en éstas se utiliza la investigacibn y la experimentacién
como etapas anteriores al conocimiento de la realidad, asi mismo
al poseer el sujeto una composicibén bioldgica constituida en sf
por la conciencia que este tiene, en el cual sujeto y mundo se
constituyen el uno al otro, es necesario relacionarlos al poner

al alumno en contacto directo con la realidad. Al proponer esta
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alternativa se pretende que el aprendizaje del alumno sea es-
tructural racional y abierto a nuevos conocimientos, por lo cual

no puede desgajarse de otros campos.

Asi mismo es importante mencionar que con esta propuesta
también pueden ser apoyados otros campos de conocimiento incluf-
dos en la estructura de la enseflanza primaria como son; el espa-
fiol y las matemiticas ya que como se hace mencidn en 1la propues-
ta el aprendizaje es como una estructura formada por partes o en
granajes, que para que funcione se necesita su relacidn; en cuan
to a su relacidn con los contenidos del espafiol es muy factible
porque esti realizada para ser aplicada a los alumnos de deter--
minadas caracteristicas que en este caso es elocuente hacer men-
cién a las sociolinguisticas que como es sabido manejan un deter
minado patron a nivel general los alumnos de este grado, para 1lo
cual no significarfa ningfin problema acordemente con los conteni

dos de expresidn oral y expresién escrita y los dem&s que com--'

prende esta &rea.

En cuanto a 1la posible relacibdn con los problemas de la
ensefilanza-aprendizaje de las matemiticas, también se puede dar '
en forma favorable ya que para tratar de buscar informacibn pa-
ra llegar a un conocimiento es necesario remontarnos a los ante-
cedentes que de &1 se tienen para confrontarlos con la-realidad
y poder ver si son funcionales y si no lo son buscar la forma '
m&s conveniente de aplicarlos y perfeccionarlos a fin de modifi-

car y actualizar los procedimientos que nos acerquen en forma ‘'
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mis concisa y precisa a la realidad. En relacidn a los demis °
campos de conocimiento que comprende la educacidn primaria y de
los cuales aun no se ha hecho mencidn se puede sefialar de mane-
ra general que también se puede relacionar 1la presente propues-
ta con los contenidos de estos campos; que son, educacidn fisi-
ca, educacibn artistica, educacidn tecnolbgica y educacibn para
la salud, porque en estos se dan una serie de habilidades en ba

se a relaciones maestro-alumno alumno-maestro y alumno-alumno.

Resumiendo a grandes rasgos esta propuesta, puede apoyar '
todos los campos de estudio que componen la educacibn primaria
porque no tiende a encerrarse a un solo campo, sino que da la '
pauta y la posibilidad para relacionarse con problemas de ense-

flanza~-aprendizaje de contenidos de otros campos.



PERSPECTIVAS, PROPOSITOS Y EXPECTATIVAS

DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA

Las modificaciones y transformaciones que se persiguen a
través de la estrategia metodolbgica didictica en el maestro '
son:

Que el maestro induzca al alumno a buscar la realidad como
parte de una totalidad, pues logrando esto, el alumno creara !
conciencia y sabrid que &1 es parte de una realidad pero no esta-
ble sino en constante cambio como su propio conocimiento en el
cual se dan cambios notables en sus partes, pero en el conjunto,

no separados.

As! mismo se pretende cambiar la forma de ensefiar las cien-
cias sociales en el aula para lo cual es determinante por princi
pio hacer cambios en los planes y programas que tiendan a desper
tar la inquietud en los alumnos por conocer m&s, aparte de lo
inciuido en los textos y que no se les encierre en un cfrculo
como que si lo existente fuera lo maximo y absoluto porque eso '
es negarsele a la reflexidn, pues como se ha tratado en el trans
curso de esta propuesta todo estd expuesto a cambios y modifica-

ciones, nada es absoluto.
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Se tratari de lograr los contenidos a través de acciones
directas sobre la realidad del alumno, evitando la parcelacidn
del saber, infundiendo una concepcidn del conocimiento como pra

xis en relacidén con la realidad.

El trabajo de los maestros no tendri la validez debida sin
la colaboracibén de elementos como 1los padres de familia, alum-
nos, autoridades escolares y civiles, para 1o cual seri necesa-
rio inmiscuirlos en el trabajo retomando 1la microhistoria de '
la comunidad para darle trascendencia adaptando el curriculum '
a la realidad que el alumno vive para que los contenidos no pa-

sen inadvertidos para ellos.



POSIBILIDADES Y LIMITACIONES DE LA PROPUESTA METODOLOGICA

Las posibilidades de funcionamiento de la presente propues-
ta estardn condicionadas a su puesta en préctica ya que no se
pueden adelantar resultados a priori pues como es sabido es una
propuesta para la ensefianza de las ciencias sociales que difiere
mucho de la ensefianza tradicional que se ha dado en los filtimos
afios por medio del método positivista implantado en los progra--
mas para la enseflanza-aprendizaje del &rea y grado ya referidos,

en cuanto a las limitaciones se puede seflalar que en este caso

si se pueden adelantar ya que se propone su funcionamiento para

un determinado medio y de aplicarse en todas las regiones del
pais no se lograrian los resultados deseados y se caerfa a lo °
mismo que ocurre con los planes y programas vigentes que se apli
can por igual en todas las regiones no tomando en cuenta las con

diciones sociales, econdmicas y politicas de cada medio.

Es importante contemplar las caracter{sticas socio-econdmi-
co-polftico y culturales que prevalecen en el universo de apli--
cacibén de la propuesta a fin de que haya una vinculacidn entre '
teorfa y pr&ctica objetiva de los hechos que contribuya a am-- °

pliar la experiencia del nifio ya que por su contenido se vincula
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con la realidad. Asi mismo las actitudes aisladas carecen de va-
lor y en tanto no se encuadran a un sistema de actitudes con--
gruentes que respaldan a claros objetivos y valores asumidos con

cientemente, resultan inoperantes.

En cuanto a lo anterior las condiciones sociales que preva-
lecen en el medio de aplicacibén son poco factibles Ya que en don
de se ubica el plantel escolar es un medio sub-urbano que no pa-
reciera ser, pues la mayorfa de los ciudadanos de la comunidad '
caracen de valores histdrico-sociales y son desinteresados de 1la
sociedad, adoptando actitudes negativas al no reconocerse como '
parte de una totalidad que en comprendiendolo aseguraria su esen
cia singular y a la vez lo subordinarfa a la legalidad total, g
asi{ mismo las condiciones econdmicas son precarias pues la mayo-
ria de los habitantes son asalariados. Pero en lo anterior es '
donde entra el papel de la escuela ya que es donde puede tener '
cabida esta propuesta al participar rescatando y fomentando las

actividades socioculturales, econdmicas y politicas de la regidn.

En cuanto al aspecto politico sf se puede decir que existen
relaciones favorables de cordialidad entre las autoridades educa
tivas y civiles por lo cual esto no seria obsticulo para el fun-

funcionamiento de la presente propuesta.

Es importante seflalar en cuanto a lo anterior, que 1o que
se tenga en conciencia referente al medio no invalida lo que que

remos realizar, ya que se debe arriesgar poniendo en prictica 1la
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propuesta, pero también es necesario reconocer gque contando con
todas las condiciones a favor seri mids factible lograr los resul

tados buscados al convertirse la propuesta en realidad.



CONCLUSTIONES

1.-Una vez realizado el presente trabajo para el cual se de
sarrollaron algunos aspectos encontramos que el materialismo !
dialéctico es la mejor alternativa para la enseflanza de las cien
cias sociales. Asi mismo es importante que cualquier propuesta '
metodolbdgica debe poseer un marco tedrico que la sustente debida
mente y sirva a todo docente como fuente informativa en la que °
pueda buscar encausar su trabajo. Por otro lado los factores que
intervinieron en el hecho educativo son importantes por 1la in--
fluencia que ejercen en los educandos por 1o que todo profesor '
debe analizar o juzgar la situacidn real de sus alumnos en su °'
aspecto social y econbmico para adaptarse a las necesidades e in
tereses de los mismos, con la seleccibén de una metodologfa acor-
de a dichas necesidades detectadas en el grupo como punto clave

para el proceso enseflanza-aprendizaje.

2.- E1 empleo de recursos didicticos acordes a los conteni-
dos_ayuda a los alumnos a lograr un aprendizaje mis objetivo, sé
lido y trascendente, por 1o que se recomienda a los docentes !
elaborarlos y aplicarlos con el fin de obtener mejores resulta--

dos. E1l uso de técnicas y procedimientos adecuados al grupo re--
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percute en un mayor aprovechamiento general.

3.- Es importante por lo tanto elaborar estrategias que !
proporcionen seguridad y confianza al docente en el desarrollo '~
de su trabajo diario permitiendo la existencia de la metodologia
fundamentada en las caracteristicas psicoldgicas, sociales y eco

ndmicas de los educandos.

4.- La participacidn del profesor para el cumplimiento de '
la propuesta ser& determinante ya que mientras &1 no tenga ini--
ciativa propia para salirse de la ensefianza tradicionalista y '
adoptar el materialismo dialéctico nunca lograri mejorar su la--

bor docente y por consiguiente la educacidn.

5.- E1 materialismo dialéctico y la prictica docente como '
accidén concreta; se ha tomado al primero como fundamento tedbrico
de la segunda por el car&cter totalitario y de unidad dialéctica
que se puede aplicar en la préctica docente en relacibdn a todos
los contenidos, sin disgregarlos, y por considerarse que la es--
cuela primaria es el punto de partida del desarrollo cognitivo '

del alumno.

6.- E1 materialismo dialéctico considera a la educacidn co-
mo un proceso social permanente, determinado por diversos facto-
res sobre todo econdmicos, sociales y polfticos, y que al cono--.
cer los factores anteriores en que se desarrolla el nifio permiti

réﬁgl‘docente darse cuenta de donde y como partir en el proceso



educativo con miras a lograr éxito en su desempefio docente.
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