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INTRODUCC TON

La problematica que swrge continuamente en la practica docente,
lleva & reflexionar sobre la misma vy en base a una formacidn
profesional, s origina un proceso de sistematizacidn de
informacion y experiencias para culminar con la elaboracion de
una propuesta como  una altermativa de trabajo que tenga

consecuencias practicas dentro de un contexto social.

Es la misma problematica la fue ha generado la
conceptualizacidn del proceso de la clasificacion esn &l nifio
preescolar, para propongr bases metodoldgico-didacticas desde

NUSvoOs an fc;queea u

Fl presente trabajo contempla la explicacidn del proceso de

clagificaclion del nifo v su relacidn con el contexto social.

Be presenta una parte preeliminar en la propuesta, gue contiene
la definicidn y de limitacion del objeto de estudio vy los
argumentos para que la problematica pase a ser un objeto de

estudio.

Lin segunado apartado describe Y analiza @l contexto

institucional y social en 2]l gue se encuentra el problema.

Determinado el fundamento tedrico-epistemnlogico y

psicopedagdgico se precisa la postura metodolégica implica gue
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SR basa 1 dicha gxplicacion del aprendizaje de la

rlasificacion desde el enfogue tedrico dialéctico.

Se llega despuds a proponer la estrategia metodologica como una
alternativa gque contiene recursos, actividades, formas de
relacion & intervencion del docente y del grupo—alumno y dar

una respuesta la problema gque se ha planteado.

El resolver y transformar el problema de estudio lleva a
contemplar un marco tedvico, para una metodologia en relacion
ron cada una de las fases del proceso de solucidn a la

problematica.

Una fase mas es la elaboracion de la congruencia interna de la
propuesta que es la pertinencia entre los diversos aspectos que

constituyen la propuesta pedagdgica.

Y para finalizar con la estructuracion del trabajo realizado,
se presenta la fase de conclusiones, en donde se determina que
acciones hay gue realizar en base a la postura dialectica del
desarrollo de la clasificacion en el nifio, Jjustificando el
porgue se acepta y se propone esta resolucidn, determinando
también que relaciones tiene la propuesta con el problema de la
clasificacion en el nifo preescolar, problema que se intenta

transfoOrmar .



DEFINICION DELL OBRJETH DE ESTUDIO
La necesidad de elaborar una propuesta pedagodgica, surge del
analisis y reflexién del desarrollo de la clasificacidn en el

nifo dentro de la practica docente en el Jardin de nifos.

Signdo este un problema gue requiere de reconceptualizacion
teorica para elaborar una propuesta alternativa gue permita la
participacion efectiva del docente vy la organizacidn de los
elementos que intervienen en el proceso de aprendizaje del
nifo. Considerando también el contexto social del nifno, su

medin escolar y sus caracterlsticas.

También s& busca dar respuesta al Locomo se desarrolla el
proceso de aprendizaje de la clasificacion en el nifoT, igue
actividades practicas se pueden aplicar para el desarrollo de
pste aspectoT, Lcomo inciar al nifio en la clasificacion®,
icuales son los niveles de clasificacidon por los que pasa el
nifo?, 4con gue materiales se puede trabajar para favorecer
este aspecto en el nifo?, estas entre otras muchas cuastimﬁea,
son las gque continuamente reguieren de respuesta y a las que se

intentara responder por medio de la presente propuesta.

El problema gque pasa a ser objeto de estudio de esta propuesta
ws la planeacion de actividades para la clagificacidn, donde
intervengan la educadora y los recursos didacticos, en base a
una teoria que lleve al nifo a la construccidn del conocimiento

matematico al clasificar, ya& que al proponer otra estrategia
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metodolagica, se conooerd como puede interveniv la educadora,
para gue el nifo construya mas activamente el proceso de  la
clagsificacion en base a la veflexidn de la relacion nifio-medio

ambiente.
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JUSTIFICACTON

Fl proceso de clasificacion en el nifio no es concebido en
cuanto wun fracaso en el desarrollo de esta operacion. La
situacion es referida a los factores y causas que inciden para
gue este proceso no se favorezca en e] nifio preescolar. Uno de
los factores es principalmente el desconocimiento de elementos
teoricos epistemologicos, psicolédgicos, pedagogicos, asi como
matematicos, que orientan la practica docente en cuanto a
acciones de clasificacidn, pues se ve la necesidad de ampliar
las referencias tedricas-metodologicas del programa de
pducacion preescolar, de conocer los niveles por 108 gue pasa
el nido al clasificar y de esta manera, hacer posible la
reflexion en el nifio al organizar personas vy objetos de su

contexto.

Teniendo en cuenta ademas que los niveles de clasificacion que
presenta el programa de educacion preescolar, en ocaciones no
son  alcanzados en el nifio de determinados medio socio-
culturales, pero una ve: gue la educadora tenga presente esta
problematica, puede participar y encausar el desarrollo de

niveles acordes a sus caracteristicas.

Una ver conocido el contexto en que se ubica la practica
docente, son detectadas las limitantes de experiencias que
pueden llevar al nifio a la reflexidn y que viene a ser otro
factor gue origina gue en el nifio no se de la reflexion de

procesns logico-matematicos.
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El no tener en cuenta losz niveles de estructuracion matematica
en el nifo ocasiona que no se planeen estrategias que encausen
al nide hacia la clasificacion, ademds no se pone la atencidn a
las conductas y manefestaciones del nifio que forman parte de
las estructuras logico-matematicas de este y que un nivel de
desarrollo corresponde a la base para las estructuras del nivel
giguiente. Estos procesos se estructwran a la par con otros
procesos de ordenacicdn, como 1a gstructuracion espacio temporal

y gue constituyen el pensamiento del nifo.

Teniendo como referencia la postura epistemologica piagetiana,
se parte de gue el nifio debe interactuar con objetos de su
medio para llegar = la construccion del conocimiento

matematico.

Es debido a lo anterior gue la clasificacion se ve determinada
por la relacion del nifo y su medio social y al proponer nuevos
elenentos teorico-metodologicos, se favorecera la reflexion al

constiruir su conocimiento.

Al contemplar el enfoque de aprendizalie del nivo preescolar, se
puede ver gue el desarrollo de la clasificacion en el nifio no
es una actividad propia & vealizar en momentos planeados
desarticulados de la mafana de trabajo con el nife. Y con esta
propuesta se intenta fundamentar gue el conocimiento matematico

en &l nifo se presenta en su relacion contextual.
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El problema de estudio se presenta al no darle importancia a
las matematicas ni aprovechar los momentos significativos del
nifo, reflexionando en base a su medio a traves del proceso de

clasificacion.

Asi =1 nifo encontrara mas sentido a sus actividades estando en
relacion Con s contexto, organizandolo a través del

conocimiento légico-matematico.

El objeto de estudio esta abordado debido a la falta de teorias
de las gue se partiran para una propuesta de alternativas

acerca del desarrollo de la clasificacion en el nino.

L.a propuesta se justifica por la falta de una estructura de
conceptos que permitan la aplicacidn de estrategias cotidianas
y que personalmente, permitiran la profesionalizacion de la

practica docente.

Arlemas e la estructuwracion de una propuesta pedagogica de este
aspecto, permitira dar respuesta al objeto de estudio, vy
transformar la problematica del aprendizaje de las matematicas

en el nivel preescoalar.
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CRJETIVOS DE LA PROFUESTA

Una ver delimitado el objeto de estudio y deducido sus alcances
y limitaciones, este documento pretende llegar a elaborar una
propuesta pedagdgica para investigar concepciones teoricas,
averca de teovias de la clasificacion en el nifo preescolar,
investigar como se da el desarvollo reflexivo en el nifo en
relacion con la clasificacidn, para proponer acciones oque bagan

al nivo reflexionar, por medio de las alternativas

metodologicas.

S pretende también dar importancia vy tener presente el
desarrollo de la clasificacion en el desarrollo de las

situaciones de trabajo.

8@ pretende también dar solucion al problema planteado
ampliando los conocimientos tedrico-practicos, acerca de las

operaciones logico-matemadticas en nino.

Al euxplicar los elementos contextuales de este documento, se
pretende contesxtualizar la practica docente, para tener mas

conocimiento del medio social y su problematica.

Otro de los objetivos a lograr con este trabajo, es el dar a
CONOC & NUEVAaSs alternativas tedrico-metodoldgicas e las

operaciongs logico-matemdticas en el nivel preescolar.
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MARCD CONTEXTUAL
Fara problematizar el objeto de estudio se tendra que partir de
la caractevizacion del contexto, de donde se desprenden los
plementos & analizar para el desarrollo del trabajo alternativo

para el proceso de clasificacion en el nifo preescolar.

Maciendo un estudio a nivel microsocial, el grupo con el que se
trabaja es de Po afo, con un numero de 23 nifios inscritos, con
edad de 4 a 5§ aBos. La asistencia media con la lgue se cuenta
diaramente, es de 21 a 22 nifios, este es un aspecto gue
favorece la puesta en practica de actividades en donde se
relacionen todos los nifos vy  favorezca su  adaptacion vy

desarrollo dentro del grupo escolar.

Dentrp del Jardin de nifios "Homero'" del poblado de Ucareo,
laboran 5 educadoras, la divectora y dos intendentes. &Se
trabaja con tres grupos de tercero y dos de segundo afio. En
total la institucion trabaja con 110 nifios, por lo gue la

socializacion en la escuela es favorecida.

Las educadoras  gque atienden estos grupos, cuentan  ©on
preparacion de normal basica, con 7 a 8 afos de servicio, y con
licenciatura en educaciton preescolar, otras, con 4 afios de

servicio.

El Jardin cuenta con aulas construidas por CAFFCE, cuenta

tambi#n la institucieon con  la luz, agua, bafios, jardineria,



areas de juego, patio civico y alambrado.

El horario de trabajo es de 8:30 de la mafana a 12:30, siendo
otro factor limitante el traslado diario a la ciudad de

Morelia, debido a la falta de transporte continuo.

En el Jardin se trabaja con el programa de Educacidn Freescolar
vigente por la Secretaria de Fducaciéon Fublica, que consta de 3
libros, el de la planificacidn general del programa, el de la
planeacién por unidades y el de apoyos metodologicos. EIl
primero centiene la fundacion psicolégica del programa, los
objetivos, los contenidos, las actividades, la evaluaciodn y la

participacién de los padres de familia en el programa.

E]l libro dos contiene la planeacion por unidades vy sus
orientaciones. Y el terceroc se refiere a los apoyos

metodologicos de cada uno de los ejes de desarrollo.

Fara favorecer los ejes de desarrollo se planean actividades
grupales en donde se propicia la participacidn, cooperacion,
funecion simbolica estructuracidon espacio-temporal, por lo que
las actividades son plansadas en forma global, la planeacion de
las situaciones de trabajo diario, favorece conjuntamente el

desarrollo de cada uno de los ejes de desarrollo.

El programa proponge algunos temas y actividades gue no siguen

un ordern en su aplicacidn, sino que esta es flexible de acuerdo
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a law caracteristicas sociales de la comunidad, de la familia,

del grupo y de la institucion.

l.ow apoyos metodoldgicos son también el proyecto Anual de la
Fducadora, la libreta de planeacion diaria, la evaluacion
permanente y transversal, actas de nacimiento, libreta de
juntas, y otros documentos de archivo, donde diariamente se
registra el trabajo a realizar y su evaluacidn, para detectar

avances y logros de las actividades.

Diariamente también las actividades planeadas contemplan cuales
son 1os ejes de desarrollo gque requieren de mas atencion debido
a la planeacion diaria y a su evaluacion, asi como tambien al
término de cada situwuacién de trabajo, donde se contempla un
balance entre los previsto y lo efectuado. Y es debido a estos
momentos que facilmente pueden verse requerimientos
metodologicos para el desarrollo del conocimiento matematico en
el nifo.
.

En cuanto & las preoperaciones ldgico-matematicas el programa
propone la fundamentacidn psicogenética de Jean Fiaget y los
objetivos del desarrolle afectivo social, cognoscitivo y del
desarrollo psicomotor, se basan en dicha teoria. En base a este
enfogue, las actividades comprenden el desarvrollo de las
preoperaciones logico-mateméticas, en la interacion del nifo
con los objetos de su medico. El proceso que sigue el nino en el

desarrollo de las preocupaciones logico-matematicas, Be
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encuentra explicitado de Ln& manera genesral dentro del
programa. pov lo gue se necesita profundizar en el conocimiento

de este procest.

Asl como en este aspecto del desarrollo de la clasificacidn, se
necesita también ampliar la fundamentaciodn teorica, para
conocer otras actividades que pongan al nifio en contacto con su
medio y &l tener nuevas experiencias de clasificacion se
favorezca su desarvollo con la intervencion del adulto para

reflexidn.

La necesidad de proponer nuevas actividades para el desarvollo
de las preoperaciones logico-matematicas, lleva a proponer
nueves recursos gque permitan efectivamente la reflexidn del
nifo. El proponer nuevas alternativas, trae la reconsideracion
tedrica, abordando un enfogque social, en relacidén con el
aprendizaje, para que el nino desarrolle el conocimiento
matematico teniendo elementos materiales para que el adulto

intervenga en este procesn.

En cuanto & los alcances vy limitaciones para llevar a cabo la
propuesta, una posibilidad, es la libertad con que se cuenta
para participar dentvro del grupo, planeando en base & nuevos

criterios teorico-metodologicos.

Una limitante para llevar a cabo la propuesta es el tiempo, ya

gque en ocasiones @s imposible la planeacitn  de actividades
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sducativas fuera del horario de trabajo. Es limitante, pues al
reconsiderar la postura de trabajo para lograr un cambio en la
practica, se requiere de un trabajo en conjunto con los padres

de familia, para que el nifio tenga mas vivencias favorables.

La alternativa a esta problematica, pudiera ser buscar horarios

arcesibles a nifios, educadoras y padres de familia.

Una ventaja para realizar este trabajo, es la participacidn con
que se cuenta de todos los padres de familia del gqrupo, pues
manifiestan interés en cuanto al desarmrollo de sus hijos,
ademas cooperan con materiales y recursos econdmicos para el
trabajo educativo. Debido a la disponibilidad de los padres de
familia y & su conciencia del trabajo, permanentemente platican
con la educadora, este seria un momento de andlisis del

conacimiento del nifo con los padres de familia.

Dentro del trabajo diario, se podrian llevar a cabo mafanas de
trabajo, para realizar material didactico y platicar con los
padres de familia acerca de estas actividades. Asi los padres
va tendran mas conocimiento de sus hijos para favorecer el

degsarvollo de la clasificacion en el nifio.

Otra de las limitantes en este medio social, son los reducidos
centros de educacion extraescolar, y solo los nifios gue viajan,
tienen otras experiencias sociales. FPero un factor a aprovechar

en las actividades diarias, es la variedad de condiciones
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geograficas vy productivas deel medio, lisvando a proponer
pstrategias donde el nifio interactue con su medio, a través de
la aplicacion de recursos intelectuales vy sue caracteristicas

logicas y de la clasificacion.

Fara contextualizar mas el lugar la tenencia de Ucareo, donde
se ubira el Jardin de nifios, esta localizada en el municipio
de Zinapecuaro, al oriente de la ciudad de Morelia, Mich., a &4

kme de clistancia.

Limita al norte con la comunidad de jacuarillo, al suwr con la
de San Joaguin al oriente con Jerahuaro y al poniente con los

ejidos las palomas.

Las condiciones climatolégicas del lugar son frias durante todo
el alo con lluvias en verano. La caracteristica de la tierra
del lugar es productiva, el lugar es boscoso, por lo gue se da
la gran variedad de frutas como @l durazno, pera, MAaNnIana,
ciruela, tejocote, capulin, entre otras la época de produccion

de estas frutas es de abril a octubre.

La comunidad cuenta con un namereo aproximado de 3,500 a 4, OO0

habitantes y un namero de &00 familias aprofimadamente.

la principal actividad productiva de los habitantes de este
lugar es la fructicultuwra, destacando el procesamiento y venta

de las frutas vy de abarvotes. (Otros tantos de los adultos,
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emigiran con frecuencia al norte del pais en busca de mejores
condicionss economicas, siendo esta una causa por lo gque la
familia se ve afectada en sus relaciones afectivas y el nifo en
consecusncia lo manifiesta en sus emnsiones ¥y eén su poca

ne

participacion en el Jardin de nifios.

El porcentaje de migracicon de hombres &l norte es del 30% de la
comunidad. Los propietarios de busrtas que emigran no  ven
afectados economicamente, pues emplean gente de la misma

comunidad o cercanas para el trabajo de sus huertas.

Una minima parte de la poblacién son profesionistas, va que la
mayoria se dedican a la fruticultura desde pronta gdad, asli
como también al comercio. Considerando esta caracteristica
econtmica el nifo estaria en contacto con la actividad de
conteo y de clasificacidon dentro de este contexto en relacion
con esta actividad productiva pero los padres desconocen esta

actividad en el nifio.
La comunidad también en su minoria se dedica al cultivo de maiz
y el cultivo de frijol, haba, avena, pero la produccion de

estos productos es en menor escala.

l.a ganaderia contempla el vacuno, ovino en su minoria, como

complementn a las otras actividades productivas.

Se cuenta con servicio de lus, agua telefono, transporte,



21
calles pavimentadas, un centro de salud, una plaza, un mercado,
correo, obras publicas, drenaje, jardines, basurero, comercios
como abarrotes, ferreteria, tortilleria, papeleria, zapateria,

muebleria, etc. Existen cuatro medicos particulares.

No =2 cuenta con centros recreativos, ni diversidn, no hay
cines, teatro, solo algunos clubes deportives y existe tambieén
una pequeda biblioteca. Hay también un club de Leones a la que

asisten personas de la media y alta clase gsocial.

Los centros educativos con los gue cuenta son Jardin de nifios,
primaria, secundaria vy colegio de bachilleres. En Ucareo se
tiene también una Iglesia, que es guien organiza las fiestas
religiosas que todo el pueblo festeja. S festejan ademas de
las fiestas religiosas las fiestas patvias, populares vy la
famosa vy fradicimnal Feria de la Pera, la que varia en fecha de
festejo, por lo regular &% de los ultimos dias de julio a los
primeros de agosto, para que Sse celebre en conjunto con la
fiesta patronal. Esta Fiesta se hace con la finalidad de
promover los productos elaborados por la gente del pueblo y se

viene festejando desde hace 17 &hos.

La escolaridad de los padres de familia, es &n su mayoria
cursada solo la primaria y en su minoria profesionistas, esto
debido & que no existia basta hace poco en la comunidad

secundaria y colegio de bachilleres.
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l.os  ingresos econdmicos de las familias es en su mayoria de

nivel medio v alto, debido a la gran produccion gue ahi se da.

En cuanto & la alimentacidn algunos nifos presentan sintomas de
desnutyvicion, debido a la falta de conciencia de los padres de
familia, pues no elaboran alimentos nutvivos, sino ingieren los

denominados chatarra.

El promedio total de numero de nifios es de 3 a 6, por lo qgue
las familias, no  presentan problemas  econdmicos, ni de

alcoholismo v drogadiceion.

51 es palpable la ausencia del padre y falta de comunicacion
hijns—padres de familia. Cabe aclarar gue no todas las familias
presgntan esta problematica, pues hay nifios gue por otras vias
ge comunicacion y las experiencias con la familia en viajes,
presentan caracteristicas de otro nivel de cada eje de

desarrollo.

El material de las casas es en su mayorla tipica colonial, con

su construccion tradicional de adobe, madera y teja.

La caracterizacién cultural del medic y de las familias, hace
posible que los padres desconozcan algunas de las funciones que
tiene el Jardin de nifos y sobre algunas de las formas de su

participacidén en cuanto a la relacidn Jardin-comunidad.
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La comunidad se encuentra organizada politicamente por medio de
la Jefatwa gue s encusntra a cargo del Sr. Gerardo Coss

Birruete, dependiendo tle la presidencia Municipal de

Zinapecuaro, & cargo del Sr. Roberto Moreno Villafuerte.

Otro dato méas de la comunidad 25 gue fue Tundada en el ano de
15595 por los FPadres Agustinos, gue fueron quienes contruyeron
gl Templo, por lo gue estas personas fueron importantes en este

suceso, dentro del lugar.
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£ MARCO TEORICO

En esta parte se expondran las teorias que explican el proceso
de construccidn del conocimiento en el nifo, en base a la
teoria psicogenetica de Jean Fiaget, guien también explica las
caracteristicas psicologicas del nifio vy la relacion dialectica
entre intwicion y formalismo, de acuerdo a la teorla dialectica
de Henrry Wallon, guien con su  fundamento psicopedagogico
complementa el enfogue de contruccidn del conocimiento en el
nifio, debido a la importancia que da el aspecto social en el

desarrollo del conocimiento del nifo y de su personalidad.

Tambidén se expondrd &l marco tedrico pedagdgico. en base a la
explicacidn de la didactica critica, proponiendo una concepcion
de1 aprendizaje acorde Cor la postura epistemoldgica
dialéctica. La didéactica critica propone ademas la funcidn de
los medios vy recursos de la planeacidn, de los objetivos vy

procedimientos dentro del proceso dialectico.

Este apartado finaliza con el marco tedrico-metodologico en
base a la postwra dialéctica, determinando las acciones a
realizar por parte del nifio y educadora asi como también el
DS de evaluacion implicado, todos estos aspectos

explicados mediante la propuesta de una alternativa precisa.

Fl considerar estos enfogues va a permitiv un acercamiento al
problema asi como el proponer formas de trabajo para favorecer

gl desarrollo de la clasificacion en el nifio a traves de una
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amplia gue de el se tiene, del aprendizaje y de sus relaciones

contextuales.

2.1, Fundamento epistemoldégico.

2.1.1. Cosntruccion del conocimiento.

L.a psicologia de Jean Fiaget trata de comprende la natwraleza
de las operaciones logico—matematicas, la teoria es una

respuesta para conocer la construccion de las estructuras.

Em base a esta teoria el nifo actua con los objetos y se
relaciona en funcidn de las estructuras progresivas que son la
forma de organizacicon de los datos del mundo exterior. Estas
gstructuraciones Van & caracterizar los estadios, las
estructuiras de un estadio seran la base para las construcciones

siguiente.

Los cardacteres de cada estadio son modificados en funcion de
las acciones y necesidades por el desequilibrio de una mejor
prganizacion, que lo lleva a una equilibracion cada vez mas

avanzada .

£l nino S5 MUE Ve Y construye =Rl conocimiento debido
primeramente pov un interés o necesidad gue da muestra de un
desequilibrio, da muestra de que se esta presentado una

transformacidn.

El proceso de construccion del conocimiento es continuo vy las
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patructuras mentales iniciales llevan al eguilibrio vy al

progreso de las estructuwras siguientes.

May que mencionar gue cada nivel de equilibrio, dependerd de la
organizacidén propia de las estructuras, de las nociones que ya

se posee y de los intereses que mueven al nifio a la accion.

Dentro de la construccion del conocimiento se incorporan
objetos exteriores se asimilan para la actividad nuevas cosas a
las estructuras Y existentes. Despuds del proceso de
asimilacion, es presentado un reajuste, una acomodacion de las

estructuras a los objetos externos.

FEl proceso de desarrollo pasa primero por la asimilacidn del
medio ambiente, para después reconstruir la estructuwra del nivo
y anticipar sus proximas acciones para la transformacion de la

mismma.

En este proceso de construccidn, un  primer paso es el
pensamiento intuitivo, que da paso al desarvollo de la
inteligencia logica, al desarrollo de =1L pperraciones

concretas .

Al estar presente la asimilacidn del mundo exterior, las
estructuras del pensamiento se ven obligadas a acomodarse a los
ohistos de la realidad, dando como resultado de la asimilacidn

y acomodacion, la adaptacidm.
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".as aportaciones o & la teoria de Fiaget han demostrado gue
entre los 3 v & anos, el nifo realiza cambios en su estructura
interna, para adaptarsg a la realidad de diferente manera a

como 1o venia haciendo en &l anterior nivel."(1)

De los 2 a los 7 afos de edad el nifio construye su lenguaje vy
con la ayuda de este, el nific reconstruye sus acciones pasadas
y evota objetos ausentes se desarirolla en &1 la inteligencia

practica con la aparencia del lenguaje verbal.

A través de la reconstruccidn de signos,. el nifio desarrolla una
mayor socializacidn, qgue le permite interiorizar la accidn
{perceptiva v motriz) en &l plano intuwitivo de las imagenes vy

de las "ewperiencias mentales".

El lenguaje en el nifio jusga uwn papel importante de la
transformacion efectiva vy sobre todo para el progreso de la

accion.

e  aparicidn del lenguaje en el nifo va a reforzar su
pensamiento pues a traveés de la construccidn de conceptos va a
wer mayor  la socializacion del nifio con su mundo y  la

manifestacion de su pensamiento.

Al dgual gue otros conocimientos el lenguaje es  primero
asimilado por las relaciones concretas, pero alejado del

pensamiento del adulto, pero despuds incorpora el conocimiento
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spcial establecido a sus estructwas, para adaptarse a la

realidad y desarvollar un pensamiento.

l.a asimilacion del nito esta puesta de manifiesto en el nifioc a

través del juego simbolico, €1 elabora simbolos individuales.

El pensamiento del nifo con el desarrollo de la funcion
simbolica, permite la anticipacion y la representacion de su
realidad, después del pensamiento intuitiveo. La intuicidn es la

forma de pensamiento del nifio anterior al pensamiento logico.

En el proceso de conocimiento del nido se da tambien la
busgqueda de las causas de los fenomenos aparecen las preguntas

del por gue, el nifico busca la razon de ser.

Cuando el nifo estructuwra su pensamiento, organiza el universo
practico, pero se presenta una oposicion entre pensamiento vy
realidad. De esta oposicidn surge &l animismo, caracteristica

en donde el nifio cree que las cosas tienen vida.

Otra caracteristica del nifio es el egocentrismo, el solo acepta
su forma de ver las cosas y no acepta otros puntos de vista. De
los 4 a los 7 afios no sabe definir los conceptos y se limita a
definir los objetos por su uso. El nifio a esta edad presenta un
pensamiento practico por la accidn y la manipulacidn asi
también como por la experimentacidn, procedimientos que lo

llevan hacia el conocimiento.



E.l.2.~Construccion del conocimiento matematico.

Hasta los 7 afios el sigue siendo preeldgico lo gue en el se
presenta sSon mecanismos de intuwicidn, solo interioriza
acciones, pero no las relaciona, no hay combinacidn propiamente
racional. Fuede verse como el nifio no relaciona dos conjuntos
por la correspondencia de término a tévrmino y capta los objetos

sin sus variantes.

Fara dar =1 paso al sistema ldgico el nifo tiene que comprender
los moviles vy las relaciones reversibles asi como las
invariantes requiere de prolongar la accion interiorizada, por
1o gue es util hacer cuestionamientos a los nifios, para que se
de la movilidad, la reversibilidad y pase a ser operacidn
interiorizada. Junto con el pensamiento intuitive o
representativo, se desarrolla el lenguaje y el pensamiento

intelectual, permitiendo su socializacidon y efectividad.

Cabe mencionar entonces, que para el desarrollo de las
operaciones de la inteligencia, son indispensables las acciones
del nifio, va gue estas acciones son interiorizadas, en relacion
con las estructuwras operatorias de conjunto. Estas operaciones
no estan definidas sino hasta los 7 uw 8 afos. Anterior a esta

etapa corresponde &l periondo preopevratorio, no hay

conservaciones, las acciones interiorizadas son irvreversibles.

En ]l periodo precperatorio no ediste la conservacion de los

objetos, conjuntos, cantidades, ete. debido a que el nivo
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razoma solo acerca de los estados o figuraciones gstaticas y no
contempla las transformaciones, el razonamiento Y las
operaciones reversibles, estan ausentes. Las variantes se
construyen poco & poco por la abstracciéon procedente de la
intuwicion, gue constituyen la coordinacidon de acciones. De
hecho interactua objeto-swjeto, no depende del objeto solamente
@l conocimiento, sino de la sucesidn de acciones propias del

estadio que se enlaza con el sigquiente.

En el desarvollo de las estructuras logico-matemdticas, en base
a la teoria psicogenética de Jean Piaget, el nifio actua con
objetos y se relaciona con su mundo, dependiendo de estas
estiructuras (que se construyen progresivamente. El nirvo

continuamente esta asimilando datos del mundo exterior.

El nifo pasa de un nivel de asimilacion a otro siguiente
caracterirado por otras estructwas, otras nociones. En  la
relacion activa del sujeto con el conjunto se da primeramente
la abstraccion de las caracteristicas del objeto, gue son las
observables por el sujeto, de esta abstraccion surge el
conocimiento loégico-matematico a través de la abstraccion
reflexiva, este conocimiento se encuentra en el nifio y depende
de sus estructuras, es €l el gue crea las relaciones entre los
objetos, estables semejanzas, diferencias, segun los objetos vy

sus nociones, estructwrando poco a poco las clases y subclases.

El nifo es quien construye s mundo a traves de las relaciones
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y reflediones en las experiencias gque realiza al actuar con los

ohjetos, acontecimientos y procesos que conforman su vealidad.

La relacién activa entre el sujeto y el objeto implica
contemplar como se va operando el conocimiento, como se
construye la inteligencia en esa interaccion nidfo-realidad.
Importa considerar que aprende el nifio y como lo aprende, el
actuar sobre el objeto & incorporarlo a el, es la asimilacion a
a esquemas anteriores. Primero se da la accidn sobre el objeto,
(amimilacidn) Y luego la del obhjeto sobre =) sujeto

{acomodacion) .

Estas estructuwras de las gue mucho se ha hablado, va existen en
orden natural en el nifio, compete a la ensefanza de las
matematicas el que el nifio pueda hacerlas conscientes vy
desarrolla su pensamiento logico. Y este es el momento en gue
aparecs la situacion problematica, al no CONQCer las
caracteristicas del nivel evolutivo del nifio vy no considerar
sus estructuras para fTavorecer la reflexion vy propiciar la
relacion dialéctica intuicidn—formalismo, para construir el

conocimiento légico-matematico.

"Fara Fiaget la evolucdn en la estructuracion del conocimiento
se da en forma expontanea en el nifo, dependiendo del contexto
@n gue =8 desarrollan vy existen nifios en ambientes sin

Hperiencias necesarias para el cambio”. (@)



Reconsiderando la postura epistemoldgica de la relacidn suisto-
objeto, para, para qque se desarrolle el conocimiento se parte
de la intuicidn, no aparece primero el proceso de formalismo.
Las relaciones concretas se basan en objetos reales, de los gue
e parten hacia el formalismo o formacidn de objetos ldgicos

gue constituye el procedimiento de induccion—deduccidn.

lL.a intuicion es el primer momento gque consiste en captar,
analizar los objetos, pero sin su relacidn con los objetos
matematicos. La intuicidn analiza el objeto empirico concreto vy
real , por medio del lenguaje comin, para de ahi partir a la
wtilizacién de signos, que es lo que constituye el formalismo,
es la asociacion de formas definidas colectivamente, el signo
corresponde & un sistema de relaciones socialmente

establecidas.

La relacion dialéctica formalismo-intwicidn, se desarvolla por
niveles, esto explica que un nivel de intuwicidn al
desarrollarse, pasa a ser formalismo y deja de serlo, cuando se
recurre nuevamente & la dintuwicidn, llevandolo a otro nuevo
nivel de formalismo, es esta relacidn la gque permite la

construceion del coneocimiento matematico.

La intuicidén se convierte en formalismo y este en intuicidn, al
operar esta relacion en acciones concretas y significativas

para el nifo.
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Mo hay que dar importancia solo a uwn procedimiento, pues las
relaciones no serlan efectivas, debido & gue se alejao-ian de la
realidad. De esta manera faltaria la vreflexiodn y la comprensicn
y por consiguiente el no partir de objetos reales no llevaria a

la construccion del conocimiento.

Al presentarse la relacidn intuwicion—formalismo, se asimilan vy
acompdan objetos matematicos y se pasa a nuevas estructuras, la
relacion dialéctica permite comprobar conocimiento, llegando de

la intuicion a la formalizacidn.

La génesis estructural es explicada entonces, por el paso del
nivel de formalizacicdn y abstraccidn a otro mas elevado vy con
una menor intuwicion de lo concreto para la deduccion hacia la
formaciétn de la interaccidn conm el objeto y hacia el

razonamiento interpretativo del medio ambiente.

La relacion es permanente, en el proceso se parte vy llega a la
intwicion, se va de lo concreto & lo abstracto y vicebersa,
ambos aspectos se complementan para concentrar el razonamiento
partiendo del pensamiento intuitive que es el edificio

matemadtico.

Fara Cassiere la relacidn dialéctica es intuicidn—-razonamiento,

razonamiento—-intuicidn.

S5i partimos de la relacion swjeto-objeto la intuicion esta
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presenta  an la organizacion  por el sujeto del obieto,
dependiendn de sus esguemas asimiladores, que se acomodan a la
realidad, & los objetos por la formalizacidn. Es aqul en este
momento donde se avanza de un nivel de intuwicion a otro debido
a la complejidad del objeto y a la necesidad del ajuste gue

avanza a la abstraccidn formal.

Tener en cuenta esta relacion dialética, permite llevar al
alumno a pensar en sus acciones, evitando el imponer criterios
de actividad y dejandolo gue capte los objistos, los estructure,
los relacione y transforme el conocimiento de los mismos en

hase a sus representaciones.

E1 docente reguiere también de utilizar un  vocabulario
apropiado Y utilizar formas de wpresion que le SEAN
significativas al nifio, evitar el emplear expresiones como
"incluido en”, sino mas bien la expresion "dentro del conjunto

de'.

Con estrategias apropiadas, se favoreceréd la organizacion de
esguemas con objetos reales para después formalizarlos vy
llevarlos a otras intuiciones. Fara que s favorezva el
cmnamimiento matematico debe de partirse de esta postura, dando
importancia a la experiencia gue sera la unica estrategia gue

llevara a un formalismo, pero considerando siempre el grado de

madures del nivo.



L.& relacitn intwicion-formalismo dentro del proceso  de
clasificacion, consistira en COnDCer las propliedades Y
caracteristicas de los objetos. Asl como sus semejanzas Yy
diferencias que vendria a ser la intuicidn y el formalismo

seria la constitucion y designacion de conjuntos.

E1 nifo a través de la clasificacion desarrollara la
comprension del todo y sus partes, pues en esta etapa hay una
imposibilidad de construir la inclusion de clase. Esto se
logrard solo a traves de mayores intuiciones de conjuntos de
objetos significativos de su medio con los que trabajard, la
inclusion de clase es en su aspecto matematico parte de la

clasificacion gue el nifio desarrollara.

La organizacién intuwitiva se presenta lentamente para llegar a
la comprension de clase, para tomar conciencia de sus
wperiencias ordinarias y formalizar con emnplec de terminos
"pertenece aus.." incluwido en...". por lo gue se ve la

necesidad de materializar todas las relaciones, todas las

percepciones vy actividades.

A partir de la inclugidn de clase y de las nociones aritméticas
@ estructura la nocion de numero, pero la condicion de este
desarrollo serd la conservacion de la relacion. La intuicion de
las relaciones de pertenencia pueden hacerse tomando en cuenta
las condiciones del nifo de los ohjetos y relaciones que el

mismo Nifo propone.
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Una Fforma de clasificacién concreta ,es la uwtilizacion de
cordones para encervar los objetos clasificados y despues
formalizar y abstraer "el conjunto de" llegando a asociar los
teérminos formales con ideas concretas, comprendiendo  su

gquivalencia.

Dentro de =ste "conjunto de', el problema de la inclusion de
clase consiste en relacionar el conjunto con un subconjunto gue
ps parte del todo. Esta actividad preenumerica supone elegir un
atiibuto, separando el conjunto en dos de acuwuerdo con otio
ciriterip, esta serd la base para la comprension de inclusidon de
clase. La inclusidn de clases es la relacidn entre uns subclase

v la clase de la que forma parte.

En la formacidn de conjuntes se puede aprovechar el ndmero de
los objetos gue se juntaron y asi desarvollar la capacidad para
contar elementos de clasificaciones. BSe pusde proceder a
comparar colecciones para lograr esta capacidad y el nino al
realizar colecciones de objetos de su medio circundante,

aplicaria esta capacidad en sus acciones.

Los momentos a desarvollar en esta actividad son nombrar los
ohietos de una coleccicon, compararlos y ordenarlos para formar
colecciones con la misma cantidad de objetos. 'La percepcion
distingue una pluralidad de elementos vinculados por semejanzas
v diferencias. a partir de ahi las operaciones intelectuales

constiruiran las clases, por semejanzas y diferencias”. (3)



La eclasificcion es el agrupamiento de objetos, que se
desarrolla desde la etapa sensorio-motriz, debido a las

asimilaciones por las estructuras intelectuales del nifno.

Se puede observar como el nifio agrupa objietos y parece ey
racional, pero al pedir su justificacidn se observa que el nido
no puede incluir a la subclase en la clase abarcativa, pues no

comprende el todo y sus partes.

El nifo compara la subcoleccidn y la clase total pero no puede
considerar el todo, por lo que el nifio necesitara pensar en la
clase total, reconstruyendo su pensamiento dividiendo el

conjunto en su subcolecciones.

2.2, Fundamento psicopedagogico.

La explicacion de la construccion del conpocimiento en base a la
teoria psicogenética, describe el periodo preoperatorio y los
estadios por los gue pasa para el desarrollo clex 1a
clasificacion. FPero esta explicacion psicoldgica piagetiana no
daria splucion al problema planteado inicialmente, por lo gue
@1 enfoque considerado, sera complementado por la teoria
dialéctica de Henrvy wallon, QuUiEn con SUS enfoque
psicopedagogico explica la intervencion del factor social en la

construccion del conoecimiento del nifo.

l.a otra explicacicon complementaria es la didactica critica, que

se deriva del enfogue dialéctico del desarrollo vy del



aprendizaje.

.ol ~Estadios de la clasificacidn en el nivno.

Fara dar inicio con las caracteristicas psicologicas del
periliodo preoperatorio, gue se extiende de los 2 afios o 2 anos vy
medio, hasta los & o 7 afos de edad aproximadamente, esta se
considera una etapa & traves de la cual el nifio va construyendo
las estructuras que daran sustento a las operaciones formales
del pensamiento, a la estructuracidn paulatina del objeto, tlel
tiempo, el espacio y la casualidad a partir de las acciones,
pero aun todavia no como nociones presentes en el pensamiento

de este periodo.

El nifo enfrenta la dificultad de reconstruicr en el plano del
pensamiento por medio de la representacion lo que Y& ha

adguirido en el plano de las acciones.

Durante este periodo el pensamiento del nifio recorve diferentes
gtapas, gue van desde un egocentrismo en el cual se excluye
toda obijetividad que venga de la realidad externa, hasta una
forma de pensamiento gue se va adaptando a los demas y a la
realidad objetiva. Fote camine representa  un  proceso  de
descentracion progresiva, que significa una diferenciacion
entre su yo y la realidad externa dentro del pensamiento del

nifo.

F1l pensamiento egocentrico del nifo, podemos obzservarlo en el

juego  simbolico de imitacidn o de imaginacidn. Nos podemos oar
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cuenta en estas manifestaciones, de como piensa el nifo y de su

representacion del mundo.

Las preguntas que hace continuamente el nific revelan un deseo
de conccer la causa y la finalidad de las cosas de lo que a el

le interesa en un momento dado.

A continuacion se sefalan las caracteristicas sobresalientes de
este pericodo de desarrcallo, cuie CONCWr & para la
estructuracion progresiva del pensamiento y de la personalidad

del nifio.

Al inicio del periodo preparatorio aparece la funcidn simbolica
o capacidad representativa, como un factor determinante para la
evolucion del pensamiento. Esta funcion consiste en la
posibilidad de representar el pensamiento, obietos,
acontecimientos personas, etc. gue se encuentran ausentes en el

gespacio.

A traves de las conductas del nifino se presentan sus
manifestaciones para evocar un objeto. Lag conductas se
sustentan &n estructuras del pensamiento que SE van
construyendo paulatinamente e incorporando & otras MAaS
complejas, para poder expresarse despugs el nifo, a traves de

las formas mas elabovadas de conocimiento.

6 1o largo del perideo preoperatorio, la funcidn simbdlica se
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desarvolla desde el nivel del simbolo hasta el nivel del signo.
Los simbolos =Tl formas de comunicacidn elaborados
individualmente y generalmente son comprendidos solo por el

nifin, va gue se refisren a gxperiencias personales.

Los signos en  cambhio, son altamente socializados vy no
glaborados  individualimente, los primeros estan compuestos de
gignificantes arbitrarios,, en el sentido de que no existe
ninguna relacién con el significado vy son  establecidos

calectivamente segun la sociedad y la cultura.

Una de las formas en gque se manifiestan los simbolos es a
través del dibujo por medio del cual el nifo intenta imitar la
realidad a partir de una imagen mental formada por lo que sabe
del objeto, hasta poder represemtar lo gue ve en realidad del
objeto, esto es qgue incorpora progresivamente aspectos
objetivos de la realidad. La edpresion grafica puede
ronsiderarse, a su vex, como una forma de retroalimentar la

funcion simbolica.

Una de las acciones fundamentales gue se operan en este periodo
y gque permiten al nifo ir conociendo su realidad de manera cada
ver més cbjietiva, es la organizacidn y preparacion de las

operaciones concretas del pensamiento.

Be llaman operaciones concretas aguellas operaciones logicas

que se refieren a las relaciones y acciones gque el nifio realiza
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con objetos concretos y o a través de las cuales coordina
organizaciones entre ellos. La idea central es que el nifo no
puede realizar aun estas operaciones, independientemente de las
acciones sobre objetos concretos, es decir, gue no  puede

reflexionar sobre abstracciones.

Las operaciones méas importantes S0 2 la clasificacidn,
seEriacién y la nocidn de conservacion. Fara que el nino llegue
a la concepcidn de nuamero. Fara que el nifo llegue a la
concepcion de numero, tiene gque comprender la seriacion vy la

inclusion de los nuameros en una clase.

Una vez analirzada la forma en gue el nifio aprende, cabe
mencionar como se desarvolla en el nifio el proceso de la
clasificacién, conocer las etapas por las que pasa. Estas
acciones no se presentan en orden una después de la otra, sino

25 un proceso simultanes.

L.os estadios por los gue pasa para llegar a la clasificacidn,
siguen una sucesion y se presentan en los nifios en base a un
orden sucesivo, pero no en la misma edad, pues el desarvollo
varia debido & la socializacion del nifio v a el contacto con el
pbietn. Fero si  se puede determinar cronolédgicamente las

caracteristicas generales a edades aproximadas.

El conocer comg se da el desarrollo de la clasificacion, lleva

a analizar los dos primeros estadios de la clasificacidn, ya
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gue en estos estadios, se encuentra el nifio preescolar.

Fara ©] estudio de la psicogénesis de la clasificacion, una
caracteristica del primen pstadio, hasta los ey anns
aproximadamente, es ver gue al poner al nifio a que clasifigue
(pon junto lo que va Jjuntol), durante esta etapa lo ague hace
wobre la marcha: toma un elemento cualquiera, luego otro que se
parezca algo al anterior, despudés un tercero que tenga una
semejanza con el segundo y asi continua seleccionando cada
gelemento por alguna caracteristica que tenga en comun con el
que ha colocado. De manera tal que alterna el coriterio
rlasificatorio de un elemento al otro, por ejemplo: el segundo
@lemento que se parece en el color al primero, el tercero se
parece en la forma al segundo, el cuarto glementn se parece &n

el tamafo al tercero, eto.

El nifo obtiene como resultade de su accion clasificatoria, un

objeto total al rolocar cada elemento junto al anterior,
logrando una continuidad especial en la ubicacidn de los
elementos. porgque al estar centrado en la busqueda de

semejanzas, no los separa. El conjunto constituye los elementos
que para el nifo son figuwra, un todo, a este estadio de la
clasificacion se le denomina "coleccidn figural". LQue es
necesario tomar en cuenta para separar los elementos?. Hay que
considerar las diferencias y es lo gque aun no toma en cuenta el

nifio de este estadio cuando esta clasificado.
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May ocasiones en las cuales el nifio le da un significado
simholice a lo gue esta haciendo y dice, por eijemplo: "este es

un tren” vy afade la "chimenea” a "la locomotora'.

Faeta situacion no quiere decir gue el nifio desde un principio
ge haya propuesto construir un tren, sino que al contemplar la
clasificaciéon gque esta haciendo, le encuentra parecido con
algun objeto de la realidad, dejando de lado la actividad

clasificatoria.

No cualguier figura es una “"coleccion figural", la coleccion
figural resulta de una actividad clasificatoria que consiste en
gstablecer semejanzas. H5i lo que el nifo bha hecho &% una
representacion no es posible evaluar a partir de ella el nivel
clasificatorioc. De ahi la necesidad de observar el proceso de

la actividad y no solo el resultado, yva gue este puede ser el

migmon en ambhEs Casos.

En esta etapa el nifio deja muchos elementos del universo gin
clasificar, dando por terminada la actividad sin haber tomado
en cuenta todos loz elementos gue se ofrecieron, POTVQUE VE Un
objeto total gue se le ha formado y considera la pertenencia a
cada elemento, la coleccion en funcidn de la proximidad
pspecial: un elemento pertenece a la coleccion si esta muy
revea de los otros elementos que la forman.

o

Al finalizar este gstadio el nifo logra reacomodar los
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glementos de suw clasificacidn formando subgrupos, pero aun no

los separa.

Dentro del estadio siguiente, desde los S—-é& afos hasta los 7-8
afios aproximadamente, se da wuna evolucidn importante  gue
permite pasar de la coleccidn figuwral a la "clase logica". El
logro inicial del nifio en velacion al anterior estadio, es gque
comienza a tomar en cuenta las diferencias entre los elementos,
por lo tanto forma varias colecciones separadas. El resultado
no es todavia una clase logica pero, a diferencia del anterior,
no queda constituido un objeto total, una figwra, sino pequenos
grupitos, por lo gque a este estadio se le denomina "coleccidn

no figuw-al”,

LFor gue son pequefios grupitos los qgue forma¥. Forgue el nino
busca que las semejanzas sean maximas, es decir, gque los

elementos que agrupa se parezcan los mayor posible.

l.os criterios clasificatorios los establece el nifio a medida
que clasifica, de tal modo que suele alternarlos pero no ya de
elementn a elemento.como hacia en el estadio anterior, sino de
conjunto & conjunto. For ejemplo, los elementos de un conjunto
s& parecen por ser rojos, los elementos de otros conjuntos se
parecen por  ser triangulos, etoc. en este caso, paso del
critevio color al critevio forma. Es decir gue dentro de cada
coleccion los elementos se parecen en alguna cavracteristica,

pero al pasar de una coleccidtn a otra, el criterio cambia. En
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@l primer momento de este estadio el nifio deja adn elementos

del universo sin clasificar y progresivamente incovpora ramas,
hasta clasificar todos los elementos que constituyen el

universo.

Esta clasificacion nos indica que el nifo comienza a aceptar
diferencias entre los elementos de un mismo conjunto, puesto
gue ya busca semejanzas maximas, lo cual le permite formar
colecciones mas amplias gue abarcan mayor numero de elementos

cada una.

L.a pertenencia de un elemento a un conjunto ya no esta dada por
la proximacion especial, sino por la semejanza gue guarda con

1os demas elementos de dicho conjunto.

Frogesivamente el nifio logra anticipar y concervar el criterio
rlasificatorio. Anticipa quiere decir que antes de realizar la
clasificacion en forma efectiva, decide en base a gque criterio
lo hara. Conservar significa gue si inicia la clasificacion en
base & wun criterio, lo mantendrda a lo largo del acto

clasificatorio.

También en este estadio llega a clasificar un mismo wniverso en
base & diferentes criterios. Es decir gue si clasifico los
hloques en funcidn del criterio color, también podra hacerlo de
acuerdo a la forma, o al tamafo, etc. por lo tanto hay

movilidad en sus criterios clasificatorios. Esto significa que
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el nifio no se afervra a un selo criteric, sino gue utilizara
todos los que el material le permite, pero en cada acto
clasificatorio utilizara el misme criterio o la misma
combinacion de criterios para todos los conjuntos gque forme. La
movilidad se hard notar al pasar de un criterioc a otro en actos
clasificatorios sucesivos. For ejemplos: si clasifica los
blogues logicos utilizando el criterio forma en otvo momento si
wlasifica vestimenta, lo podréd hacer con base en el oriterio
material, tamafo, uso, etc. y no necesariamente con el criterio

forma.

En este momento &1 nifio podrd disociar y reunir conjuntos, es
decir, gque si ha clasificado el universo en figuras rojas,
amarillas Y% azules, podra constituir los subconjuntos
correspondientes. De la misma manera, si parte de subconjuntos

para constituir conjuntos mas abarcativos.

Las clasificaciones gque el nifo realiza al final de este
pstadio son similares & las gue realiza sl sujeto del estadio
operatorio, pero la diferencia con este es que todavia no ha
construido la nocidn de la inclusidn. 4L0ue significa esto? que
el nifo aun no considera que la parte esta incluida en el todo
y gue esta abarca a las partes gue lo comprenden. For ejemplo:
habiendo clasificado los blogues ldgicos por tamafio (grandes vy
pequefos), ante la pregunta "igue hay mas, figuras grandes o
figuras?" el nifio responderd igual, porgue en realidad esta

comparando el conjunto de las figuras pequefas, estableciendo
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una relacion de parte a parte y no de parte a todo.

Con el desarrollo de la clasificacidn y la seriacion, se llega
a la nocion de convercién de namero. Durante los primeros arnos
solo los primeros S numeros son accesibles al nifio, porgue
puede hacer juicios sobre ellos, basandose primero en la
percepcion y después en el razonamiento logico. El numero puede
consideraree como un ejemplo de como el nifo establece
relaciones no observables entre objetos, es decir, gue no
corresponden a las caracteristicas externas de ellos. For
ejemplo, decimos que "hay cinco mufiecas”. Las mufiecas se pueden
observar, wisten en realidad pero el cinco es una relacion

creada.

En el ordenamiento del numero se ve la necesidad de distinguir
cada elemento y no contarlo dos veces, o dejarlo de contar
(seriacion) y también la necesidad de establecer una relacion

de incluision de clase (clasificacidn).

Fara gue se elabore la nocion de numero, es necesario que se
elabore a =u vezr la nocidn de conservacion de nuamero. Esta
consiste en que el nifo pueda sostener la equivalencia numerica
de dos grupos de elementos, es decir aungue haya habido cambio
en la disposicion espacial de alguno de ellos, se correspondran

uno al otro.

Este es ®1 marco tedrico gue proporsiona las caracteristicas de
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los  pericdos por los gue el nific pasa dentro de 1la

clasificacidn.

P.E.E.-Menrry Wallon v la dialéctica.

Ademas de la explicacion psicogenédtica del desarrollo del nino,
el enfoque dialéctico de Henrry Wallon fundamenta 1a
construccion del conocimiento en el nifo, pues supera el
enfogque piagetiano, en el sentido en gue supera la referencia
biolagica Yy constructivista del desarrollo del nivo,
incorporando las dmplicaciones sociales en la formacidn del

sujeto.

Esta fundamentaciodn dialéctica, nos acercaria al problema
planteado inicialmente al explicar la intervencion del factor

sorial en la construccion del conocimiento del nino.

La concepcion dialéctica del psiquismo se basa en que el
individue es mediador ) integrador, lo constituye el
inconsciente bipldgico Y el inconsciente social. Esta
concepcion supera la teorila psicogénetica de Jean Fiaget, quien
sg refiere a la construccicdn del conocimiento cognitivo, no
dando la misma importancia al aspecto social, a la realidad de
la gque es creador y producto el mismo nifo. El conocimiento se
construye al transformar. La psicologia dialéctica, comprende
gl papel de los aspectos social y otros que globalizan al
sujeto, como &5 lo bioldgico, estos s relacionan de manera

dialéctica en la construccion de la individualidad.
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Emta teoria da respuesta & uwna explicacion cientifica vy
objetiva del desarvollo del ser humano, no se limita al estudio
de la inteligencia como la teoria psicogénetica de Jean Fiaget,

sing estudio la personalidad en suw totalidad.

La teoria psicogenetica explica la construccidn del
conocimiento & través de la accidn con el objeto, Fiaget
pretende explicar la inteligencia pero no considera importante
el factor afectivo social en la formacion del nivdo, aspecto
importante en el estudio de Wallon, quién busca explicar la
formaciton social en el desarrollo de la inteligencia del nifio.
Desde ezte enfogue psicogeénetico, la psicologia no  se
interesaria por otras variables, como el conflicto vy el
gquilibrio, en relacion con el medio, aspectos desarrollados

por la explicacion dialectica.

En el proceso dialéctico de la formacidn de la persona
intervienen determinantes sociales y fisicas que moldean al

individuo a la persona concreta indiscluble.

El desarrollo dialéctico en el nivo se da a traves de la
integracién de funciones que orientan su comportamiento, al
integrarse otra funcién modifica la orientacion. Esto explica
la aparicion de los estadios de desarvollo que los considera
como momentos evolutivos caracterizados por la relacion con el
medio ambiente. De esta forma, la génesis de las etapas de

psiquismo se dehen al conflicto presentado en el nifo para la
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transicion de una etapa & la siguiente. E1 conflicto es el
factor de ruptura, factor de equilibrio, gque hacer posible la

estructuracion progresiva, que va a depender por  supuesto

tambhién de la etapa evolutiva.

"La personalidad resulta de la construccion progresiva, en la
que se realiza la integracidn segun relaciones variables de dos
funciones principales: la afectividad por un lado, vinculado &
las sensibilidades internas y orientada hacia el mundo social,
hacia la construccican de la persona y de la inteligencia, por
otro lado vinculada a las sensibilidades externas y orientada

hacia el mundo fisico, la construccion del objetivo."”(4)

A Wallon le interesa el estudio del pensamiento, no se trata de
poner a reflexionar a los nifios sobre materiales, sinn zobre la
realidad. Sostiene que el conocimiento se da a traves de la
interaccion, pero también mediante el conflicto. Son los
aspectos afectivo e intelectual los que mueven al sujeto a la
acecion, son las funciones afectaras aplicadas al dominio del
objeto fisico, y origen de la intelignecia, pero también lo
mueve la expresion y dirige al sujeto humanoc a actuar debido a

la efectividad.

La formacion dialéctica del individuo es pues segun Merani: un
lento P OCE%S0 de estructuwraciones, resstructuraciones Y
autoconstrucciones de 1o gque el individuo como ser psiquico

representa.
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Fara su estudio, Wallon no considera las experiencias, los
niveles de evolucidn anteriores, sino busca cuanto tlezl

desarvrollo se debe a cuales condiciones de desarvrollo.

No se trata de ver las replicas de los objetos gue posibilitan
@l conocimiento, como menciona la teoria piagetiana sino que
deben seguirse de cerca los progresos  estableciendo  las
condiciones de realizacidn de cada etapa, de cada inividuo vy
segun  las circunstancias. el nifio tiene pues, su propio
pensamiento, sus aptitudes o caracteres para transformarse, gue
caracterizan los estadios. En la relacion con  su  mundo

manifissta sw pensamientn y necesidades internas.

El paso de un estadio a otro no es uniforme, la actividad
mental evoluciona de sistemas en sistemas, cambian los
resuwltados Y hacen que rRaparezcan otras conductas Y
relaciones. Ng es la adicién de acciones, sino relaciones gue
manifiestan necesidades internas con el mundo y dificultades

para adaptacion.

Ya que para Wallon el individuo esta constituwido por
necesidades propias, es un todo. un ser social en desarrollo.

Al actuar el nifo, concurve toda totalidad.

Fara el estudio de la persona se ve esta totalidad, ze ve la
persona concreta, su  integracidn bioldgica vy su situacidn

concreta, su situacion social. El psiguismo comprende toda las



relaciones de el con la vealidad.

"1 concepto de integracidn funcional expresa la forma en que
se efectusa el pasaie de uno a otro estadio. El individuo es el
lugar de uwuna integracidn psicoldgica, posibilitada por la

inteqracion biolégica v psicoldgica." (5)

Fesi las estructuras se explican dialécticamente por  la
relaciony no solo con el objeto de la persona, sino con otros

aspectos de su totalidad.

Lo biolégico esta transformado por la determinacion social, por
las circunstacias. El nific y el medico forman un todo. Las
estructuwras son explicadas por las condiciones que sobre el
actuan. Fiaget solo concebia el cambio de estructuras, pero por
esta relacidn dialéctica la transformacidn de wuno, implica
accion del otvo, 2] nific actua en base a las estructuwras, pero
también en base & las determinantes sociales. La constante
acrion genera oposicidn con 2l medio llevando al nifo a una
identificacidn, cambian actitudes, varla su razonamiento y es
debido a sus capacidades y actividades que se estructura el
conecimiento. Los cardcteres son favorecidos o inhibidos segun
el medio. La verdadera reestructuracidn de la conducta se
deberd a las "crisgis"”, puesto gue el desarrollo no es uniforme

winm dialéctico.

Estas crisis son consecuencia de la complejidad de funciones no
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solo del objeto. El resultado genera conflictos, esto es
wplicado por la psicogeénesis y la velacion dialecica. Las
condiciones sociales del nivo también cambian, por lo que sus
relaciones lo llevan al a&acoplamiento a las necesidades del

ambiente.

l.ag aptitudes del nifio requieren de accidn terior, esta
aptitud determina la accidn, pero a la vez la accion transforma
a la aptitud, en la situacidn se determina la aptitud. Nada
weta fijo ni terminado todo es cambiante; en la identidad

hombre con realidad intervien variables que regulan la leves.

Las condiciones hacen &l hombre, pero el hombre crea vy
transforma las condiciones. Wallon con este enfogue explica la
transformacion e impide pensar en el hombre terminado para
siempre, #1 acepta el cambio del saber, de cultura, de la vida

diaria.

El pensamiento viene a ser resultado del proceso de evolucidon y
adaptacion, equilibrio entre organismo y medio. Al solucionar
conflictos s busca la manera de vivir y al crear conflictos se

crea la otra manera de vivir.

HE] individuo es esencialmente social. Lo es no a ralz de las
contigencias exteriores sino en virtud de una necesidad intima.

.o es aendgticamente...”(5)
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Sociedad vy nifo se afirman, s armonlizan O s OpONEn, Wwno  no
define al otro, ambos tienen sus leyes ¢ interactuan. Un

aspecto necesario para el cambio s la socializacion.

Acorde con la ilnterpretacion de Merani, la psicologia
Walloniana es dinamica, por @l movimiento de conjunto y las
interacciones que modifican los elementos. Es funcional pues ve
las estructuras subyacentes y sus condiciones. Es histdrica,
pues no separa al individuo de la sociedad y es dialectica por
la transformacién y veversibilidad en que asienta la unidad de
la materia v de la mente, unidad que en su sistema se expresa

romo sintesis evolutiva de la dinamica de la praxis.

Al considerar los aspectos psicolédgicos del nifo, la escuela
debe tomar en cuenta tambien las condiciones socicculturales vy
favorecer la relacidn dialéctica nifio-realidad. La relacion
dialéctica constituye el estudio psicoldgico y pedagdgico del
desarrollo de la personalidad del nifo. Ambos campos de estudio
dentro de la practica docente constituyen la normatividad de
enfogques tedricos y la aplicacidon de estrategias metodologicas

acordes & las teorias, al nific vy al medio ambiente.

Con el establecimiento de principios gspistemoldgicos
pedagdgicos y metodoldgicos se ponen en practica acciones
concretas vy se evitan las practicas educativas rutinarias,
Jlevando a resolver problemas cotidianos debido a la permanente

confrontacion teoria-préctica
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La relacion de estas dos disciplinas apoyadas en la realidad
concreta, gengra  una peicopedagngilia cientifica que parte del
conocimiento de la personalidad del nifio para favorecer el
desarrollo de sus aptitudes y su adaptacidn al medio ambiente

gQue CYeda.

A partir de sus necesidades e intereses se buscan los
procedimientos més apropiados. a pedagogia dialéctica
considera el desarrollo integral para proponer los recursos
didacticos gue propicien la socializacion, accidn @ integracion

del nific al grupo.

Este enfoque pedagogico estudia cada una de las partes que
intervienen en el conocimiento asi como su accion y velacidn
entre estas, por lo gue se propong en la ensefanza un metodo

activo gue inicie a los nifios en el trabajo grupal.

Mediante el proceso educativo se puede presentar la relacidn
dialéctica yva que este proceso es meramente social. El proceso
sducativo @& entonces un proceso social gue parte de las
necesidades organicas del nifio y de las determinantes sociales

para integrar al individuo.

Con ®) proceso social permanente se estan modificando las
relaciones sociales, estas circunstancias y cambios, llevan a
1la formacion del individue vy de la sociedad dandose una

relacion dialéctica.

103162



l.a propuessta de estrategias educativas que llevan al cambio, es
una metodologia acorde a la epistemologia, gue considera al

hombre concreto v @l estudio de las relaciones de conjunto.

Hay que concluir que la fundamentacidn psicoldgica estudia al
nifio y su accion con el medio donde se forma y transforma
mismo. La postuwra dialéctica es una postura comparativa y no

solo génetica.

2.2.3.~ La didatica critica.

El fundamento oue sirve de referencia para fundamentar la
propuesta  pedagogica dialéctica, g5 la concepcion  de  la.
didémtf&a critica; determinando los principios que la rigen, el
concepto de aprendizaje gue maneja, el rol del saber ensefado,
asl como &l rol del masstro vy el del alumno. Estos elementos

serviran de base para conformar el marco tedrico metodoldgico.

Fara poder hacer una planeacidn didactica se partira del
analisis de la instrumentacicon didéctica. Un andlisis amplio y
complejo de los esquemas del alummo, del momento histérico, de
la dinamica de grupo, de la linstitucion y de otros elementos vy
factores gue intervienen en el aprendizaje, nos va a permitir

hacerlo la didactica critica.

La didactica coritica situa la planeacidn y al docente en
realidad dada considerando sus limites vy sus alcances

trabajo.
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La didactica critica es una alternativa un provecto que implica
CONCERCiLOnasS gpistemnnldgicas, paicoldgicas Y politicas
renovadoras cdando  enfasis al  aprendizaje grupal y a la
interaccién del alumno v del maestiro.
Dentro de la interaccidn nifo-maestiro, la accidn del nifo
consiste en poner en practica edperiencias vy concepciones gue
seran renovadas vy transformadas dentro de la sociedad, ya gue
@l contacto social del nif¥e provoca el eguilibrio que es
mostrado por las crisis al relacionarse con el saber y con el

maestiro.

La estrategia de la didatica critica no s algo a considerar
como "receta", ni como @l Unico medio valido, es wna propuesta
ern construgcion, wuna corriente gque viene a transformar las
formas de organizacidn  y  planificacion de la didéctica

tyradicional vy de la tecniclogia educativa.

Esta nueva didactica, critica los procedimientos mecanicistas
empleados por a didactica tradicional, Pl guta pore
importancia en el desarrollo disciplinario del alumno para la
recepcion  de conocimientos legitimizados y  regueridos  para

alcanzar la aprobacion del sistema.

For otro lado, tampoco es aprobada la tecnologia educativa gue
yva no da tanta importancia al contenido, sino al dominio de la

téenica de ensfanza. La concepcidn de ensenanza desde el
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dngulo de la tecnologia educativa es estyructura, se espera en
los alumnos el cambhio de conductas a traveées de la programacidn
didactica. La ensedanza implica reforzar las conductas vy

programar circunstanciag para gue el alumno aprenda.

L.a perspectiva de la diddctica oritica, por el contrario, se
basa no en modelos establecidos, ni en roles institucionales,
spriales ni programados no importa tanto el saber o contenido.
La planeacion se realiza en cada momentwo, es continua y orienta
el desarrollo del individuo, ademas es acorde a cada nivel
evolutivo vy al medio social concreto. la didéactica critica
permite un andlisis de los principios gque rigen los modelos
establecidos, a&asi como tambien de las caractiristicas del
alunno vy de =su medio social, realizando asi un estudio
cientificeo, en donde la funde principalmente de la planeacidn

es @l nifo vy sus caracteristicas.

La plangacidn didactica renovadora se encarga de preparar vy
organizar oportunidades educativas, en base a un estudio emplio
del contexto zsocial y sus velaciones, que contempla comunidad,
institucidn, familia, grupo v sobre todo en base al interés del

nifio.

El analizer la practica docente, evita el control social por el
sistema pues el maestro tiene la oportunidad de interpretar las
necesidades vy detectar la realidad para dar paso & una

metodologia Tlexible que Fforma en cuenta el vol activo del
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alumno para conocimignto 9 transformacion del medio. En 1la
didéctica critica, los procedimientos de investigacidn, se
refieren a la recabacién de informacion social, politica,
cultural vy educativa detectando los problemas y formulando
hipotesis y respuestas a estos. Es asl como se realiza el
estudio del ambiteo psiceosocial, socio-economico, institucional

y comunitario del nifo.

El siguiente procedimiento es la estructura metodologica y por
altimo la integracion de resultados y confrontacion critica. En
hbase & este estudio se formulan temas y objetivos. El masstro
presenta al alumno el marco conceptual gue son las leyes que

¥plican la realidad que existe independiente de la consciencia

dél alumno.

la forma en gue los alumnos se apropian de lo conocimientos
corresponde a la estructuwra cognoscitiva que es fin y principio
del proceso de construccion, ya gue esta estructura es
transformada debido a 1a contrucecidn dialéctica del
conocimiento. Esta forma de estructwracidn proporsiona la base
metodoloegica y determina los conocimientos de los que el nifio

se apropiard.

La didéactica critica no solo debe orientar el proceso educativo
involucrando al alumno y al docente, sino como se dijo antes
proceder & analizar la practica docente e incorporar la

relacion con la institucicon v la comunidad estableciendo los



&HO
roles del docente v del alumno  devivados de un andlisis

idenmlogico.

Otve principio de la didatica critica es gue toda situwacion de
aprendizaje grupal, es la gque realmente educa. Esta didactica
s basa en el espivitu oriticeo del docente, pues con el
andalisis vy reflexidon se llega a modificar la practica. For lo
gue no e regquisre sole de renovacion tecnologica, sino de
modificar la estructuwra a través de las alternativas. For lo
gue es valida la estradegia de ensefanza grupal para el cambio
en la practica docente. Dentro del ambito social se practican
actividades, gque llevan &a establecer objetivos claros Yy sus

valores sociales, que son congruentss al contexto del grupo.

La didéctica coritica permite una wvisidn antropoldgica, pues
considera gl factor hunano, las interrelaciones personales, el
maneio de conflicto, es decir, considera al alumno como sujeto
de aprendizaje vy ser social & la vez. Esta vision conlleva al
establecimiento de objetivos claros y congruentes al grupo vy a

sus relaciones.

Pentro del proceso de aprendizaje, se deben de considerar los
esquemas referenciales del alumno y su formacion cultural, el
alumno aprende a traveés de la problematizacidn, de las crisis,
del cambio, la resistencia, por lo gue estas  formas de
comportamiento, no son transmitidas, sino construidas por el

nife a través de la problematizacidn.
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El sujeto al actuar con el obieto de estudio pone en juego sus
caracteristicas frente a la complejidad del objeto, por lo que

enfrenta crisis que los llevan a la transformacion.

En el proceso de aprendizaje el sujeto actua de manera
integral, las fases de este proceso son: apertura al problema,
andlisis vy sintesis y evaluacidn vy preparacion de la siguiente
gituacion. En este proceso la formulacion de objetivos no énn
conductuales, e decir gue un conocimiento no puede favorecer

solo unag parte de desarrollo del nifio sino la transformacion de

lag partes del ser social.

Los objetivos de cada situacion van a guiar vy orientar el
process y van a permitic definir criterios y estrategias de
trabajo y evaluacion, asi como también la estrategia en la

resolucion de problemas.

Al Formular objetivos se tendréd claro la manera de incovporar
gl objeto de conocimiento. "La didéctica al plangar 1la
glaboracion de los objetivos, menciona aque »tiras de estos

wisten implicaciones de lucha ideclogica vy politica para
mantensr la reproduccion del sistemna social, (v] SUS

transformacidn..” (7).

Asl  como los objetivos, los  contenidog  tienen que ser
replanteados en base al momento histdrico-social, por lo que

estan en constante cambion. Y son resultados del avance de 1a
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ciencia y por la cultura.

El andalisis del contenido, es complejo e implica toda 1la
problematica pedagégica, pues no son acabados y absolutos, como
tampoco lo es la realidad vy se ve la necesidad de cambio y

enrriguecimiento.

La relacion dialéctica esta presente en estas concepciones
descritas vy explicadas, realizéndose en la practica docente un
constante andlisis y puesta en marcha de acciones que llevan &

la transformacidn del proceso de aprendizaje.

2,3, Fundamento metodoldgico.

Este proceso metodoldgico de la propuesta, es la parte donde se
concretiza la manera en gue se realizaran las situaciones de

aprencdizaje.

Beran analizados cada uno de los elementos que intervienen emn
el proceso de aprendizaje, el papel gue juegan los obistivos,
los contenidos, el maestro, los alumnos, log recursos
didacticos y las acciones dentro de esta estrategia congruente
con la postura epistemoldgica de la génetica de la dialéctica vy

a traveés de la didactica critica.

Acorde con  la postura pedagdgica de la didactica eritica, no



hay aue dar unica importancia a los objetivos, sino poner al
ning frente a situaciones de aprendizaje significativas para &l

mismo vy gue lo llevan a la prablematizacion.

En base a esta idea, Wallon a través de la interpretacidon de

Jesus Falacios, nos dice que efectivamente el papel de la

goucacion es disponer de condiciones materiales, de objetos de
la realidad para que con estos se creen las relaciones en el
nifno con el contacto de objstos funcionales gque favorezcan el

desarrollo de sus aptitudes.

El nifip resolverd sus conflictos de acuerdo a sus aptitudes y
al resolverlos le preparardan a €l para &l desarrollo de niveles
siguientes, debido a la solucidn de conflictos mas avanzados o
proximps a sus aptituwdes. Asl se ve la transformacion de la
gducaciomn por la accidn y movimiento, explicado por la
genética vy la dialéctica. Ya que las herramientas intelectuales
gdel nifo se construyen en la interaccion del sujeto con sus
relaciones sociales en wn medio conoreto, no en  base al

verbalismo.

2.3.1l.~Interaccion alumio-masstro v aprendizaje.

o~

Una forma de interaccion del nifio, 28 con el maestro, quien es
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guia vy orientador del alummo, pues proporsionara ayuda al nifio

para cue tenga las herramientas al soluciona sus conflictos

ante determinadas situaciones.

Ademas para enrvriquecer la relacion, el maestro debe considerar
las relaciones sociales, familiares y escolares, para preparar
al nifio para la wvida vy no chocar con las variaciones
individuales vy en base a la edad poder orientar mejor los

trabajos para el desarrollo integral del nifo.

Al realizar el maestro el maestro un estudio social del nifio,
conocerd sus condiciones vy problemas y dirvigirda la actividad
educativa hacia lo necesario, conociendo sus caracteristicas,
respetando su accidn y asimilacidn, para que las técnicas sean

apropiadas al nifio.

Dentvo de la metodoldgia la dialéctica consiste en considerar
las relaciones:  posibilidades-educacion, intereses-contenidos,
ser  individual y ser social, educacidon de la inteligencia

personalidad, alumno-maestro, escuela-vida.

l.a educacion debe de encargarse de preparar al nific para
solucionar problemas. La wvida social exige responder a los

problemas sociales e individuales. FPor lo tanto el papel de los



objetivos de aprendizaje sera el de determinar los propdsitos
del curso, conceptos & desarrollar y aprendizajes esenciales

dentro del ambito grupal.

Los objetivos de aprendizaje serdn formulados para que

produscan  cambios totales e integrales del nifo, es decir,

amplios en contenido social e individual (modificar estructuras

gn base a la relacion de elementos que configuwran la conducta)d.

Lo importante para la didéctica coritica es pues, generar
situaciones de aprendizaje que promuevan la participacidn en el

alumne.

Las actividades de aprendizaje deben 1levar tambieén a
transferiencia de informacion & otros problemas o ejemplos vy
sobre todo generar la curicsidad y busqueda de conocimiento en

el nifo.

Toda situacion de aprendiraje debe favorecer en el alumno el
anadlisis la capacidad critica y creativa. Esto es posible por
la accion comunicativa de los nifos de acuerdo a un contenido

gepeclfico.

Una alternativa valida derivada de la postura epistemoldgica vy
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de la dialéctica, es poner al nifo frente a la vrealidad, frente
al material pai & Quie experimente 'Y &n base a gsta
sxperimentacion se desarvolle en el nifo la intuwicion, para dar
paso a la construccion de conceptos légicos, siendo uno de

@llos la clasificacidn.

En el desarvollo de la clagificacidn en el nifio, mediante el

contacto con su realidad, el también desarrollard relaciones
egpontanegas, que surgen de la mismas operaciones logicas y no
requieren solo de captascidn de las relaciones internas de un
ohigto, sing también de referencias externas de los elementos

vigibles que requieren ser comparados con otros objetos.

Fara poner en practica la metodoldgia, algunos slementos

psicoldgicos oue hay que tener en cuenta, son los siguientes.

(hue al pedirle al nido gque con materiales realice colecciones,
primero los haga por prodimidad espacial vy luego exprese su
provectividad, Otro aspecto también importante al trabajar con
gl niflo, es que solo aceptardan su punto de vista, por su
ggocentiricidad, gue imposibilita entender gue hay otros puntos
de vista, por lo gue es importante la interrelacidn con los

demids v la confrontacidn de sus ideas.

Los nifos forman nociones matematicas sobhire una base



cualitativa o 1ldgica, al construir el espacio proyectivo
construyen el EeHpa i euclidiano. Frimero aparese 1a
conservacion de longitwl y después la de distancia. Fara darse
estas relaciones, la reversibilidad es wun factor determinante

gn el desarvollo de la logica en el nifo.

En la edad preescolar, el lenguaje no es solo signo de las
cosas v de sus particulares cualidades, sino también un medig
para orientarnos entre ellas vy Qi ar o  controlar las

actividades.

El lenguaje B desarrol la =y el plano ce la puira
representacion, =43 equivalente &l reflejo orientacion-

investigacidn, que rebasa el de la pura percepcidn.

El niflo en la agrupacion, distingue los obhjetos segin las
propiedades presentes o ausentes en algunos objetos, el nifo se
orienta entre los objetos v los clasifica con la ayuwda de las
palabras, esta apropiacion mutua del lenguaje, es la relacidn
pensamiento vy realidad, se realiza lentamente en el nifio, a

través de muchos conflictos v contradiceiones.

La clasificacidn es un sistema de organizacidn del propio

pensamiento, porgue le da una coherencia légica." (8)

El eje cle la educacion es el lenguaje vy constituye la



&HE
organizacidn del aprendizdaje & través del ejemplo y la palabvra.
Un recurso en la educacion es la representacidn por los actos,
asi se enserna al nifo a actuar para gue transforme su realidad
y se transforme & &1 mismo. con @]l apoyo de este aspecto
integral del nifo y su relacion con el pensamiento, nos

referimns a una relacion dialectica.

Dtro aspecto a considerar en las situsciones de aprendizaje, 4
crear que la actividad del nifo es ante todo global pussto que
aus funciones mentales son primeramente indifergnciadas y su
diferenciacion solo comienza en la edad escolar. En cada etapa
los primeros datos de la experiencia ceambia, el punto de
partida es diferente vy no solo es punto de partida material,
sino también son formas de la intwicidn v de las tendencias de

ta dmaginacion.

Considerando de que manera aprende el nivo, lo esencial es gue
ern las situwaciones, @] observe vy después a traves de los medios
y recursos exdprese lo retenido despues de haber traducido lo
que el observo, asociando aguello gque pueda tener una relacidn

con el contenido de sus observaciones.

Los medios de sxpresidn se amoldardn a la natuwraleza del objeto
y podran transformarse en algo matematico. Fara &1 nifio la
chservacion consistivéd en hacer gue &l objeto salga de esta
confusion y distinguir sus cualidades. Be deben permitir las

pperaciones a realizar con el objeto para llegar a la formacion
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del concepto. El paém gue debe dar el nifio es de lo perceptivo
a lo representativo de lo sensorial a lo mental, llevandolo a
la formacion de conceptos qgue constituye la evolucidn

intelectual del nifio. Cuando hay expresion hay andlisis, este

@s un principio de la clasificacion segun las formas que 3@

hacen.
El nifio recurre  a la palabra, es capaz de establecer
lasificaciones porgue oye 1llamar un objeto w  obljetos,

aparentemente diferentes con el mismo nombre.

Con las asociaciones el nifo evocard la imagen de otros objetos
parecidos obligados de alguna manera con el objeto anterior El
nifio llega & formar las categorias primero por la comparacion y

generalizacién y por la representacion del objeto.

Otra manifestacion exterior del nifio es el dibujo, que tiene
relacion con el desarrvollo psiguiceo y al igual que el juego es
Wn ejercicio creador basado en la representacion y exposicion,

donde @l nifio saca sus impresiones.

En funcion de la explicacion del proceso de aprendizaje sEGUN
ta dialéctica es importante el papel que juega la observacion,
@l andlisis y la discusion que llevan al nifo a la comprension
y al paso de estas caracteristicas daamritaé, al desarrollo de

ptras aptitudes y nuevas transformaciones.
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Fara favorecer el desarrollo de estas aptitudes, es
determinante ®l rol del maestro quien debe considerar las
caracteristicas del nifo, su aprendizaje y su relacidn con el

medio spcial, proponiendo estrategias que consideren la

relacion dialéctica a través de la didactica critica.

Basandonos en la afirmacidn de la dialédéctica, lo gue los
phietivos de aprendizaie deben considerar son modificaciones vy
transformaciones en el alumno vy en la manifestacidn de sus
acciones, tomando al alumno desde sw aspecto afectivo-social vy
fisico, debido a la velacidn diasléctica del aprendizaje. Debe
considerar opsiones de trabajo e instrumentos gue efectivamente
Tleven & transformaciones, al relaciomnarse con la realidad de
la gue el nifo forma parte del andlisis de la didédctica critica
s desprende la relacidn maestro-alumno gque se opone a todo
contrato didéctico, pues de este se derivan la transmision de
soluciones & problemas por parte del nifdo y la mecénizacidn al
resclverlos. For otro lado, la relacidn gue suwrja es buscar la
splucion  de problemas  comparandolos  con otros problemas,
buscando los aspectos en comdin de los objetos en determinadas
situwaciones. A travées de esta solucidn de problemas. € hacen
matemnaticas, pues en base & la dialécica, la realidad existe
ahi, leo gue se trata de buscar es transformarla y transformar

las estructuras.

El magstro debe varisar los ejemplos, Jjuegos, problemas, pero no

la gt a @n sl clel problema, llevéandolo asl a la
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abstracecidon vy transformacion.

e trata de seleccionar experiencias idoneas para que 1 ‘alumno

se apropia del conocimiento y desarrolle sus aptitudes.

El maesstro sera un facilitador de los proceso de aprendizaje y
fomentador de vinculos de colaboracion entre  los alumnos
propiciando el interés de los participantes en congruencia con

los materiales gque utiliza.

El maestro es creativo, pues no se basa e&n modelos, sino gue
tiene la oportunidad de emplear técnicas participativas. La
actitud del maestro ez critica &l modificar constantemente su
guehacer educativo y crear las relaciones activas entre alumno

y maestro para la construccidn de modelos matematicos.

.o gue importa es la relacidn alumno-maestro, es la "tarea" y
esta permitira el vinculo, la accidn de colaboracion vy
competencia © bien de dependencia Alumno y masstro establecen

compromisos para el logro de la "tarea’”.

L. accion del alumno, por lo tanto es aprender por sl solo,
realizar acciones gue satisfagan su interds y curiosidad, no la
del maestro, come lo muestra el tradicionalismo, pues se

negaria la transformacion.

Omitir todo contrato didéactico en la piractica, lleve al alumno
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a lograr su autonomia, decidiendo las acciones a realizar,
observandn sus efectos vy modifilicaciones. Eatos elementos
citados como las acciones por parte del alumno se bhasan &n wna
dialética, es una metodologla y es una ldgica. En base a las
caracteristicas del nifio, las técnicas vy }ecursmﬁ a efectuar
para lograr la relacion dialéctica, son el analisis, pﬁaﬂ e
apoya en una estrategia logica, en razonamiento matematico y en

la construcecion de modelos.

Otra aceion es la actitud critica v la capacidad creativa entre
los objetivos, para lograr un aprendizaje de interrelacion de

plementos como proceso de conocimiento dialéctico.

Los principios metodoldgicos para lograr dichos procesos, son
la de animar al nifo a establecer relaciones entre los objetos,
acontecimientos y acciones, asi como tambieén a cuantificar
objetos. Animarlos a razonar e intercambiar ideas, pues de dos
ideas erroneas puede swrgir una idea méds logica, comprobando
entre los mismos nifios oriticamente y aprendiendo de ellos

mismos para saber si su razonamiento es correcto o no.

El aprendizaje se logrard solo con la interrelacion, por lo que
las estrategias usuales dentro de la didéctica critica, son la
inclusion de técnicas individuales y grupales. El  trabajo
grupal reguiere de trabajo individual, por lo que al
relacionarse con los clemis NiROE, wn nifo Ya posees

conmcimientos que son transformados en la interrelacion.
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B8e va a exigir también procedimientos como descubrir, discutir,
analizar, clasificar, criticear, comparar, sintetizar, para
desarrollar un sentido critico y constructiveo reéesolviendo

contradicociongs v conflictos.

8 intenta lograr en el nido formar un sentide social, que sepa
gue forma parte del grupo, logrando asi la dialéctiéa en las
modificaciones sujetoobjieto vy sujeto-grupo. Al crearse el
conflicto en el ogrupo, el nific es animado a establecer
relaciones entre las cosas, favoreciendo la descentracidn del

pensamiento.

Aocorde al concepto de aprendizaje y de la implicacion de
roles, s deriva de la definicion de evaluacion, esta sirvve

para proponer y tomar decisiones en planes y programas.

La evaluacidn constituye un andlisis amplio y completic no se
trata de clificar &l buen desempefo, de ver solo los cambios en

&l estudiante. .. & gvaluacidn regquisre de b 4 e la

calificacidn analizandola para proponer  nuevas formas de
ensefanza. lLa didactica oritica propone vigilar y mejorar la
calidad de evaluar y esto se debe & la falta de teorila, pues no

sa trata de renovar solo los instrumentos.

La visidn gue se propone s evaluar el proceso en base a las
acciones individuales v grupales, confrontando procesos de los

migmbros del grupo, ademids considerar todas las opiniones vy
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percepciones. Denmtro de la didactica critica la evaluacion

implica detectsar deficiencias y aciertos del proceso vy debe

considerar sobre todo los aprendizajes de log alumnos.  La
evaluacidn es un  proceso  continuo vy activo,  gue permite

decidiir .



3. ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICH
Después de conocer tedricamente el proceso del nifio para llegar
al desarvollo de la clasificacion, en este apartado se deriva
con  precision los elementos teoricos-metodologicos para el
disefio de la propuesta que dé respuesta a la problematizacion

e

planteada inicialmente.

De esta manera se daran a conocer actividades précticas para la
aplicacion de las matematicas, asl como los materiales a
emp | ear para favorecer =3 desarrallo del nifo de  la

clasificacion en @l nifo.

La intencidn de cada una de las actividades es gue el nido
trabaje la clasificacion, en relacidn con los obtros aspectos de
seriacion, de nocion de namero, cardinalidad y ordinalidad,
gte. asi como operaciones arltmeticas, para llegar a la
constiruceion del conocimiento formal Y al razonamiento

elemental .

Las acciones propuestas a realizar por parte del nifio y la
educadora, cunﬁidefan laa permanente relacion del niflo con el
medio ambiente, con recursos de su contexto. El nifio tendra gue
dasarrollar la clasificacidn como instrumento intelectual gue
le permitird organizer mentalmente ese mundo aue le rodea,
abstrayendo los atributos esenciales de los objetos. La
clasificacion ayuda al mismo tiempo &l conocimientd del mundo

erberior.



3.1. Flaneacidn.

Los elementos & operacionalizar en base a los aspectos
tedricos, explicados cbn anterioridad son consideraciones
generales para la realizacion de las actividades de la
clasificcidn, la técnica, los aspectos a dasarrmllar; lag
acciones generales del niko y la educadora, los recursos y la

evaluacion.

S.l.l.~Consideraciones generales Para las acciones de
clasificar.

Un nivel gue tiens que tenerse presente en la plangacion es el
desarrollo gque presenta &l nifo para clasificar. Primeramente
para clasificar y abstraer es necesario el conocimiento del
mundn exterior, encontrar las propiedades de los objetos, para

proceder después a la coleccion de conjuntos.

El rechazar toda idea de transmisidn de conocimientos, nos
lleva a proponer actividades gue hagan & los nifos utilizar
estrategias mentales gque los lleven a sistemas de pensamientos

mas elaborados.

Los procedimientos de clasificar se derivan de las  leves
posicologicas del proceso de clasificacldn. Primevamente se
pondird al nifo en contacto con los objetos para conocer las
caracteristicas descubriende los atributos, que tienen que ver
comn el conacimiento fisicoy ne necesariamente con el

conocimiento matematico puss estas serdlan yva lag relaciones. Al
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descubrir los atributos verlan en gue S8 parrecen y como son 1os

objetos, para que se de una aprodimacion.

Se procederd despues & encontrar las semejanzas y diferencias
es decir que atributos de todo el conjunto, nos permite juntar
a unos objetos con obtros dependiendo de las caracteristicas

encontradas. S

De todo @l conjunto, se bard una clasificacion dnica, havan un
montén de todeos los objetos y se les designara un nombre
d@p@ndienﬁo de los atributos, posteriormente se hardn dos
montoncitos gue seran las 5ubcfa§aﬁ de la clase abarcativas

haciendo asi la clasificacidn dicotomico.

Continuwara degpuéds &l nifio con un cambio de criterioci bhasiendo
dos nuevos montoncitos diferentes a los ya existentes. Asi
permitiréd la movilidad de la clasificacidn encontrando otras
caracteristicas y otras subclases, que permitird manejar una

clagsificacidon operatoria.

Egstos procedimientos llevan a encontrar los tres tipos de
conocimientos ldgico-matemidtico, estos conocimientos son el

flaico el légico-matematico v el social.

otiros aspectos a considerar en la planeacidn de las estrategias
metodoldgicas es la comprensidn y extension, la primera cumple

mas con al cualidad de los objetos, la segunda se refiere & la
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relacion logica al agrupar por los atvibutos y en la segunda se
refiere a la cantidad, en base a la carécteristica un  objetos
puaede pertenscer o no &l  conjunto. Cuantificando  muchos

elementos, pocos, algunos, etoc. es declr cantidades intensivas.

Entra agui también el designar con un namero  todos  los
conjuntos con ese regquisito, con esa cardinalidad, para hacer

la abstraccion de obistos como posibles para contar.

Gul.2.-Térnica.

Las estrateglias a smplear e el juego, &8 parte de la vida
coticdiana de nifio, son &) componente fundamental de su vida. un
juego permite el desarrollo de nociones e implica que e

construyan estrategias que implican mavores conocimientos.

El juego permitivra ir aprendiendo, el jugador ante el juego
tiende a ser autondmo, construye por si mismo sus propias

estrateglas y estande en interaccidn con sus compaieros.

El interés de las situaciones de aprendizaje es descubriv o
construir aprendizajes interesantes de mantematicas. A traves
de esta estrategia., el nifio expresard y argumentard ideas,

clasificara ¢ identificard los objetos de sw realidad.

Se pretende pues que mediante el juego, wtllice las nociones
basicas para oclasificar vy posteriormente, la wtilizacidn de

nociones aritmeticas.
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Fn cada actividad de propusstas como posibles, dentro de
los angxos se contemplan algunas de las estrategias & aplicar

con @l trabaio de los nifdos, considerando gque no son 1as unicas

Capes A o e g

y que su aplicacion dependevd de las caracteristicas
de los nifins, del contexto social vy de obtvos slemsntos Dasloos
para el trabajo. Se propondrd & los nifios el nombre del Juego,
gue es la designacidn & lo que los nifos jugaran, se mencionara
en el plan el aspecto o actividad & favorecer, gue vendria a
s un subcontenido  de  los aspectos &  desarvollar,  se
mencionara también el material necesario para esta actividad,
haciendo la aclaracién gue cumple con tods la flexibilidad. Se
mostrarad tambidén cada uwuno de los procedimientos a poner @8N
practica =3 &l tirabaio cles cada Juego €O ST las
intervenciones de la educadora y del nino.

B,10%.~fAspectos & desarrollar.

L. e actividades grupales de clasificacidn, tenderan &

desarrallar la abstraccion de propisdades de los objetos, la
determinacion de la pertenencia de elementos & una clase dada,

las actividades de clasificacion vy la composicidn aditiva de

colecclionss.

Dol 4. -0cciones genvales del nifio y la educadora.
Froporsionar  al nifio materlales variados, para establecer

ghiferentes criteriog clasificatorios, realizar diversas

clasificiones, slempre en pase & un aelo criterio, elegir los

mismos nifos  llevar una actividad & cabo el oriterio gue



consideraran mas conveniente o Gtil en funcion del material a
clasificar, imaginar formas en las cuales un determinado
material pusde wser clasificado, sin necesidad de realizarlas

efectivamente.

Al presentarse a los nifos por primsva vez un juego, s
necesario gque el maestro participe para que los alumos se
familiaricen con el Jjuego. Les dice &) nombre del juego,
explica las reglas, les da un ejemplo para asegurar gque 1os
nifos han aprendido, deja gque los niflos descubran por si solos

la forma de ganar, evita corregir jugadas malas de sus alummos.

El maestro proporsionard las condiciones necesarias para que
los nifos realicen las actividades y justifiguen respuestas y

no esperar gue los alumnos den respuestas iguales.

E1 material debe ser variadp vy las actividades no deben
trabajarse solo con un tipo de material, tal como se sugiere en
las diferentes actividades. e confrontaran ideas ¥
experiencias para realizar la evaluacion de las actividades con

ips nifos, detectaran la verdad o falsedad de las mismas.

flue los nifos también proponga el material a clasificar vy
propiciar en el nifo la necesidad de clasificacion en su
gntorno para relacionar esta actividad como necesaria para

conocer y organizar el wunivevso.



3.1.89.-Recursos.

L.os recursos & emplear en las actividades de claﬁifi:aciwn
serran permanente, todo el material del salon y de las areas de
trabajon, asi como el especifico dél rincon de la biblioteca,
juegos de mesa, domino, loterla, memorama, etc. y el material
grafico, asi cmmﬁ log recursos del hogar, los existentes en la

comunidad la gran variedad de frutas y hasta los mismos ninos

se podiran clasificar.

El material no se limita &1 mencionado, es bastante y muy
variado puede servir cualguier coleccidn de objetos, entre las
mas uswales se encuentran: cajas de botones, conchas marinas,
botes con diferentes tipos de semillas, legumbres o pastas,
llaves &n desusd, snldados de  pléastico, coches, hojas,
baldosas, mulecas recortables, tornillos y clavos, tapones o
chapas de botellas, botes de diferentes formas y tamafos,
dibujos y fotos, recortados de papel para embolver, o para
empapelar, lapices, cajas, monedas, sellos, frutas de plastico,
juguetes como casitas, prendas o bien ropa, etc. la lista es
inacabable por las inumerables posibilidades de objetos que, se

pueden encontrar en cualguier gran almacen.

B.1l.6.~Evaluacion.

L.a evaluacion dentvo de ssta propuesta va a S8r Un procesoc
continuo y activo que permite decidir en todos los momentos de
aprendizaje. A través del andlisis de las condiciones internas

y externas del aprendizaje, se toman .en cuenta tambien las



Fara llevar & cabo wna evaluacion del proceso de  la
clasificacion en base & esta propuessta sg realizard una
evaluacitn permanente, se hard un registro de cada nifo. donde
manifieste @] nivel en gue se encuentra basandose en  las
caracteristicas psicoldgicas del nifio en los niveles de
clasificacion aqgul propuestos, la evaluacion a realizar sera
permanente en todas las actividades por parte del nifo y de la
educadora, para la planeacion de nuevas actividades, realizando
una  evaluwacion  final, del nifio vy del grupn  de manera

cualitativa.

La educadora observard las actividades oqgue se rvealicen vy
detectara las fallas casuales o el nivel de clasificacidn. En
el momento gue detecten los errores se iniciard con actividades
previas a la propuesta a realizar para la superacion de las

dificultades v pasar a la propuessta siguiente.

La educadora observard los obstaculos o limitantes de los nifos
al realizar las actividades y platicarda también con los padres
de familia para proponer & ellos actividades y actitudes que
favorezcan en el nifo el desarrollo de la clasificacion, se

permitird observear a sus hijos en estas actividades.

Una ver realizadas las actividades de clasificacion despues de

pedir  material, hacer visitas, recibir de los nifios



g, etoc. la educadors cuesticonard & ellos @ incitara a

AQETEN
la discusidn sobye la forma de reallizacidn de las actividades
sobre sue gustos v oagrados serdn anotados e&n un reglstro todas

las observaciones e nifio v grupo.



CONGRLENCIA INTERNA DE LA FROFUESTA
La elaboracion de la propussta surge del andlisis y reflexion
del proceso de la clasificacidn en el nifo, de la necesidad de
tranaformar lasg relaciones spciales que originan el

conocimiento.

For lo que al inicio de la propuesta se plantea el problema, no
como objeto de estudio gue busca la eficacia en el trabajo,
gino que se  fundamentan los slementos gque la hace pasar
problema a objeto de estudio, Con la finalidad de
conceptualizaciones de elementos yteérimm% metodologicos, que
oriente y precise las espectativas, el conocimiento del medio

socio-cultural y las formas didacticas de trabajo.

El transformar el proceso de aprendizaje, no reguiere un cambio
en cuanto &l aspecto metodoldgico o tedvico, sino gue implica
una reconstruccion, desde Justificar el problema y ubicarlo en
gl contexto, implica ademéds reflexionar acerca de elementos
tedricos, de los que se desprende la presicion de criterios

pedagogicos v el disefio de estrategias didacticas.

Todos estos elementos & transformar se relacionan entre si,
pues de la postura que se tome wuno de estos elenentos se

revisara el otvro.

Ya determinada la problematizacidon, que s dar respussta a la

forma de planeacidon de actividades para la clasificacion,



buscando una relacion reflexiva, entre el nifio y la realidad
spcial, bube que congiderar el contesto gocio~cultural , con la
finalidad de velver a este contexto, para transformarlo, esto

debido a la concepoidn dialéctica a la gue se hace referencia.

Ademas tambigrn esta conceptualizacidn sivve para considerar los

recursos a aprovechar para el desarcollo de la propuesta.

El marco interno de la propussta a consilderar, que explilca esta
problematica v da respussta al planteamniento, es la postura de
la epistemclogia génetica de Jean Fiaget v la complemsntacion
dee la teoria dialéctica de Wallon., El considerar ambas teorias
me dekio a La irsuficiencia de elementos para resolver el
problema, pues Flaget solo considera el proceso cognitivo, el

conacimiento como canmbio y transformacion en ]

e estructuras

fn

cognitivas y Wallon determina ademés la influencia de factores
sociceconomicos v cultuwrales, considera la vealidad, como una

realidad no dada, sino cambiante y en transformacicn.

L.a postura pedagogica gue se deriva de la epistemologia de
Fiaget y de la dialéctica del conacimiente segun Wallon, guien
comsidera las relacicones del nifo como factor de formacion de
la persona concreta, indivisible vy global, pues lo constituye

@] aspecto biologlco, social y cognitive.

Una consideracicon pedagogica yva concretsa en cuanto al trabajo

didéctico, &% b didactica critica e P Cpone la



reconstrucecion de roles entre alumno vy maestro vy conocimiento
de manera dialéctica acorde con lo propuesto por Fiaget vy

Wallon,

El apartado metodoldgico propone actividades vy procedimientos,
asi como los voles del maestro y alwmmo, en base a estrateglas
e trabajo, segin la forma de concebir el aprendizaje de la

didactica critica v de la dialectica.

Y para concretar esta propuesta, hay gue operacionalizarla a
traves de las concepciones dialédctica, y de la didactica
critica, elaborando un esquema que oriente el trabaio, a través
de acciones especificas por parte del nifio vy educadora
considerando su medio v los recursos para sl desarvolleo de la

clasificacion en &l nifio.

Otyro aspecto importante gue no puede dejar de mencionarse es el
afivmar gque =i @l trabajo se encuentra dividido en sus
capitulos, estos tienen amplia relacidn entre sl y la divisidn
s debe al orden y estructuwra con &l gue debe de cumplir wun

trabajo académico de este tipo.

La evaluacidan tambidn debe tengr presente, los obstaculos vy
caunsas que impiden al niflo realizar alguna actividad de
clasificacidon, para poderla registrar en un instrumento gue &1
igual que el plan se maneja en los anexos, al tener presente

los niveles, v las justificantes del nifo &l cuestionarle de su
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CONCLUSTONES

La postuwra tedrico-metodoldgica a la que ze llega & concluir,

e la dialéctica pues pevmite partir de situwaciones
prebhlematicas en la practica docente praE & analizarlas

criticamente formulando enTogues gque lleguen a transformar 1a
realidad v & la vezr favorezca en el nifio la reflexidn en bhase a

= medio social v la construcdéion del coneocimiento matematico.

Se considera & Pliaget y Wallon, debido a gue Piaget considera
@l aspecto cognitiveo y Wallon considerando el aspecto social
complementa la manera en que el nifo construye su conocimiento,
pues de obtra forma serla insuficiente considerar solo a Piaget
y no resolveria el problema planteando,. no se partiria de la

regalidad cambiante de la que &l nido transforma v es parte.

El marco tedrico lleva & proponer wun ssquema gque permite la
relacion dialectica de elementos, comdn el alumno, €l maestro,
ol conecimiento, los recursos, etc. vy sobre todo e1 medio
social del que se parte para determinar la problemftica y a
llegar & estrategias concretas para la transformacion de la

misma.

Las relaciones a proponer sevadan por lo tanto activas, en base a
una dialéctica v especlficamente para €] desarroello de l1a
clasificacion s tomavran estos aportes para favorecer

concretamente las relaciones de la clasificacidn.
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El aprendizaje serd pues activo vy en la construccion del
conocimiento se partira de una realidad concreta, de una
relacion dialéctica entre intuwicidn y formalismo, puss se
partird de una realidad concreta gue el nifo descompondra para
llegar al formalismo, todo esto dentro de las relaciones

sociales v del contexto del nifio.

Y vya concretamente s llega a concluwir también gque la
gialéctica critica considera al alumno, su dindmica de .grupo,
&l momento histdrico Y otros glementos Y factores
socioculturales gue intervienen en la relacidn dialéctica, que
permiten el cambic en la direccidn del aprendizaje, siendo
maltidireccional y permitiendo a la ve: esta didéactica, el
pensamiento critico en la préactica de la construccion del

conocimiento matematico.

La metodoldgia propussta en base a las acciones concretas,
dentro de un medio concvreto, permitirvd soluciomar conflictos vy

la transformacidn permanente de la practica docente.
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ANMEXOS
Secuencia de actividades de clasificaciodn,
ILo—Bbstyaccion de propiedades de objetos.
Con esta actividad se pretends gue los nifos manipulen el
material, vy lleguen & distinguir diversas propliedades de los
obhijetos, despues de observarlos para abstraer sus atributos., el

nino puedse llegar & descubriv gue los objetos tienen atributos

@B coman Yy gue  les permite  agrupars y formar  determinadas
Clases.,

Juegos Evocear y denominar objetos definidos por su atributo.
Materials Ninguno.

FEOCEDIMIENMTD: los alumnos deben nombrar tantos objetos como se
les ocuwrra, a condicidn de gue estos posean alguno de los
atributos opuestos, negro-blanco, grande-pegueno, etco. S debe
e hacer el ejercicio con varios pares de atvibutos, en varios
dias de acuerdo al tema que los nifnos sugieran y la situacion o
proyecto que esten manejando, el magstro procederd a decir,
"vamps a decir coszas gue sean: "frias o calientes, rasposas o
lisas, stoc. auxilidndose de la lecto-escritura el maestyo puede
mencionar vy escribir en &l pizarrdn & la vez las listas de
materiales opuestos, haciendo a la ves: la clasificecidn, o bien

Tos nides pueden escribiv o dibujar como son los objetos.

JUEGBD: Adivinar de gue s trata.
MATERTMAL: Ninguno.

FROCEDIMIENTG: EI maest e puiede inciar diciendo gue va &
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adivinar el transporte del gque se trata o de cualguier otro
tema, en  que estoy pensando, ejemplo "tiene ruedas, es de
metal, camina por el suelo ide que se trata?, el masstro puede
agregar obtras caracteristicas para que logren adivinar, y se
puedsn incluir atributos negatives. Fueden los nifios continuar

el juego y ellos propondran los temas y ellos los adivinen.

JUERBD: iAdivinen que saqueT

MATERIAL: De 8 & 10 objetos diferentes, por ejemplo mufegquitos,
crayolas, transportes de juguete, donde se repitan  algunos
colovres, tipo de material, etc. una holsa no transparente.
FROCEDIMIENTD: Se pretende con este jusego gue el nifo abstraiga
y vertalice atributeos de un objeto presente. Todos vequieren de
observacitn y manipulacion y los gue se puedan comer probarlos.
El maestro muestra el material y dice a los nifios como es cada
wno de los objetos, nos coloca en una bolsa no transparente,
pasa un nifo al frente, sa&ca un objeto sin mostrarlo al grupo vy
comienza a decir sus atributos para gue los demds le adivinen.
El maestrn debe insistir en gue no debe decir €l nombvre del
ohjetn, sino como es, otra variante puede ser gue los demas
nifos hagan preguntas y el nific respondera si es verdad o no,
por ejemplo es rojo no el hbule¥ no, des amarillo? si, etc.
2.-Determinacidon  de la perternencia o no  pertenencia de
slementos a una clase dada.,

Con estas actividades se pretende andlizar las semejanzas entre
ims  distintos objetos de un miembro  conjunto,  para oue

reconozca las propiedades implicitas en un conjunto.
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JUEGH: El1 zapatero.
MATERTIAL : Ninguno.
FROCEDIMIENTO: E1 maestro nombrard una clase de objetos,
explica &1 juego diciendo nombres de objetos determinando la
clase vy cuando al nombrar alguno el maesstro se equivogue, los
nifos  rapatearan el suslo, se bhara con animales, frutas,

flores, o temas gque @llos mismos propoangan.

F.-fctividades de clasificacidn.,

Con estas actividades se pretende gue los nifos descubran
sEmejanzas en base & log cuales determinados objetos seran
clagificados, abstrayendo formas de clasificecion en base a los
atributeos de los objetos. S clasificerrd un conjunto en varins
conjuntos, o o gue material debe permitir diferentes
criterios de clasificacidn. Ge podréan clasificar frotos,
wemillas, vehiculos, botones, alimentos, diversos materiales de

desecho.

JUEGO: Clasificacionsgs libres.

MATERIAL Y Variado incluyendo el de la sscuela o el de #w casa.
FPROCEDIMIENTG: S pedirvéd a los nifios gque pongan juntos los gue
zm parecen, cada nifio hard su clasificacion atendiendo a sus
propios criterioz, por color, tamafio, forma, cascara, después
s¢ le pedira Jjustificacidn de sus clasificacliones, preguntar
spor gue  los  puso JuntosT  Len gue  se  parecent hacerlos
reflexionar vy gue lleguen & comprendeyr gue un elemento que

pertenece & una clasificacion, lo excluye de la pertenencia a
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ptro conjunto. Entre ellos pueden confrontar sus opiniones, vy
ponevle nombhrres a sus conjuntos y no  dejen  sin ubicar algun

ohieto.

4.-Composicion aditiva de coleciongs.
lon estas actividades se pretende gue el nifo haga colecciones

dicotomicas, y construya la relacidn de inclusidn de clase.

JUEGO:  Albumes:los nifos coleccionardan estampas de varias
categorias, las clasificardn en base a sus atributos vy sus
critevios, y despugs preguntar en que se parecen todos los de
una misma coleccidon vy que lé designen nombres, estos albumes
podran ser parte de la biblicteca. Al hacer colecciones los
nifos pueden mezclar criterios, porque  wn  objieto puede

pertenscer a varias subcolecciones, por lo que hay que definir

el conjunto, v que los objstes cumplan con este reqguisito.

EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES.
ACTIVIDAD:

JUEGO

NOMERE DEL. NI/C:

OERSERVACTONES »

NIVEL EM QUE SE ENCUENTRA:
COMENTARIOS DE LOS FADRES DE FAMILIA:
ACTIVIDAD A FPROPONER:

EVALUACTON DEL. GRUFO:

OFINION Y COEVALUACION DE LOS NINOS:



ACTIVIDADES

SUGERENCTAS

EDUCADCIRA

GRUFALES & FPROFOMER:

A LOS

FADRES DE FAMILIA:
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