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INTRODUCCION



comprenderemos entonces el porqué la necesidad de llevar a
cabo el proceso de aprendizaje basado en la actividad gru--
pal, donde cada uno de los sujetos participara en momentos
de interés general, los cuales comprenderéan: la investiga--
cién, elaboracién de informes, analisis y discusiones gru--
pales, para participar directamente en el proceso de apren-
dizaje, que generara una autoevaluacién y la evaluacién ha-
cia el grupo de acuerdo a lo que cada elemento haya podido

apreciar.

Luego de definir el objeto de estudio: "Una alterna--
tiva para la ensefianza de las Ciencias Sociales en el cuar-
to grado de instruccioén primaria”, la estructura del pre---

sente trabajo se organiza como sigue:

El motivo de la realizacién del trabajo, esta conte--
nido en el apartado de la justificacién donde se destacan -
las causas de haber elegido la tematica de estudio, también
se incluyen algunas reflexiones en relacién a la problema--
tica docente que se enfrenta en el area de Ciencias Socia--
les, para complementarse con la mencién de las principales

necesidades tebérico-metodolégicas del proceso de ensefianza.

El1 siguiente apartado denominado: "Estudio de diag---
néstico", expone una revisién amplia y minuciosa del pro---
grama oficial de Ciencias Sociales cuarto grado, en el cual

se hacen observaciones, reflexionando respecto a la estruc-
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Por Gltimo, se hace mencién de los alcances y limi---

taciones de la estructuracién de la propuesta alternativa,

asi como una ejemplificacién del proceso de aprendizaje

grupal que se propone.



1. - OBJETO DE ESTUDIO

2. — JUSTIFICACION



1.- OBJETO DE ESTUDIO

"UNA ALTERNATIVA PARA LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

SOCIALES EN FI. CUARTO GRADO DE INSTRUCCION PRIMARIA"

2.- JUSTIFICACION
La importancia de la Propuesta Pedagbgica Alternativa
para la ensefianza de las Ciencias Scciales en el cuarto ---

grado de instruccién primaria, radica en lo siguiente:

A través de la labor docente que he desempefiado, ha -
sido posible percatarme que los contenidos de esta area se
encuentran totalmente fraccionados y desvinculados entre si,
por eﬁemplo: en el programa se observa que los contenidos -
referentes a historia, presentan una exposicién especifica,
al no observarse una correlacidén con los contenidos que ex-

ponen problemdticas sociales.

Es indispensable también, una revisién minuciosa de -
los contenidos del a&rea, en relacién a la forma como es ---
presentada al maestro y al alumno la temé&tica, ya que en --
su totalidad es expuesta a través de elementos fragmentados

y dosificados, que no mantienen una correlacién entre sfi, -
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para lograr una comprensién y analisis critico de la reali-

dad.

Desde el tercer grado y hasta hasta el sexto de ins--
truccién primaria, se hace necesaria una correlacién de las
Ciencias Sociales con las otras &reas del conocimiento, asi
como una modificacién en la metodologia aplicada durante el
proceso de ensefilanza, consecuentemente, es indispensable --
revisar la presentacién de los contenidos como hechos de --

trascendencia e interés para alumnos y maestros.

En general, las Ciencias Sociales en la escuela pri--
maria enfrentan muchas deficiencias, pero enfocandonos di--
rectamente al cuarto grado, al programa del area, es nece--
sario hacer una revisién muy minuciosa de contenidos,meto--
dologia y propdésitos de ensefianza, ya que en la actualidad

se observa una problematica de la manera siguiente:

Se suscita un escaso interés por parte del docente, y
en consecuencia por parte de los grupos que cursan Ciencias

Sociales, debido a la forma abstacta como son presentados -

los temas en los libros y el mismo programa.

Se ha experimentado como se les da mayor atencidn a -

las areas de Espafiol y Matematicas, ya que en estas se pre-
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sentan incluso un mayor numero de contenidos, pero sobre --
todo, porque una gran parte de los conenidos asimilados son
aplicables a la solucién de problemas cotidianos, es decir,

son conocimientos que se aprenden en contacto con la reali-

dad.

Es indispensable también, que los docentes posean ---
elementos metodolégicos acordes con la importancia y tras--
cendencia del Area de Ciencias Sociales, pues hasta ahora -
solo se le ha considerado como una a&rea tediosa y de poco -
interés, por la manera como a través de mucho tiempo se ha
venido estudiando, despertando no solo el desinterés, sino
la apatia total hacia cualgquier contenido que se relacione

con las Ciencias Sociales.

Uno de los rasgos fundamentales a los que se debe ha-
cer referencia, dado su grado de importancia, es el hecho -
de que regularmente en las escuelas no se toma en cuenta en
lo absoluto, lo que los alumnos pueden conocer del tema ---
previamente al anadlisis grupal, por el contrario, se parte
siempre de elementos que los alumnos desconocen por comple-
to, por lo tanto, les son totélmente ajenos y no represen--
tan para ellos una motivacién de aprendizaje que llegue a -

generar un verdadero proceso grupal.
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AGn en la actualidad, otro hecho que sigue afectando
el aprendizaje, es la relacibn vertical maestro-alumno, no
considerandose a cada integrante del gupo como un ser capaz
de aprender y ensefiar reciprocamante con todos los miembros
del equipo de trabajo, incluyendo al maestro como un parti-
cipante mas y no como el poseedor de un camulo de conoci---
mientos acabados. No se le ha dado pués al conocimiento su
valor como generado por un proceso de relaciones que se dan

a partir de una necesidad.

con el manejo del programa actual y su seguimiento, -
se ha contribuido para la formacién de individuos aislados,
que no viven la necesidad de pertenecer a un grupo, Ppues el
conocimiento que han adquirido se ha ido dando de manera --
individualizada, perciviendo el concepto de grupo como algo
totalmente impuesto, que no surge de la necesidad de apren-
dizaje, sino de la presién por revisar un contenido progra-
matico, incentivando no solo una fuerte rivalidad, sino una

gran competencia entre los miembros participantes.

Finalmente, se observa que en el cuarto grado como en
el resto de la educacién primaria, se le da a las Ciencias
Sociales el caracter de materia formal, totalmente confor--
mada por conocimientos acabados y en la cual no tiene inge-

rencia alguna los valiosos y abundantes elementos que los -



16

miembros del grupo poseen y que en el momento preciso pue--

den aportar, generando asi el conocimicnto y no solo los

perciviran para asimilarlos.



3. - OBJIJETIVOS
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Para desarrollar una propuesta pedagdogica en el campo
de los social en el cuarto grado, el trabajo se desarrollara

en base a los siguientes objetivos:

- Realizar una propuesta pedagégica alternativa en el
campo de los social, tendiente a ofrecer opciones de -
aprendizaje para el area de Ciencias Sociales en el --

cuarto grado de educaci6n primaria.

- Elaborar un estudio diagnéstico, tomando como ele---
mento central el programa de Ciencias Sociales cuarto
grado, analizando sus contenidos teéricos, asi como su
estructura, ademéas de la metodologia indicada para el

logro de los objetivos propuestos.

= Conlrastar los elementos tedrico-metodoldgicos con -
la realidad institucional y las necesidades de apren--

dizaje grupal.

- Disefiar alternativas que al aplicarse contribuyan a
la formacién de sujetos sociales capaces de percibir

su mundo como el proceso de relaciones reciprocas en--
tre los sujetos y su entorno; percibiendo un compromi-
so con su medio scciocultural, como parte del proceso
histérico del que cada uno de los participantes. forma

parte, ademas de construirlo gradualmente.



4. - ESTUDIO DIAGNOSTICO



DIAGNOSTICO DE
"LLA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

EN EL CUARTO GRADO DE LA ESCUELA PRIMARIA"

A partir. del analisis del programa de educaciédn prima--
ria, se delimitan objetivos generales directemente relacio--
nados con el area de Ciencias Sociales; dichos objetivos ge-

nerales son los siguientes:

- Conocerse y tener confianza en si mismo, para apro--

vechar adecuadamente sus capacidades como ser humano.

- Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia

critica.

Tener criterio personal y participar en forma activa
y racionalmente en la toma de decisiones individuales

y sociales.

- Participar en forma organizada y cooperativa en gru-

pos de trabajo.

- Integrarse a la familia, a la escuela y a la sociedad.

- Conocer la situacién actual de México como resultado
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de los diversos procesos nacionales e internacionales

que le han dado origen.

- Conocer y apreciar los valores nacionales vy afirmar

su amor a la patria.

- Aprender por si mismo y de manera continua, para asi

convertirse en agente de su propio desenvolvimiento.

- Crear en el nifto una personalidad bien formada y no

bien informada.

Como podra apreciarse, a través de los objetivos ante-
riores, se expresa el ideal de nifio que se pretende formar -
al término de la educacibén primaria en México, pero este --

ideal estd muy lejos de representar un verdadero propdésito, -
vya que en el contenido de los programas de cada grado se Ob-

serva una contradiccién total, pues mientras se expone que -
se atendera a la formacién del nifio vy no a su informacién, -
se cae en una saturacioén de contenidos y objetivos especifi-

cos, que muy poco o nada aportan al desarrollo de la con----

ciencia critica y reflexiva.

Analizaremos también el objetivo que expresa: "Desa---
rrollar el amor a la patria", pero ese amor entendido. como

el culte a los héroes y a un pasado que se representa a tra-
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vés de ciertos simbolos, sin encauzar ese amor a la patria -
mediante el anadlisis de su problemdtica, para lograr en los
alumnos y maestros una verdadera conciencié y un sentido de
pertenencia hacia ese mundo en el cual actGa como elemento -

de transformacidon y forjador de su propia historia.

El logro de todos esos objetivos generales, seria po--

gible alcanzar solo si se llegara a estructurar un programa

acorde a las necesidades y caracteristicas reales de la so--

ciedad mexicana, pero sobre todo, que su aplicacion fuera ==

respaldada con acciones practicas del sistema educativo y --

del gobierno mismo.

Para los nifios que actualmente asisten a'la escuela -
primaria y se desarrollan en un medio sociocecondénico critico,
pertenenciendo a la clase baja de la sociedad, e! plan de -
educacidén primaria resulta incoherente, vya que es un medio -
en el cual se sidue con la menbtalidad positivista de lograr
al maximo la revisién de los contenidos, ensefiando lo ma&s --
posible sin dar oportunidad a un espacio de reflexion o de -

critica.

La sociedad en general, partiendo de la familia, se --

encuentra organizada para formar un individuo conformista y

pasivo frente a lo ya establecido. actitud por demas refor--



23

zada y apoyada en la escuela; promoviendo ademds el indivi--

dualismo y el liderazgo en base a un esquema competitivo.

En general, se obstaculiza la formacién de grupds com-

pactos de individuos concientes de su papel determinante y ~

transformador de la sociedad en la cual se encuentran inmer-

sos y de la que forman parte.

Enfocandose ahora directamente al programa de Ciencias
Sociales de cuarto grado, se observa que inicia con la €XpPo-

"gicién de la estructura general de nuestro pais observando

primeramente los tres elementos principales que lo constitu-

yen y que son: el territorio, la poblacién y el gobierno.

Para iniciar se pretende que el alumno se ubique geo--
graficamente, identificando el territorio que comprende la -
Reptiblica Mexicana, sefialando cada uno de sus estados, asb6 -
como el Distrito Federal, destacando después la entidad en -

que vive.

En el rubro de la poblacién, se hace énfasis en las --
caracteristicas de los mexicanos, expresadas por medio de --
concentraciones cuantitativas, como es el caso de porcenta--

jes y cantidades de habitantes de acuerdo al nivel de esco--

laridad, origen y sexo; pero .de esa caracterizacién no se --
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hace referencia a los estratos sociales, de lo cual se gene-
ra la lucha de clases, y la marginacién de que es objeto la

mayoria del pueblo mexicano.

Nuestra forma de gobierno es presentada como democra--
tica v representativa, dividida para su ejercicio en tres --
poderes con su campo de accidn especifico: el podef e}ecuti—
vo, el poder legislativo y el poder judicial. Todo ello des-
tacando el voto como voluntad del pueblo, asi como el dere--
cho que cada uno de los mexicanos tenémos a‘ser—élegidos Yy -
representar cualquier puesto de gobierno.

Deduciremos de los temas anteriores, que lo que;sé -—
pretende ensefiar no mantiene una estrecha relacién con lo --
que el nifio y el maestro vivén, en el sentido de que si ----
constitucionalmente todos los mexicanos disfrutamos de los -
mismos derechos y obligaciones, la realidad presenta un pa--
norama diferente, ya que en la practica se observa que los -
mejores servicios, sociales y culturales, incluyendo los al-
tos puestos de gobierno, solo es posible que los disfruten -

los pertenecientes a la clase en el poder.

Otro tema tratado en la primera unidad es 1o corres---
pondiente a la distribucién geografica de la poblacién en --

base a las caracteristicas naturales de cada una de las zo--

nas del pais, donde se han dado los asentamientos humanos.
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Fn esta tematica, se hace observar al nifio la influen--
cia que los recursos del medio tienen en las caracteristicas
de la cultura creada por la poblacién, para llegar asi a ge-
neralizar los elementos semejantes y diferenltes entre los --
diversos grupos que conforman los "Estados Unidos Mexicanos"
En consecuencia, se presentan a la familia, a la escuela y -
las leyes como elementos que pretenden unificar culturalmen-
te a la poblacifn.. del pais, imponiendo un solo esquema de -

valores para todos.

Resulta primordial destacar, que la unificaciéon cultu-
ral que se expone, no deja ver de manera explicita el proce-
so de desvalorizaciéon de que hemos sido objeto, con la fina-
lidad de lograr una poblacion homogénea ideoldégica y cultu--
ralmente, hecho que facilita el control de la clasé en el --

poder sobre el resto de la poblacidn.

Para finalizar la unidad uno, se hace el analisis de -
la ciudad como generadora de empleos, bienes vy servicios, --
también comeo niacleos de poblacidén con fuertes problemas eco-

l6gicos.

De lo anterior, son tratadas con mavor énfasis las —---
funciones de la ciudad en comercio, administracién y gobier-

no, servicios, instituciones culturales, diversiones y pro--

ducciodn.
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No es presentado en el contenido refecrente a la ciudad,
la problematica que presentan las zonas marginadas de los --
grandes centros urbanos, los cuales carecen de los servicios
mas indispensables, encontrandose en un nivel de vida igual
o mas deplorable que las familias de los asentamientos rura-

les con pobreza absoluta.

En la unidad dos, son trtados como temas centrales la

herencia cultural prehispanica y la conquista militar y es--

piritual del pueblo mexicano.

Para el analisis de la tematica: "La herencia cultural
prehispidnica", se indica una metodoclogia que limita a los --
participantes del grupo de aprendizaje a revizar una des----
cion de las caracteristicas de los grupos indigenas, asi co-
mo la ubicaciébn geografica de las zonas donde estos se esta-

blecieron.

Los contenidos al respecto se presentan dosificados en
objetivos especificos, tendientes a identificar las caracte-
risticas sociales, politicas y religiosas de los grupos pre-
hispanicos en cuestidén, valorando todo esto soloc como un pa-

sado lejano.

Al final del tema, se hace una comparacidén de la rea--

lidad actual con la era prehispénica, ademas de que se trata
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de indentificar rasgos de esos grupos del pasado, en la po--

blacién actual.

Con el tema: "La conquista espiritual y militar de Mé-
xico". Se pretende que el alumno reconozca el dominio que --
los colonizadores lograron en las diferentes zonas de pais -
incluyendo las formas de resistencia que algunos grupos in--
digenas presentaron y reconociendo el heroismo de los colo--

nizadores.

Haciendo referencia a la conquista espiritual, se guia
al alumno para que aprecie la evangelizacidén de los indios -
como una ventaja, ya que se exponen las grandes obras de los
frailes al estar en contacto con los grupos de naturales-o =

indigenas como se les denomina en el mismo programa.

Lo anterior conlleva al alumno a percibir la realidad
como el producto de la fusidén de valores y contumbres indi--
genas y espafiolas, a lo que también se le valora como factor

positivo para el desarrollo de México.

La totalidad de contenidos de la unidad se le presen--

tan al alumno por fragmentos, no como una consecuencia de --

hechos con antecedentes y repercusiones que van modificando
la realidad. Tampoco se hace mencién de que todo valor o ---

costumbre es generado por las relaciones que se dan entre --
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los diversos grupos sociales.

Al alumno se le lleva durante el proceso de tal manera
que acepte la conquista de México como un suceso favorable,
pero en ningdin momento se le conduce a que analice y criti--
que la gran injusticia que se cometié con el hecho de arra--
zar culturas enteras para imponer por la fuerza una total---

mente ajena.

Se observara, que en el tratado de la unidad dos, en -
todo momento se parte de lo que el alumno desconoce por com-
pleto, cuando pudo haberse iniciado con en anAlisis de su --
entorno, para rescatar asi en el momento preciso los elemen-

tos que se relacionaran con la tematica en cuestién.

En la unidad tres se hace alusidéon al aprendizaje del -

individuo en la familia, en la escuela y en la sociedad en -
general, nuevamente con un enfoque positivista, encaminando
al alumno a deducir la necesidad de aprender algo para va---
lerse por si mismo, pero en competencia con los demds; para
ello se le ejemplifica la funcidén del artesano y el obrero,
para que valore la importancia del trabajo fisico, pero en -
ningan momento se le proporcionan elementos para analizar --
esos tranbajos como generadores de bienes hacia la sociedad
y mucho menos, identificar la explotacién de que son oebjeto

los trabajos fisicos.
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IL.a mineria en México es otra tematica expuesta en la -

unidad, analizando sus caracteristicas durante la colonia y

posteriormente a ella.

En el momento de tratar la mineria durante la colonia,
no se expone el enorme saqueo de piedras preciosas y meltales
finos a que fué sometido nuestro pais, aprovechado por los -

colonizadores para incrementar riquezas en su pais natal. --

Asi, en el libro de texto solo se hace una breve mencién del
destino que se le di6 a la plata y al oro durante ese perio-

do, pero se deja de lado el resto de la actividad minera.

La mineria actual se expone de manera por demas super-
ficial, ya que solo se destaca la manera de procesar las ---
piedras preciosas y los minerales, sin llegar a considerar -
la forma como se han venido administrando los bienes que ge-

neran c¢stos recursos naturales.

Esta unidad es una de las que muestran mayor disper---
si6n de contenidos, ya que primeramente se trata un tema con
sentido social y a este le sigue otro que hace referencia a
un hecho histérico, por tanto, se observarid que mientras en
el primer tema son rescatables las vivencias propias del ---
grupo, el segundo presenta una distancia temporal de siglos

y por lo tanto, no es posible que se presente una articula--

cidn adecuada.
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Respecto a la metodologia de la unidad, se propone que
el alumno indague, investigue y sagque sus propias conclusio-
nes, pero siempre dentro de los indicadores que el programa
marca para cada actividad, porque al final de la tarea, ha--
brd que comparar los resultados con el contenido de los 1li--

bros de texto.

La unidad cuatro, trata la situacién de México como --

Nueva Espafia, destacando la funcidén autoritaria de los vi---
rreyes ¥ la injusticia social que se cometié con los indios.
Se hace especial alusidén a beneficios que la &época de la co-
lonia trajo consigo, como la introducciéon de la imprenta, la
creacién de universidades y la edificacién de ciudades con -

el Lipo de arquitectura colonial.

El segundo apartado de la unidad hace mencién de la -~
guerra de independencia, como un suceso provocado por ideas
venidas del exterior y no como un conflicto generado por el
excesivo abuso con que eran tratados los mestizos y criollos,

pero sobre todo los indigenas.

Otra variante que se le da a la guerra de independen--
cia es la de enaltecer la figura de un listado de héroes, de
tal manera, se continGa exponiendo la historia como el lega-
do de la participacién de unos cuantos. Por lo tanto, no se

le da el valor que representa a la lucha de clases, que fué
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lo que verdaderamente impulsdé a la guerra por la independen-
cia del pais, por tanto, a la clase oprimida de ese tiempo -
solo se le valora como pilar de apoyo para que los grandes -

héroes triunfaran y alcanzaran las metas propuestas.

Esta unidad concluye y en ningin momento se hace rele-

vante mencién de las masacres a que fueron sometidos los ~—-
grupos de naturales y mestizos, a pesar de haber sido ellos
quienes sostuvieron el movimiento hasta sus ultimas conse---
cuencias, aunque solo se les haya utilizado como carne de --
cafién para lograr el renombre de los héroes, que en un mo---

mento dado negociaron el movimiento y uUnicamente cambiaron -

la forma de explotacién para quienes habian luchado por la

libertad y la igualdad.

La unidad cinco presenta el andlisis de un municipio y

su estructura, en el cual se pretende inducir al alumno a -~
conocer las actividades sociales, politicas y econbmicas, la
forma de eleccidén de las autoridades municipales y las fun--
ciones que estas deben desempefiar. Pero sclo se llega al ni-
vel de informacidén, no se encauza al nifio al intento de un -
andlisis reflexivo a cerca de las funciones desempefiadas por
los representantes de su municipio, contrastando lo que se -
hace con la que realmente deberia hacerse dentro del marco -

que la ley encomienda a estos funcionarios.
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Este contenido represcnta un gran interés para los ni-
rios, dado que se relaciona con un hecho mas vivencial, por--
que forma parte de su entorno inmediato y tienen la oportu--
nidad de comprender a través de los hechos reales, los con--

ceptos de "voto" y "elecciones".

Otro tema presentado en la unidad es el crecimiento --
acelerado de la poblacidén en centros industriales o mercan--
tiles, donde se desarrollan actividades productivas a gran -
escala, como es el caso de los puertos y las capitales, que
debido a la emigraciotn de personas de las zonas rurales a --
estos centros productivos, provoca una explosion demografica,
que a los alumnos se les presenta como el desequilibrio en--
tre la demanda de necesidades basicas y los satisfactores --

suficientes en bienes de consumo Yy servicios.

Desprendiéndcse de la tematica anterior, se expone el
trabajo comc la principal actividad para satisfacer las ne--
cesidades basicas de la familia, directamente se le valora -
como generador de recursos para disponer de un presupuesto -

familiar.

Es observable como en este apartado se le resta al ---
trabajo su importancia como proceso de relaciones sociales,

las relaciones obrero-patrconales generadoras de riquezas.
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Unidad seis. los contenidos de la presente unidad ini-

cian con los primeros afios de vida independiente de México,

haciendo mencién de los problemas ecombmicos y sociales a —--

que se enfrentaron los primeros gobernantes de nuestra na---
cion como pais independiente; continda con una exposicién de
los rasgos mas sobresalientes de la intervencién francesa; -
prosiguiendo con un capitulo referente a la guerra con los -
Estados Unidos, la separacién de Texas del territorio mexi--
cano. y la constitucién de 1857; adem&s de la lucha por la --
soberania nacional y las Leyes de Reforma, haciendo especial

énfasis en la participacién del Licenciado Benito Juarez.

El contenido de la unidad concluye con un bosquejo ge-

neral de la dictadura porfiriana.

Como podremos observar, la totalidad de los contenidos
de la unidad seis presentan una secuencia temporal muy pre--
cisa, pero la metodologia sigue tendiendo solc a narrar las
caracteristicas generales de los hechos, otorgando la mayor
importancia a la participacién de los héroes, sin detenerse
a analizar las verdaderas causas y consecuencias de cada su-

Cceso.

La unidad siete comprende un bosquejo general sobre la

historia de la Ciudad de México en cuatro temas que son: Mé-

Xico tenchtitlan anterior a la conquista, la ciudad de Méxi-



34

co durante la colonia, la ciudad de México antes de la Re---

volucibébn y la actual ciudad de México; se prosigue haciendo

una comparaciétn de las diferentes etapas por las que ha pa--
sado la ciudad de México, para finalizar con la importancia
que representa esta ciudad como el centro donde se ecuen-

tran los poderes federales de la nacidn.

De la ciudad de México también se exponen: la explo--
cioén demogréfica, la interdependencia entre el campo y la -
ciudad, algunas de las condiciones en que viven los grupos

marginados y el trabajo industrial.

En estos ultimos temas en que se plantea la problematica --
social, no se destaca el descuido en que se encuentran por
parte de las autoridades y dependencias correspondientes, -

sino contrariamente a eso, se hace alarde a los grandes es-

fuerzos que se estan haciendo para equilibrar los problemas
ecoldégicos y de cuanto se estd luchando para auxiliar a to-

dos esos grupos marginados.

Unidad ocho: Esta unidad marca el final del programa

de Ciencias Sociales, con la perspectiva de que el alumno -
sea capaz de conocer las causas y el desarrollo de la Revo-

Iucién Mexicana, valorando como legado la Constitucién de -

1917, para asi llegar a la interpretacién del desarrollo -—
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politico, econdmico y sociocultural de México después de la
Revolucién De estos Gltimos contenidos, se puede apreciar -
que Unicamente se analizan las causas y el desarrocllo de --
los movimientos, pero no se mencionan las fatales conse----
cuernicias en la destruccidén material y humana de la Republi-
ca, asi como de los origenes y el comportamiento dudoso de
algunos héroes; por el contrario, como Gnica consecuencia -
de Revolucién Mexicana, se menciona la Constitucién Politi-
ca como elemento para lograr la estabilidad vy la recons----

truccién del pais.

Una vez realizado el andlisis del programa de Cien---

cias Sociales cuarto grado, se deduce lo siguiente:

- Al pasar de una unidad a otra, los contenidos no
presentan relacién alguna y mucho menos una secuen-

cia légica.

- Dentro de la misma unidad, entre uno y otro obie-
tivo es noteria la variedad de Lemas, gque provocan

cierta dispersion.

- Es necesaria una reestructuracién del programa, -
ya que algunas unidades como la seis y la ocho que

se relacionan entre si, pero no aparecen en el Or--

den gque se debe seguir.
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- La metodologia recomendada para el tratado de los
contenidos, llega a formar en los alumnos una men--
talidad individualista que ha asimilado elementos -
como una fuerte carga ideolbégica que lo forma como

un ser pasivo y aceptar las condiciones que a su ~~

entorno imponga la clase en el poder.

- Debe contemplarse tanto la necesidad de modificar
las bases metodolégicas, como la inclusién de mas -

temas de problemas sociales.

- Es necesario disefiar un programa en ¢l que la ba-
se del proceso de aprendizaje sea el desarrollo del

nifio en sociedad.



5. - REFERENTE TEORICO
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5.1. Lo social.

El ambito de lo social constituye una unidad indivi--
sible, un todo no fraccionable, determinado por una estruc-

tura que se crea y desarrolla mediante la accidédn del hombre

En el nicleo de la sociedad se presenta una interac--
cién constante entre los sujetos que la integran y la ac---
cién colectiva genera la creacidén de caracteristicas pro---
pias, determinando al grupo como generador de bienes y co--
nicimientos, asi como transformador de su mundo, yva que to-
do logro alcanzado queda sujcto a un constante proceso de -
cambio y superacién, pues: "Solc conocemos el mundo, las --

cosas y los procesos en cuanto los creamos, o0 sea, en cuan-
to a que nosotrous los reproducimos espiritualmente. Pero --
esta reproduccién espitritual de la realidad no debe ser --
concebida de otra manera que como uno de los diversos modos
de relacién humana practica con la realidad, cuya dimension

mas esencial es la creacién de la realidad humano-social(l).
Es importante destacar que la sociedad solo puede ser
valorada y apreciada como tal a partir de un enfoque tota--

lizador, pues no es posible concebir y analizar la realidad

(1) KOSIK, Karel. "La totalidad concreta y la praxisf

Citado en Antologia Lo social en los planes de -

estudio de la educacidén preescolar y primaria.
UPN p.53
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mediante la preciacién de elementos aislados, ya que cada -

elemento mantiene una interdependencia entre si.

Se considera entonces como no es posible delimitar --
una problemitica en relacién directa con la economia, sin -
que esta presente su origen en las caracteristicas propias
del grupo social en base a la accién del hombre, constitu--
yvendo asi situaciones que no pueden dejar de ser considera-

das como momentos histéricos. lLuego entonces, no hay un so-
lo hecho social que no propicie consecuencias en todo el --

campo de accidén del hombre.

Se comprende asi, como en un fenémeno social, es po--
sible apreciar una sintesis de los factores que conforman -
la realidad social, por tanto, en cualquier hecho o insti--
tuciébn se presentaran los elementos sociales, econdmicos, -
politicos y culturales que en ese momento se encuentren de-
terminados en la sociedad. Ya que esta realidad esta deter-
minada por las relaciones que sostienen los hombres entre -

sl y en relacidn con su mundo.

Asi, en la creacién de la realidad el hombre se mani-
fiesta en esencia como un ser creador de la realidad humano
social, en consecuencia, no puede considerarsele solc como

una parte de la totalidad del mundo, sino como el creador y

constructor del mismo.
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La accion del hombre en esta realidad dialéctica, se -
encuentra como fuerza creadora o razén del proceso de cambio,
expresada en gran parte a través de las contradicciones so--
ciales o lucha de clases, yva que estas relaciones expresadas
como situaciones contradictorias propician la superacidn y -
la ruptura de los esquemas establecidos, para provocar un --
cambio sustancial que venga a proporcionar mayores elementos,
satisfactores, oportunidades y acceso a los valores genera--

les de la sociedad.

Lo anterior destaca la importancia de incidir en el --
hecho de que cada individuo desarrolle una verdadera concien-
cia de clase, ya que de ello depende su funcidn productiva -
en el momento que percibe y adquiere el compromiso con la --
clase social a la que pertenece; asi tomara el papel de lu--
cha por los interescs de su clase, contribuyendo a su desa--

rrollo y superaciodn.

Todo lo anterior se encuentra comprendido dentro de un
proceso histérico, va que la totalidad de los fendmenos so--
ciales constituyen sucesos de transformacidén y constitucién

paulatina del mundo.

En consecuencia, el rubro de historia debe constituir
un espacio medular en lo que respecta al a&rea de Ciencias --

Sociales, ya que: "Nada de lo humano le es ajeno a la histo-
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ria v de ahi que todas las ciencias del hombre se resumen en

la historia o si se quiere en una Ciencia Social Unica". (2)

Asi, los contenidos de hechos histéricos deberan ser --
tratados en funcién de sus antecedentes o causas que lo gene-
raron, asi como también considerar las acciones de quienes --
intervinieron en ese momento, valorando los alcances o conse-
cuencias del proceso; de esta manera seré mas -factble compren-
der la interdependencia del presente con el pasado y las pers-

pectivas que se pueden estructurar para el futuro.

De tal manera que la historia debe dejar de ser consi--
derada como la simple narracién de hechos ideales que presen-
tan un culto a los héroes y un modelo a sequir, para trans---
formarse en el saber histérico como el estudio de la trans---
formacién del mundo a través de las relaciones sociales, ---
constituyendo asi un elemento primordial en la definicién de

la realidad.

La historia en si constituye un proceso real, mediante
el cual se ha originado el presente con la accidn dinémica y
constante del hombre desde el pasado hacia el futuro, a par--
tir de los factores sociales, econbmicos y culturales de su -

entorno.

(2) PLA, Albertc J. "La histiria y su método en el meterialismo®
Idem. p. 120
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Es observable como se hace referencia a la accién del -
hombre como un ser social inmerso en el proceso de cambio ---
permanente, que mediante las relaciones con sus semejantes --
transforma su mundo, convirtiéndose en creador de su propia
historia, a través de una constante practica, manifestando la
esencia del hombre como ser creador de la realidad humano-so-
cial, en consecuencia, no puede considerarsele solo como una
parte de la totalidad del mundo, dado que sin la accioéon del -
hombre con su munde, la realidad y su conocimiento represen--
tarian solo fragmentos dispersos que carecerian de todo valor

de transformacién.

Finalmente, la relacién del pensamiento humano con la -
sociedad, constituye un proceso de accién dialéctica, dado -
gque: "...En la sociedad las cosas, los significados y las re-
laciones son consideradas como productos del hombre, a su vez,
es un ser del que la historicidad forma parte y toda forma de
expresién suya, por consiguiente es histérica. Eg decir, la ~
transformacién del cobjeto implica a su vez la transformacidn

del sujeto que acttia sobre é1". (3)

(3) KOSIK, Karel. "Bialéctica de lo concreto" Idem. pp. 199-200
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5.2. Las Ciencias Sociales y su ensefianza.

Es indispensable que los grupos escolares en su con--
tacto con la tem&tica del area, logren identificar las cau-
sas y consecuencias del hecho analizado, reconociendo su --
valor como fenémeno social, de esta manera y gradualmente,
los sujetos inmersos en el proceso de aprendizaje llegaréan
a comprender la situaciébn real a la que se enfrentan, asi -

como las posiblidades de transformacidn.

Lo anterior s6lo es posible cuando el grupo cobra su
valor como generador de conccimientos, estableciendo para -
ello un proceso basado en las relaciones entre los sujetos

participantes y el objeto de estudio.

Se hace mencién de las relaciones sociales al inte---
rior del aula, sin omitir en ningan momento que en sus miem-
bros se haréan presentes constantemente las caracteristicas
socioculturales del grupc al que pertenece cada ypo de -~-
ellos; lo que indica que se debe tener presente siempre, --
que dentro del grupo escolar se presentaré =1 proceso con-
tradictorio generado por 1la diferencia en los intereses de

clase, propiciandose una lucha antagoénica.

De esta manera el aprendizaje se basara en la inte---

racciéon de grupos colectivos en situaciones especificas, --
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logrando un conocimiento que se constituye en consecuencia

de la relacién del grupo con la realidad.

Como consecuencia, si el conocimiento es creado me---
diante un proceso activo, entonces este conocimiento logra-
do constituird la creacién de una nueva meta, ya que sera -
concebido como iniciativa de cambio, evitando otorgarle el
valor de un simple dato que se tiene que asimilar y al cual

no se le aprecia como un logro o un cambio.

Se considera pues, que el conocimiento realmente va--
lido no es el que se obtiene a través de un descubrimiento
de contenidos solo para ser captados, sino por €l contrario:
la validez de todo conocimiento se presenta al momento que
se percibe la trascendencia de los hechos dentro del con---
texto, ya que este contexto ha ido construyéndose a través

de sucesos sociales mediante un proceso dialéctico.

En consecuencia un verdadero aprendizaje de l1os so---
cial rechaza por supueste, la concepcién de los hechos so--
ciales como simples cosas, va que se debe resaltar en el --
trabajo de cada tematica su valor humano poseedores de un

proceso histérico-social.

Asi, todo el proceso ensenanza-aprendizaje en el area

de Ciencias Sociales debe regirse por una metodologia par--
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ticipativa que reconozca a los miembros del grupo su valor
de seres sociales, que mediante el proceso de construcciodn
del conocimiento, se forman a si mismos como seres activos
posibilitando solo de esta manera un aprendizaje sustancial

y por lo tanto, constituyen la creacién de su realidad.

De esta forma, la ensefianza mediante un proceso de --

cambio, no pretende borrar las diferencias de clase, asi --

como tampoco acentuarlas, solo descubrirlas y analizarlas -
para contribuir a que cada individuo desarrolle una con----
ciencia de clase propia, que sera revertida en un impulso a
la fuerza de lucha y de transformacién, que como resultado
final se obtendra un conocimiento forjado en la practica a

través de una actividad ccnstante.

"La verdad no estad hecha de antemano; no se revela en
un bloque en un momento predestinado. En la ciencia todo -

mejoramiento de resultados se logra. gradualmente” (4).

Por lo tanto, debe mantenerse una relacidn permanente
entre la escuela y la forma de vida de los alumnos, ya que
estos no son simples receptores, sino sujetos sociales con

una historia propia, de la cual pueden aprender y sensefiar

(4) ;EFEBVRE, Henri. "Teoria del ccnecimientce"
Citado en : Ib. idem. p. 190
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los alumnos entre si, e incluso el propio maestro puede ha-
cer referencia a los conocimientos previos que el alumno --
posee, para emplear estos en el momento oportuno, ya sea --

complementandc un tema o para partir de ello.

En ese proceso de ensefianza y aprendizaje reciproco -
entre todos y cada uno de los participantes en el proceso,
se hace indispensable crear un ambiente de libertad, en el
cual se desarrolle una actividad constante ejerciendoc el --
derecho de proponer actividades por parte de los miembros,
asi como la importancia que representa aportar elementos -
adquiridos con anterioridad, en el momento que se relacione
con la tematica en cuestién, de esa manera se esta vincu---

lando el conocimiento con situaciones vivenciales propias.

Finalmente, el proceso de aprendizaje en el area de -
Ciencias Sociales, debe realizarse a través de la investi--
gacién de campo, investigacién documental, elaboracién de -
carteles, maquetas, pinturas, etc., pero siempre sociali---
zando lo investigado e impulsando la actitud de an&lisis y
critica del grupo; en consecuencia se propiciara el desarro
llo de la libertad y se apoyara al maximo el aprovechamien-
to de todas las capacidades del individuo, para romper pau-
latinamente el esquema tan arraigado en la escuela primaria

mexicana de que "El maestro ensefla, el alumno aprende".
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5.3. El aprendizaje grupal como transformador de la realidad

La problematica del conocimiento de lo social en la -
ecuela primaria, se presenta en gran parte desde el primer
contacto maestro-alumno, en el cual se considera a los alum-
nos como objetos que pueden sustituirse uno por otro en ---

cualquier momento.

AGn a partir de lo anterior, las insituciones presu--
men de llevar el proceso de aprendizaje en 4grupos, pero no
es posible considerar como grupo a un conjunto de indivi---
duos que no relizan activdades deinteraccién mutua entre si
ni en relacién con el objeto de conocimiento, sino que todo
se basa en un proceso lineal cuyos protagonistas son el ---

emisor y el receptor, maestro y alumno respectivamente.

Un verdadero proceso de aprendizaje grupal sostiene -
como elementos principales 1la interaccién Y la comunicacién,
ya que a partir de ello se logran modificaciones en el de--
sarrollo de las capacidades de los individuos, asi como en

sus conductas.

Por lc tanto, si un conjunto de alumnos coinciden con
cl mismo propésito de aprendizaje, ocupan un espacioc deter-
minado y disponen del mismo tiempo, entonces potencialmente

tienen las condiciones iniciales para hacer el proposito de
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formar verdaderamente un grupo que generara un proceso de -

aprendizaje muy productivo.

Se habla del grupo de aprendizaje no como un simple
hecho dado y logrado en su plenitud, sino como un proceso -
en constante marcha, que genera una actividad dialéctica b4
no productos acabados. Es evidente que las caracteristicas
de un grupo nco sen , ni se dan por cempleto de manera esta-
ble, sino que paulatinamente se van definiendo a través de

las diversas etapas en que se constituve.

Asi, es posible ubicar al grupo COmoO un preceso en --

constanle Lransformacién, tanto de sus miembros como de 1la

relidad en que actia.

Por lo anterior es necesario destacar que:

La constitucién de un grupo no se da al azar, para --

ello se requiere de ciertos lineamientos especificos, como

lo propone Rafael Santoyo en un esquema como el siguiente:

Que se comparta una finalidad: es necesario que todos

los participantes esten en condiciones de dirigir su inte--
rés hacia un mismo propdésito, vy en torno a este, ejercer --
las actividades conjuntamente con su capacidad de analisis

y reflexién.
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Funcién intercambiable de los individuos: Con la fi--

nalidad de que no se asignen roles fijos, los estudiantes -
estaran en posibilidad de actuar como coordinadores, redac-
tores o expositores, o cualquier otra funcidén, sin estan---

carsem en una de ellas.

Sentido de pertenencia: Para ello es nccesario que se

luche por erradicar el pensamiento solo hacia el yo, para -
llegar a desarrollar el nosotros, rompiendo asi con el in--

dividualismo.

Constante comunicacién e interaccién: Se debe propi--

ciar de manera contante un ambiente abierto a la confronta-
cién ¢ intercambios de opiniones, de inlercambios y puntos -

de vista en cualquier momento del proceso.

Que todos puedan participar en la delecciédn de proble-

mas: cada elemento del grupo tendra la oportunidad de ex---
presar €l o los problemas que detecte y considere sea nece-

sario analizar.

Propiciar un ambiente de reflexién: En el cual el ---

grupo de forma y elabore sus conocimientos; asi pu€s, no --
serad el coordinador quien d¢ la Gltima palabra o enuncie --
los conocimientos acabados, sino que el grupo mismo sera el

responsable de estructurarlos.
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Reconocer al grupo como fuente de experiencia y apren-

dizaje: Como resultado de la interaccién Y relacién con la
tematica, se llegan a estructurar: elementos que propician
la reflexién, © y generan cambios de conducta en el indivi-
duo y el grupo en general; aunque muchos de estos cambios -

no se hayan previsto al inicio del proceso.

Para lograr lo anterior, el grupo se enfrenta a mu---
chos y variados obstaculos, pero los principales son: el --
miedo a la pérdida de la individualidad ¥ la actitud reser-
vada de sus integrantes, en la cual solo muestran de su ---
persona lo que creen es mas aceptable, y de esta manera --

frustran sus capacidades Y frenan el desarrollo del PIrOCESO.

Como intento para librar la tematica anterior, el --
el coordinador debe dinamizar al conjunto, invitandolo a --
abordar tareas y actividades de interés para todos, desa---

rrollandolas mediante la accién grupal.

De esta manera, el aprendizaje grupal no pretende ---
homogeneizar las caracteristicas de los miembros que actGan
en el proceso, por el contrario, mientras mas heterogéneo -
sea el grupo, mayor riqueza de elementos presentari. Por lo
tanto, lo que este proceso grupal pretende es homogeneizar.
la tarea, definiendo los mismos propésitos de aprendizaje -

para todo el aruma. en el cual cadda uno de sus miembros --
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aplicarad su mejor esfuerzo.

El aprendizaje en grupo adquiere una accién transfor-
madora, por eso: "Para que el grupo produzca intelectual---
mente y avance hacia el logro de los objetivos, es conve---
niente que exista un clima que propicie el aprendizaje; un
ambiente de libertad para pensar, expresarse, intercambiar
experiencias, hacer proposiciones, sefialar coincidencias Yy

ejercer el analisis y la critica” (5).

Todo lo anterior, se dard en base a una relacidén mu-
tua entre los integrantes del grupo, va que lo mas impor--
tante seran las relaciones interpersonales como generado--

ras de cambio en la conducta de los sujetos come grupo.

De esta manera, se rechaza la concepcidn de aprendi-
zaje como la simple adquisicién de conocimientos acabados
provenientes de una persona que los pPosee a otra que los -

asimila.

A partir de lo anterior., el aprendizaje como proceso

grupal considera a los alumnos y al prcfesor como los -

(5) SANTOYQO, Rafael. "Algunas reflexiones sobre la cocordi-
nacién en los grupos de aprendizaje". Citado en
Revista Perfiles Educativos no. 11 CISE UNAM
México 1981, p. 19.



generadores de relaciones y situaciones que determinan una
estructura con caracteristicas propias, y a través de ellas
se van conformando nuevos conocimientos y cambios de con---

ducta determinados por su dinamismo propio.

En un proceso de esta naturaleza, inicialmente el --
profesor desarrollari la funcién de coordinador, para pos--
teriormente pasar a ser un mimbro mas del grupo y ceder su
funcién a otro integrante del mismo: este elemento coordi--

nador serd asignado por autonombramiento.

Es muy comin, que en el transcurso del proceso grupal
surjan lidercs, pero se tendra cuidado de quc estos actaen
de manera momentanea y su funcidén debe darse en forma rota-
tiva, procurando que no se presente el caso de que un solo

miembro del grupc la desarrolle por mucho tiempo, ya que --
debe desaparecer su actuacién para dar oportunidad de ha---

cerlo también al resto de los parlicipantes.

Esto se da en el momento que dentro del grupo existe un ---
elemento con mayor habilidad o conocimiento hacia lo que se
esté tratando en el momento, pero como es de suponerse, no

siempre sera el mismo, ya que de lo contrario entrara la --
participacién directa del coordinador bara seflalar que el -

lider general de todo el proceso, debe ser 1a tarea'y en —--

funcién de ella habra que actuar, va que la tarea como tal
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es el motivo por el que el grupo se encuentra en funcién de

actuar.

Por lo tanto, la tarea serd todo el motivo de inte---
graciéon del grupo, va que esti determinada por el objetivo
que se ha propuesto, los elementos que se estructuran para

lograrlo y todas las actividades que de ello se desprendan.

Se destaca entonces, como una de las funciones mas --
relevantes del coordinador, serd la de observar siempre el
tipo de relaciones que se presenten entre los miembros del
grupo en funcién de la tarea y asi representara una funciodn

de apoyo para el logro de la misma.
Puesto que en el coordinador recae la responsabilidad
de propiciar el aprendizaje, de ello se derivan funciones -

especificas, como se expone a continuacién:

-El coordinador debe ser una facilitador del aprendi-

zaje: El coordinador seré& el encargado de proponer al grupo
el programa de estudios, procurando que se de en un ambien-
te favorable de trabajo, en base a una constante comunica--
cidn, expresando observaciones y apreciaciones de las acti-

vidades de aprendizaje desarrclladas.

También el coordinador debera aprovechar todos los



elementos y factores que se le presenten como recursos para
definir una situacién de aprendizaje, tratese de las acti--
vidades de los alumnos, sus capacidades, o los recursos del
medio a su alcance. De esta manera, sera posible modificar
las estrategias de aprendizaje en el momento que se presen-

te algin obstaculo por librar.

Un problema fuerte al que se enfrentara el coordina--
dor, sera el temor a cambiar o modificar estructuras arrai-
gadas, que en los miembros del grupo han representado ver--
dades absolutas y han determinado su manera de ser ¥y actuar.
No resulta facil pues, dejar de ser individualista para ---
presentarse a participar en un proceso de aprendizaje socia-

lizado, ademds de convencerse de due es una mejor y mas ---

productiva opcién.

Por lo anterior, es necesario que se estructuren ob--
jetivos y propbésitos grupales en la medida de las posibili-
dades de sus miembros, esto es, acordes a sus necesidades y

alternativas de cambio.

-El_coordinador sera observador del proceso: Ser ob--

servador es una tarea fundamental, va que deberai detectar -
los comportamientos observables y los comportamientes im---
plicitos, que en un momento dado apoyan u obstaculizan el

aprendizaje; pues en esta relacién de procesos implicitos y
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comportamientos explicitos se observa el proceso dialéctico

grupal.

- El coordinador facilitara la comunicacion: Esta --

funcidén consiste en animar y dinamizar la libre expresion y
los cuestionamientos, creando la comunicacién al principic

o reestableciéndola si llegara a coartarse .

La finalidad de este constante proceso de comunica---
cion, sera lograr una verdadera intereccién, en la que cada
integrante del grupo aporte los elementos que posee, pero -
siempre en funcién de lo que se hace, se dice Y se piensa -
en el grupo, para lograr el acabado de una idea o la estruc-

turacién de un conocimiento, que venga a transformar y en--

riquecer el esquema referencial del grupo.

- El coordinador _como_informador: en algGn momento -

del proceso habria necesidad de que el coordinador aporte --
algunos elementos de caracter informativo pero solo los -
-presentarad al grupo para que sean analizados Yy cuestiona--

dos.

Esto solo se darad ocasionalmente, ya que la base de -
la dinédmica de aprendizaje seri la indagaeidén, ya sea en --
estudio de campo o documental, esto puede darse en equipos
o individualmente; la investigacién sera complementada con

la elaboracién del conocimiento en en analisis grupal de

id3is6



la elaboracién del conocimiento en el analisis grupal de la

informacion oblenida.

Primordialmente debe recalcarse que ninguna opinién -
del coordinador se dara como sustitucidén del producto de 1la
plenaria grupal, pues solo a través de cuestionamientos ---
ayudara al grupo a sacar sus propias conclusiones, todo es-

to sin pretender proporcionar elementos acabados.

-El1 coordinador asesorara al grupo: Esta funcién de--

limita al asesor como organizador del proceso de aprendiza-
je, pero a su vez debe orientar al grupo de tal forma que
este vaya participando paulatinamente en la proposicién de
actividades, en la estructuracién de los objetivos y por --
supesto en la eleccifin de la tematica; asi también en la --
apreciacioén de los recursos de apoyo de que se dispone para

llevar a cabo el desarrollo de lo planeado.

De esta manera el coordinador contribuiréd a eliminar
gradualmente la dependencia del alumno hacia el maestro, -

para cncauzarse hacia el logro de una autonimia grupal.



6. — REFERENTE CONTEXTUAL



El procesoc de aprendizaje de lo social se constituye
en relacién a un complejo &mbito de influencia, comprendido
por las relaciones escolares que representan el contexto --
institucional y la interaccién con el resto de su entorno,

los cuales comprenden el contexto sociocultural.

Es importante valorar las situaciones de aprendizaje
institucionales, ya que estas manifiestan las relaciocnes --
sociales al interior del aula, determinandc en gran parte -

la formacidén de la personalidad de los sujetos.

Por lo tanto, el contexto institucional al que se ha-
ce referencia para la elaboracién del presente trabajo, es-
ta comprendido por un grupo de cuarto grado de la escuela -
Emiliano Zapata, ubicada en la poblacidén de Carucheo Chico,
es una comunidad con no mas de 200 habitantes y se encuen--

tra ubicada aproximadamente a B8 kilédmetros de Chucandiro, -

su cabecera municipal.

En primera instancia, la escuela primaria hace frente
a su funcidén con cuarenta alumnos distribuidos en los seis
grados y secparados para su atencién en el turno matutino --
para primero, segundo y tercero; en el turno vespertino ---

asisten los grados de cuarto, quinto y sexto, cabe sefialar

que ambos turnos son atendidos por el mismo profesor.
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El ambiente institucional se caracteriza por sujetar-
se¢ a los lineamientos establecides en el programa oficial y
concretamente en el area de Ciencias Sociales se observa un
descuido notable al brindarle poca impertancia, cubriendoc
tnicamente un 60% de la totalidad de los contenidos progra-

maticos.

Se mencionar& que la metodologia aplicada ha seguido
solo las recomendaciones generales del programa, tomando --
comoc unicas referencias el libro de texto y el libro del --
mnaestro; por lo tante, no se ha relacionado como se debie-
ra a los contenidos programaticos con la realidad del gru--

po.

El proceso de aprendizaje se limita al andlisis su---
perficial dentro del salén de clases, otorgandole a las --

Ciencias Sociales solo el valor de &rea formal.

El tratado de la tematica del aArea se da a través de
una relaciodon vertical maestro-alumno, y solo en escasas ---

ocasiones se propicia la realcién alumno-alumno en el ana--

lisis de los contenidos.

Un pilar de apoyo en lo que se refiere a la asisten--

cia constante de los alumnos, lo representa sin duda la So-
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ciedad de Padres de Familia, quienes ademas contribuyen pa-

ra satisfacer las necesidades materiales de la institucién.

Cabe sefialar que los alumnos siempre son constantes -

en asistencia y puntualidad a la escuela, constituyendo es-
to un factor positivo para luchar por un aprovechamiento --

académico grupal mé&s satisfactorio.

Asi como el ambito escolar representa factores tras--
cendentes y de suma importancia para la formacién de indi--
viduos, también es de vital importancia para ello las con--
diciones socioecon6micas y culturales del entorno en éi S

cual se encuentra inmersa la escuela.

El aspecto econémico de la comunidad se rige de los -
ingresos gue para los varones en edad productiva representa
la venta de mano de cobra en el vecino pais del norte, va --
que el 80% de los hombres mayores de 16 anos, trabajan en -~
ese pais por lo menos nueve o diez meses de cada anho, o en

su defecto, se establecen alla por tiempc indefinido.

A lo anterior se le adhiere una actividad agricola --
rudimentaria de temporal, que generalmente estd acargo de -
las mujeres de la familia, auxiliadas por los hijocs menores,

produciendo en sus terrcnos de tierras delgadas: maiz, fri-

jol y calabaza, aunque cuando la naturaleza lo permite, se
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siembra en menor escala garbanza, trigo y forraje.

También refuerza la actividad econdémica de la comuni-
dad la cria de animales domésticos como son las aves de co-

rral, cerdos ganado vacuno y caballar.

Una caracteristica elemental es que ninguna de las --
las actividades anteriores se dan a gran escala, ya que SO-
lo son recursos de apoyo a la economia familiar, producien-

do unicamente bienes de autoconsumo.

Esta comunidad como cualquiera otra, no es homogénea
en los aspectos que la caracterizan, asi se observa que el

10% de las familias no poseen tierras y su Gnico recurso de

supervivencia lo constituye el trabajo de jornalero en la -
region, aunque esta actividad se presenta de manera irrequ-

lar ¥y mal remunerada.

La poblacion referida se ha formado dentro de un pro-
ceso histérico social de contradicciones y ataques entre --
familias, y aunque en la actualidad los jévenes no presen--
tan actitudes de agresi6n, los abuelos aun narran historias
que provocaron la muerte de algunos familiares y la necesi-
dad de emigrar a familias enteras: son estas las causas gque

quizé provocaron el que la comunidad solo cuente apénas con

200 habitantes.
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Aunque las actitudes de agresidtn se han superado, to-
do ese proceso histérico no deja de manifestarse en las di-
versas actitudes de la poblacidn, y como ejemplo se expon--
drd que a raiz de inconformidades y disparidad de opiniones,
se ha perdido desde hace tre afios el evento sociocultural -
que por mucho tiempo fué el mas importante para la comuni--
dad: en este acto participaban todos los habitantes, desde
el mads pequefio hasta los més ancianos, en actitudes como --
son: cantos, veladas y alborada; todo en honor a la Virgen

de Guadalupe.

Por lo tanto, los evenltos socioculturales se han 1i--
mitado a los que se organizan en funcidn escuela-comunidad
que son: festejos de caracter civico en fechas relevantes y
programas para celebrar acontecimientos de carécter social,
comc es el festejo a las madres o la ceremonia de clausura

de cursos.

Los eventos descritos anteriormente rerpesentan los -
unicos momentos recreativos para los habitantes de la comu-
nidad, pues no se tienen al alcance institucicnes de acceso
a la cultura general, por lc que tienen gque acudir a la ca-

becera municipal en fechas especiales si desean disfrutar -

un poco mas de esos eventos.

Finalmente, se destaca que el proceso histérico de la



poblacién, ha establecido sus caracteristicas socioeconomi-

cas y culturales.

En lo que al nivel de escolaridad de la poblacidn se
refiere, quienes mas logran destacar solo concluyen la edu-
cacién secundaria, y para ello tienen que asistir a la ins-
titucién de la cabecera municipal, pero sin dar continuidad
al proceso de formacidén profesional. La mayoria de la po--
blacidén la comprenden los adultos gque no llegaron a termi--
nar sus estudios de primaria y en el peor de los casos son

personas analfabetas.

Como consecuencia de lo expuesto, la escuela no esca-
pa al hecho de que en su interior se observen las condicio-
nes eeconOmicas, sociales y familiares gue se dan en torno

a los participantes del procesc de aprendizaje.

El factor socioeconémico afecta en gran parte las re-

laciones sociales del alumnado, ya que regularmente los ~~~

alumnos con mas recursos, tratan de separarse de los que --
por enfrentar serios problemas econémicos acuden a la ins--
titucién en condiciones higiénicas deplorables y en ocasio-
nes sin haber probado alimento, asi comc desprovistos del
material indispensable para participar productivamente en

el proceso de aprendizaje.
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7.1. Capacidades del nifio.

Es necesario considerar los valores y capacidades que
el nifio presenta, para su estancia en la escuela primaria.
Es esta una etapa en la que Wallon aprecia al nifioc comc un
individuo capaz de participar en grupos de diferente forma,

sumandose y actuando con los deméas.

En esta constante relacidon grupal, el nifio valora su
participacidén y la de sus compafieros, considerandose a si -

mismo capaz de entrar y actuar en cualguier grupo.

Resulta esta actitud cuando se ha trabajado con el --
grupo en un ambiente de ayuda y responsabilidad mutua, de -
lo contrario, se fracasaré& si se implementan estrategias --
que propicien el antagonismo, la rivalidad y la competencia

entre los miembros del grupo.

El aprendizaje no se dara de manera repentina, para -
lograrlo es necesario no descuidar tres aspectos fundamen--

tales que son: la atencién, el interés y el caracter.

En el nifio de cuarto grado, hacia los nueve afios de ==

edad, sigue latente en su actividad como objetivo principal

el alcance de estimulos y satisfactores concretos; se le --
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dificulta aan la abstraccién y su atencién se encuentra re-
gida por elementos vivenciales y perceptibles, ante la di--
ficultad de comprender elementos que requieren de un proce-

so deductivo muy profundo.

El interés del nifio a esta edad se genera afin en gran

medida a partir de su realidad conocida, para poder asi

desprender la tarea, para no propiciar un conocimiento aje-

no al interés y los valores del nifio.

En todo este proceso dice Wallon: "El educador esta -
ahi no para segquir al nifio, sino para guiarle: esta ahi pa-
ra ayudar al nific a salir de la perpctua dispersién, que el
contacto con las cosas provoca en sus intereses, en su ac--

tividad" (6).

Partiendo de lo anterior, toda accidon emprendida por
el grupo depende en gran parte del caricter de sus miembros,
esto se considera como la creacién de los individuos hacia
el medio, en relacién a la concordancia existente entre sus

necesidades personales y las de su ambiente.

(6) TRANG, Tong. "Contribucién de Henri Wallon a la pedago-
gia cientifica". Citado en: Antologia Desarrollo
del nifio y aprendizaje escolar.

UPN México 1986 p. 222
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En relacién a esto Wallon menciona que pese a que mu-
chos rasgos del caracter tienen su origen en la herencia --
genética, aun asi, ninguna conducta que lo exprese puede --
quedar separada de la influencia del medio y sus circuns---

tancias.

Por lo tanto, la conducta del hombre, principalmente
del nifilo, esti expuesta a cambiar con el cambio de ambiente

a que se enfrente, ya que no posee una personalidad con ca-
racteristicas totalmente afirmadas, sino que se encuentran

en proceso de formacion.

Como ejemplo podemos mencionar, que asi como la es---
cuela puede constituir un recurso determinante en la satis-
faccién y correlacion de las necesidades del individuo con
las caracteristicas de su ambiente:; también la clase puede
despertar en el nifio actitudes de repulsién total. Esto en
respuesta a las acciones de compensacibén y sancién, que no
son recomendables, ya que mientras una condiciona el apren-
dizaje, la otra tiende a provocar un sentimiento de angus--

tia e inhibicién.

para comprender y apovar verdaderamente el proceso de
aprendizaje grupal, se requiere comprender que ante cada --

nueva situacidén se presentard un nucevo interés, y estc no -
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sera permanente.

Se comprendera entonces porqué la postura dialéctica
de Wallon en relacién al proceso educativo, sefiala como ba-
se del desarrollo infanltil, la relacidén existente entre las
capacidades organicas del individuo y las condiciones so---

ciales en que se desarrolla.

Es importante destacar que no debe tratarse al nifio y
a la sociedad como elementos separados, pues al hacerlo se
corre el riesgo de caer en ciertas confusiones. Por lo tan-
to, deberad construirse el conocimiento en funcién de la so-

ciedad v de la accidédn del individuc.

Para llevar a cabo un aprendizaje basado en la rela--
cibébn nifo-sociedad, es necesario que el ambiente educativo
este inmerso en una constante accidén y movimiento, estimu--
lJando las capacidades del nifio para desarrollar su evolu---

cion gradual.

Esta es la principal funcién de la escuela, y si to--
mamos en cuenta la influencia de la institucién en la vida
del nifio, observaremos como influye decididamente en todos
sus comportamientos, incluso fuera de la institucién, por -

lc tanto, es necesario que el maestro conoczca de cerca las
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condiciones de vida de cada alumno, para de esta manera en-
tender y apoyar de manera acertada sus necesidades y aspi--
raciones, ya que la escuela tradicional sélo se enfoca a la

transmision de conocimientos programados.

Asi: "El nifio forma un todo del que la escuela no ---
puede desinteresarse. Oficialmente la escuela sélo toma en
cuenta sus deberes hacia el conocimiento y no se ocupa ex--
plicitamente al menos, de la actividad practica ni del por-

venir de los nifios" (7).

Por ultimo, se deduce cémo a través de un proceso de
aprendizaje dialéctico, no es posible dejar de lado los ---
problemas sociales, que si bien la escuela no es el medio
para solucionarlos, si es muy importante que se aborden y -
se tomen en cuenta para su conocimiento y analisis claro y
critico. Todo esto inmerso en una metodologia grupal, ya --
que no es coherente plantear problemas generales de la so--

ciedad por medio de un enfoque individualista.

De ahi que Wallon considera como lineamiento rector -
de su pedagogia dialéctica "La relacidon estrecha de la es--

cuela con la vida".

PALACIOS, Jecsus. "Henri Wallon y la educacidén infantil”
Citado en antologia Ib. Idem. p. 247.
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7.2. El aprendizaje grupal desde un enfoque operativo.

Para que una situacion de aprendizaje represente su -
valor como tal, es necesario que su base se encuentre Sus—-

tentada en las condiciones sociales del ser humano y su na-
turaleza como ser social, contribuyendo para desarrollar al
maximo sus capacidades, ubicando al sujeto como agente ---
constructor de su propia persocnalidad, sin caer en el rol

vertical que deshumaniza a los participantes.

Para tal efecto., el grupo operativo coloca al sujeto
coomo constructor del conccimiento, desechando la visién de
este como verdad objetiva y UGnica, tratando en todo momento
de que como estudiante perciba su participacidén en los he--

chos, analizando la realidad tal cual es y sobre todo, ac--

tuando para constituirla atn mejor de lo que es, a través -

de una constante lucha contra la alienacién.

En consecuencia, el aprendizaje grupal se lleva a ca-
bo considerando al grupo comoc el cojunto de perscnas que --
interactian entre si para alcanzar una meta en comGn, tra--
tando una problemdtica de interés para todos, destacandc --
que solo seré& considerade como grupo operativo en el momen-

to que genera conccimientos y provoca una transformacion.

Todo lo anterior en un ambiente donde no se pretenda
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regular el proceso, actuando con una postura dominante por
parte del profesor, va que el aprendizaje en grupo no se --
genera por una secuencia estandarizada de conductas, sino -

por medio de una interaccidén constante y reciproca.

Para que al profesor le sea reconocida su actividad,
es necesario que se considere como un miembro mas del grupo,
contribuyendo a la formacidn del sujeto en sociedad, esti--
mulando el desarrollo de sus facultades, para que llegue a
utilizar sus conocimientos en forma practica y consciente.
otorgandoles su valor como resultado de un proceso, ya que
la ensefianza en el grupo operative parte del momento que se
esta viviendo en su interior; por lo tanto, todo contenido
cientifico e histérico, debe reelaborarse a partir del pre-

sente y de los hechos méas préoximos.

El proceso de aprendizaje desde este enfoque, enfati-
za siempre en la necesidad de problematizar el contenido y

el proceso mismo, cuestionando todo elemento que se presen-

te.

En esta interacci6tn que se presenta, todos y cada uno
de los participantes son capaces de aprender y ensefiar algo
al resto del grupo, propiciando un aprendizaje constante, a
pesar de que al término del analisis de los contenidos, los

alumnos no sean capaces de reproducir la informacién tal vy
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como se les presentd; aun asi se ha dado un aprendizaje ---
sustancial en relacién a la forma de participar y compren--
der; luego entonces, el aprendizaje se da, pero no se ter--
mina, pues alcanzado un objetivo, se reguiere de darle con-

tinuidad al proceso.

No se debe perder de vista que el actuar sobre el ob-
jeto de estudio, provoca cambios en el mismo objeto y en el

mismo grupo que actia.

Una metodologia que sustenta su base en el aprendiza-
je grupal, no es posible que sea implementada de un momento
a obkro, ya gque para inducir a los participantes en un am---
biente generador de conocimientos y experiencias, es nece--
sario que se conozcan los momentos por los que pasara el —-

proceso grupal, los cuales son: ¢l encuadre, la pretarea, -

la tarea y el proyecto. OA\\)\AO&‘Q /V\O‘(W\’Coobj

El encuadre es constituido por el primer contacto de

integracién entre los miembros del grupo, este momento pro-
‘picia la participacién de todos los integrantes, al hacer -
propuestas practicas de trabajo en relacién con la metodo--
' logia por aplicar, asi como acerca de la tematica por ana--
lizar e inclusoc respecto a los objetivos del curso, para --
finalmente determinar la participacién de los elementos del

grupo como parte de un todo integrado.

N,
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Todo esto representa el proceso de delimitacién de --

las reglas del juego.

Dentro del encuadre, debe precsentarse una visién cla-
ra de los contenidos, tanto como la finalidad de su manejo,
haciendo una revisién de los recursos que se tienen al al--

cance, ademas de hacer una delimitacién de lo siguiente:

Las funciones y responsabilidades del profesor: que -

al principio representara el papel de coordinador y gra----

dualmente se ubicara como un elemento mas del grupo.

Funciones de los estudiantes: Destacando sus respon--

sabilidades como elementos principales del proceso,

Horario de las sesiones: El grupo determinara los --

tiempos necesarios para cada sesion, siendo imprescindible
gue se otorgue a cada una de ellas un tiempo mayor de una -
hora, ya que si se propicia una intereccidn constante, solo

después de ese tiempo se lograran algunos resultados satis-

factorios.

Asistencia: El grupec analizard la necesidad de asis--
tir al curso constantemente o de manera irregular, previen-

do los alcances gque se logrardn con una u otra postura.
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Evaluacién: Toda accidon educativa debe llevar consigo
un proceso de evaluacién, en el caso del enfoque operativo,
esta se llevara en dos términos: como evaluacién del proce-
so vy la evaluacién de los resultados, para lo cual es nece-
sario que el grupo determine los rasgos que se tomaran en -

cuenta y el valor que representara cada uno de ellos.

Una vez estructurado el encuadre, este puede ser re--

visado y modificado cuantas veces se requiera.

Luego de haber realizado el encuadre, el grupo se en-

contrara consciente de su funcién en un proceso activo,en--

tonces le sucederan los otros tres momentos del aprendizaje

grupal, los cuales son: la pretarea, la tarea v el proyecto

La pretarea comprende el lapso de tiempo en el que --
los alumnos muestran actitudes como: rechazo total, miedo a
mostrarse ante los demas tal como se es, y por ultimo, la -
negativa a perder un lugar determinado dentro de la estruc-
tura establecida con anterioridad. Todo este cumulo de com-
portamientos generado por la resistencia al cambio y el te-

mor a enfrentar una forma de actividad diferente.

Este primer momento de la lucha por el logro de los -
objetivos, se percibe complejo y muy confuso, pero €l pro--

fesor o coordinador, deberad mantener siempre la vision de -
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la tarea como el lider o la razon de actuar en el proceso;
por lo tanto, en funcién de ello expresar las observaciones
pert.inentes en el momento en el que el grupo trabaja, para

que entre todos los analicen y traten de superar.

La tarea es otro momento consecuente del anterior, en
el cual es muy comin que el grupo presente ciertos compor--
tamientos de hacer como que se trabaja, ya que con frecuen-
cia el proceso iniciado en el encuadre, trae como consecuen-
cia el compromiso de participacidén y en ocasiones, lcs miem-
bros del grupco cumplen solo por liberar la tensién que les

causa cunplir con lo acordado.

Asi, sc generaran conflictos ocultos que condicionan

y obstaculizan el proceso grupal constantemente.

Seré responsabilidad del coordinador la funcidén de --
identifiéar las actitudes ocultas del grupo, otorgando ma--
vyor atencidén a las que obstruyen el cumplimiento de la ta--
rea; debiendo buscar ademas el momento propicio para expo--

nerlas al grupo.

Como resultado de las acciones emprendidas a lo largo

del proceso y enfatizadas en la tarea, el grupo inicia el -
abandono de actitudes con rasgos individualistas e inicia -

con el manejo de funciones grupales gque se van construyendo
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al dar solucién a situaciones problemAticas en busca de -—-

nuevos y creativos procedimientos de trabajo.

El provecto: Una vez que los participantes en su con-

junto logren una percepcion vivencial del trabajo en grupo,
aplicando abiertamente sus aptitudes y reconociendo sus li-
mitaciones en la construccién de estrategias para el logro
de los objetivos planteados, entonces se ha llegado al al--

timo momento del proceso denominado: "provecto”.

Es aqui donde los sujetos han abandonado esquemas —--
estereotipados y verticales, sometiendo cada nueva alterna-

tiva y contenido a un proceso de tratamiento critico grupal.

Por Gltimo, se destaca que pese a que €l grupo se en-
cuentre cen el meomento del proyecto, aian asi, las angustias
y los comportamicntos ocultos se presentarén en cualquier -
momento del proceso de aprendizaje, ya que este se encuen--
tra influido en gran parte por el esguema referencial de --
sus participantes, en el que se fusionan los elementos cons-
cientes manifestados en conductas observables y los elemen-
tos inconscientes, que son internos y propician el rechazo

vy la cobstaculizacion del proceso de aprendizaje.



7.3. Propbsitos de aprendizaje.

Al implementar un proceso de aprendizaje en el area -
de Ciencias Sociales para el cuarto grado. se propone con--

tribuir al desarrollo de lo siguiente:

- Establecer gradualmente un ambiente social al in-
terior del grupo, en el que cada uno de sus miem---
bros aporte su mejor esfuerzo y toda su capacidad -

rara el logro de la tarea propuesta.

- Paulatinamente borrar el enfoque individuaiista ¥y
competitivo que prevalece en la ensefianza de las --
Ciencias Sociales, por una verdadera interaccidéon --

grupal permanente.

- Que el grupo llegue a ser capaz de valorar su en-
tornc vy valorarse a si mismo como constructor de su

realidad.

- Que los estudiantes y el profesor reconozcan la
importancia que para el tratado del area de Cien---
cias Sociales, presentan los conocimientos adguiri-

dos en el entorno sociocultural en que se desarro--

llan.



7.4. Estructura de la estrategia metodolégica.

7.4.1. Analisis previos.

No esposible aplicar una metodologia basada en el ---
aprendizaje grupal, sin tener un acercamiento entre el Pro-
fesor v los estudiantes, propiciando una disposicion y ----
apertura al didlogo y a la recepcién de opiniones de cada

uno de los integrantes del grupo.

El profesor debe lograr identificar en los comporta--
mientos iniciales de los estudiantes, su disposicién o su -
apatia por el trabajo que se emprenda, de esta manera sera
apreciado el ambiente y se valorard si el inicio va a desa-
rrollarse en un ambiente agradable o por el contrario, obs-

taculizador.

Una vez que se tuvo el primer contacte con el grupo,
y fué posikle detecfar sus comportamientos generales, es -.
necesario que maestro y alumnos realicen una exploraciétn de
la comunidad en que se encuentra ubicada la escuela, con el
interés de conocer su proceso histérico, social y cultural,

asi como las condiciones socioeconémicas que prevalecen en

ella.
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En el momento en que se ha logrado identificar las --
caracteristicas generales de la comunidad, seréa posible de
esa manera aprovechar cada uno de los elementos en el mo---
mento oportuno, detectando ademas la injerencia de las ---
condiciones de la comunidad en las relaciones de los alum--
nos al interior del aula o de la propia institucién.

\

Al momento de realizar el estudio de la comunidad, --
también se harad una exploracién, identificando los recursos
materiales y humanos que se presentan comoc nexo importante

para llevar a cabo la ensefianza del area.

7.4.2. La actividad intergrupal.

Posteriormente a la realizacién del estudio previo. -
se procederad a enfrentar el primer momento de relacidn con
los contenidos del area, para lo cual se presentara al gru-
po el programa que se pretende desarrollar, y de ello se --

desprenderan los siguientes momentos:

Eleccidn de la temdtica: El grupo hard una revisidn -

del programa presentado por el coordinador, enseguida cada
uno de los participantes tendra la obortunidad de exponer -
su opinién, proponiendo €l o los temas que mas le interesen,

aunque cabe menciocnar gque la temdtica elegida puede estar -
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comprendida por un problema de la comunidad o un hecho so--

cial que al grupo le despierte interés.

Detectar los conocimientos previos: Este momento se -

abordarad mediante una plenaria grupal, en la cual cada in--
tegrante del grupo tendra_la oportunidad de exponer los ele-
mentos que respecto al tema conoce.

Acto seguido esas aportaciones se registrarén por es-
crito esta actividad de registro de datos la realizara uno
de‘los estudiantes que por autoproposicién lleve la comi---

sién de relator.
De esta menra se lograra delimitar el punto de parti-
da para el tratamiento del tema, que en parte nos indicara

las necesidades de aprendizaje.

Registro_de cuestionamientos: Al igual que en el re--

gistro de conocimientos previos, en este momento se preten-
de identificar las necesidades de aprendizaje y el interés
del grupo hacia el tema a tratar; de tal manera que, a tra-
vés de una participacién abierta, estimulando al grupo, se
lograra que expresen abiertamente sus dudas con respecto al
tema, estas seran registradaS'ﬁal Y COMOC se expresaron, pa-
ra de esta manera manener auténtico el enfoque que el arupo

quizo darle al tema.
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Los cuestionamientos del grupo se registraran por es-
crito y seran jerarquizados por el coordinador y el grupo,
para considerarla como base del proceso de interaccién gru-
pal, en la bisqueda de informacién y la construccién del --

conocimiento.

Abordar la tematica: Esto se dara a través de actitu-

des que aporten elementos de analisis y que propicien la --
reflexiébn para estimular el desarrollo de una actitud cri--

tica por parte del grupo.

Quizad en el tratado de los primeros temas sea el pro-
fesor quien proponga las actividadesg, pero en adelante y --
manteniendo el interés grupal, los estudiantes aportaran --
sus ideas en el programa de actividades, hasta que sean ---

ellos quienes delimiten la estructura del proceso de apren-

dizaje.

Como ejemplificacién de las actividades de aprendiza-

je para abordar la tematica, tenemes las siguientes:

- Recorridos por la comunidad y zonas accesibles, -

con el propésito de realizar estudios de campo.

- Visitas a sitios especificos que representen un -

recurso de aprendizaje, estos sitios pueden ser: -
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ruinas, centros de reunidén social, una vivienda., --

etc.

- Entrevistas a personas de la comunidad.

- Registros de informes que contengan los elementos

captados en los estudios de campo.

- Investigacién documental en libros, revistas, fo-

lletos, peribédicos, carteles, y cualquier material

impreso que sea Gtil y esté al alcance.

- Por medio de técnicas grupales variadas para cada
ocasién, que pueden ser: una lluvia de ideas, una -
mesa redonda, una plenaria grupal, etc., a través -
de estas técnicas se realizaran los contrastes en--
tre los contrastes teéricos y los conocimientos ---
previos, para después hacer una reflexién acerca de
la concordancia o la discrepancia entre la realidagd

y las conclusiones a que se llegd en el grupo.

Concluir si los elementos obtenidos fueron suficien--

tes o no: Luego de hacer todos los contrastes necesarios, -
el grupo determinari si se lograron satisfacer todas las --
necesidades de aprendizaje y si se despejaron todas las du-

das, o si aOn existen incégnitas sin despejar, si esto lle-
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gara a presentarse, al no haber sido suficientes los ele---
\
mentos adquirirdos, serd generado entonces un nuevo motivo

para reiniciar el proceso.

Estrategias implementadas: Todas las actividades an--

teriormente expuestas, se realizaran en momentos indivi-~---
dualmente, por equipos o en forma grupal, segun sea la ne--
cesidad, pero lo mas importante es que no habra un sclo ---
contenido que no se socialice, impulsando a cada momento la

participacién activa de todos los estudiantes.

Evaluacién del proceso: Es evidente que toda tarea --

realizada requiere de un proceso de evaluacién, en la cual

se aprecie el nivelde transfocmacidén y el logro de los ob--
jetivos, decha evaluacién no puede ser encasillada en una -
superficial apreciacién de los resultados obtenidos; por el
contrario, un proceso de aprendizaje grupal requiere de una
evaluacién general que comprenda la apreciacién de cada mo-
mento y cada actividad realizada, asi se analizaréa la ac---
tuacién de los estudiantes al contacto con la tematica, y -

en consecuencia los cambios de conducta gue se fueron pre--

sentando.

En todo el proceso debera apreciarse también el grado

de interés que el grupo mostré a través del desarrollo de -

las actividades .
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La evaluacidn del proceso sera en si implementada co-
mo la revisién continua durante la realizacién del plan, --
detectando si todo ha sido realizado de manera correcta, --
destacando los momentos en los que el plan inicial se fué -
modificando, debido a necesidades que no se tenian previs--

tas al principio.

No puede quedar fuera de esta evaluacidn destacar el

nivel en el que los participantes se han mostrado decididos -

y actian cumpliendo su funcién.

Evaluacion del producto: En esta evaluacidén se obser-

vard hasta qué punto se logra satisfacer las necesidades de
aprendizaje grupal, incluyendo también los efecbtos deseados,

asi como los resultados positivos y negativos.

Para apreciar correctamente los resultados obtenidos,
és necesario capatar juicios de valor de parte de cada uno
de los participantes, de esta manera, todos tendran la ----
oportunidad de evaluar al aproceso, la participacién de sus
compafieros, y la suya propia, asi como vertir su opiniébn --
acerca de la estructura del plan ejecutado y la utilidad o

desventaja que atribuyen a lo aprendido.

Por lo anterior, el grupo sera capaz de decidir cuan-

do un plan o proyecto requiere prolongarse o ampliarse a --
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otros d&mbitos, modificandose con el fin de proporcionar una

mejor opcién a todos los participantes.

Esto altimo se darad en la medida que el grupo vaya --

desarrollando sus capacidades de anAlisis y critica.

Finalmente, la meta de todo el proceso, asi como de

los diferentes momentos de la evaluacién, ha sido:

-= Involucrar a todos los miembros de la comunidad

grupal como participantes activos.

- Desarrollar una conciencia en los educandos, con

un enfoque critico y analitico.

- Lograr que el nifo sea capaz de planear o en su

defecto aportar elementos para la pprogramacidn de

los contenidos.

- Dinamizar y fomentar las relaciones humano-socia-

les entre los alumnos.



AL CANCES Y LIMITACIONES

4
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El trabajo que se ha elaborado hasta el momento, na--
ci6 de la necesidad por hacer una revisién del proceso de
aprendizaje en las Ciencias Sociales cuarto grado; con la -
finalidad de analizar la situacién real en que se encuentra

el grupo a que se hace referencia.

Al destacar la problemdtica que se enfrenta con las

Ciencias Sociales en este nivel, se opté por estructurar --

ciertos elementos teérico-metodolégicos en funcidén de una -
perspectiva diferente a las condiciones en que se ha venido
desarrollando el ambiente escolar en este nivel respecto al

area.

Con los elementos propuestos, no se pretende lograr -
un cambio radical en el proceso de aprendizaje, sin embargo,

se pretende lograr los siguientes

ALCANCES:

= Proporcionar <elementos de anilisis y critica con
respect.o al programa oficial vigente, detectando
el enfoque implicito y explicito de los conteni-

dos y la metodologia que en él1 se proponen.

= Aportar elemetos teérico-metodoldégicos que en su

momento representen una alternativa de aprendizaje.
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= Propiciar una reflexién sobre la importancia que
representa el medio social como generador del cono-

cimiento y como campo de accién del &rea.

= Proponer un recurso metodolégico basado en la ac-
tividad grupal, en la que cada uno de los miembros

del grupo actiia y propone elementos de acuerdo a su
capacidad y disposicién, actuando de esta manera --

sobre si mismo y sobre el resto del arupo.

= Destacar la importancia que para e] proceso-de --
aprendizaje representan los conocimientos previos,
que al momento de llegar a la escuela el alumno ya

posee y que indican el punto de partida del proceso.

= Presentar un enfogque de la evaluaciébn acorde al -
aprendizaje en grupo y a las caracteristicas pPro---
pias de éste; tomando en cuenta tanto la evaluacién

del proceso como la del producto final.

= Enfatizar en que, para llevar el proceso de apren-
dizaje grupal, éste debe partir de las necesidades

de los estudiantes o de la problematica que en su -
realidad enfrentan en el momento que se esti vivien-

do.
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Toda alternativa en el campo de la educacidén ofrece -
ciertas ventajas que se enfocan a luchar por el logro de un
cambio sustancial, y a su vez un mejoramiento en los resul-
tados observables al final del curso, o en la culmincacién

de un programa.

El contenide que se ha manejado en el presente traba-
jo, =i bien ofrece ciertos alcances al proponer una activi-
dad colectiva intergrupal constante, también presenta las -

siguientes

LIMITACIONES :

= No es un trabajo tendiente a realizar un cambio

definitivo y total a la problematica que presenta -
la ensefianza de las Ciencias Sociales en el cuarto
grado, sin embargo, si representa una alternativa -
para modificar la manera tradicional y dominante en
que se desarrolla el proceso de aprendizaje del ---

area.

= El1 contenido teérico no comprende una conceptua--
lizaciébn profunda de todo el campo de accién de lo
social y su ensefianza, sino que se concreta al ana-
lisis y la exposicién delimitada de la realidad, --

asi como del proceso para conocerla.



90

= Las caracteristicas del grupo que se menciona eﬁ

este trabajo, no es posible generalizarlas con to--
dos los del mismo nivel. dado que representa so6lo -
un grupo de cuarto grado inmeros en el sistema edu-
cativo estatal y nacional; por lo tanto, es posible
que la propuesta presentada no despierte el interés

deseado fuera del entorno en el que fué creada.

= No sera posible apreciar productos inmediatos del
proceso de aprendizaje, ya que debe tomarse en cuen-
ta que es un generador gradual y constante de cam--

bios, y estos no se logran de un momento a otro.



EIJEMPLIFICACION

DEIL. PROCESO DE APRENDIZAJE



Ejemplificacibn del proceso de aprendizaje.

# Realizacion de un estudio previo. A trevés de una -

técnica de dindmica grupal, el profesor provocard un inter-
cambio de ideas entre los miembros del grupo, para asi de--

tectar en una primera instancia las posibilidades y los -

obstaculos que se presentaran en el inicio del proceso de -

aprendizaje grupal.
De la misma manera, el profesor realizara un estudio
general de la comunidad, para detectar los recursos mate--—-

riales y humanos que representaran un elemento de apoyo.

# Eleccién de la tematica.Los contenidos a tratar no

serin dictados por el profesor, al contrario, el coordina--
dor presentara el programa al grupo y este tendra la facul-
tad de elegir o en su caso proponer el o los temas que mas

interesen.

Después de tratar el tema que s€ eligidé por primera -
vez, es muy probable que en lo posterior se observe una se-
cuencia que se de por la relacién entre el tema analizado ¥y
el contenido complementario, aungque no obedezca a la estruc-

tura preestablecida del programa.

Por lo anterior es posible que el grupo determine no tratar
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en un principio los contenidos de la unidad uno, sino elija:
"La herencia cultural prehispanica"”, que se presenta en la

unidad dos, para posteriormente continuar con un tema con--

tenido en la unidad cuatro, o cualquier otra sin limitarse

al orden de programacion.

# Detectar conocimientos previos. En este momento es

necesario motivar al grpo para que de él salgan autopro----

puestos un coordinador y un relator.

La funciéon del coordinador sera la de propiciar en el
grupo el gusto por la actividad, tratando de llevar un or--
den en la participacién de cada elemento; por Su parte el -
relator registrara por escrito las observaciones que a su -
juicio sean pertinentes, respecto a los trabajos que se es-

tén desarrollando, pero especificamente en este momento, --
registrara la informacién que respecto al tema el grupo ---

proporcione.

# Captacién de cuestionamientos. La construccién del

conocimiento partird de las necesidades del grupc. De esta
manera y mediante una participacién general, cada partici-==
pante tendrd la oportunidad de preguntar lo que le interese

saber del tema seleccicnado.

Cabe mencionar que los cuestionamientos no seran coO--

rregidos ni modificados en su estructura, solo se les dara
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un orden y se registraran por escrito tal y como fueron ex-

presados.

# Actividades para abordar la tematica. Partiendo de

las necesidades demandadas en los cuestionamientos, el ---
coordinador programar& actividades variadas que a su juicio
contribuyan a satisfacer los reguerimientos del grupo. Se--

fialando que en un principio sera de esa manera, pero en la
medida que el grupo se encuentre inmerso en el proceso, ---
también tendra una participacion directa en la programacién

de las actividades.

Para el tratado del contenido al que se ha hecho re--

ferencia, las posibles actividades serian las siguientes:

- Descripcidén oral y escrita de las caracteristicas

de la comunidad, destacando los elementos sociales,

econ6tmicos y culturales.

- Integracién de equipos de cuatro miembros para --

que entre ellos se socialicen los trabajos que se -
han realizado de manera individual y asi lleguen a

enriquecer su contenido.

- Jlavestigacién documuental continuando con la mis-

ma organizacidédn de los equipos, realizindose en ba-

se a los indicadores siguientes:
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Detectar los valores sociales, econbmicos y

culturales del México prehispénico.

- Plenarias: en sesiones grupales los egquipos ex---
pondran la informacién captada en la investigacibn,
con la seguridad de que cada miembro puede o no ---
aceptar lo que se esta presentando, ya que todo ---

queda sujeto al andlisis grupal.

Una vez que todos los equipos han expuesto --
sus aportaciones y estas han sido analizadas por el
grupo, se procedera a hacer una comparacién median-
te semejanzas y diferencias entre la cultura pre---

hispanica y la cultura actual.

Realizando los contrastes anteriores, sera --
posible observar los canmbios presentados por nues--
tra cultura, asi como la identificacidén de valores

que se han observado hasta la fecha.

- Revisién de los cuestionamientos: Finalizando las

actividades de anAlisis grupal., establecer un con--
traste que avude a identificar si los elementos —~~
captados fueron suficientes o no, puesto que de ha-

ber quedado algin cuestionamiento sin resolver, ©sS-

to representara el punto de partida para reiniciar
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el proceso.

- Naturaleza del proceso: Pese a que los contenidos

se abordan en ocasiones de manera individual, ain

asi no habra un solo contenido que no se socialice
en el grupo, mediante la participacién activa de --
todos, tendiendo en todo momento a relacionar la --
tematica del area con las necesidades y situaciones
reales de los participantes, propiciando el desa---

rrollo de su capacidad de reflexién y critica.

# Proceso de evaluacioén. Este momento del proceso de

aprendizaje grupal, se delimitard en dos rubros que son: la

evaluacion del proceso y la evaluacién del producto.

Para la evaluacion del proceso se motivara al grupo -
para que exponga sus satisfacciones e inconformidades, al
respecto de la paticipacién ejercida de cada uno de los in-
dividuos al actuar en equipo y en grupo al contacto con el

contenido.

Todos los comentarios surgidos en este momento, seran
comparados con las anotaciones del relator, que en su caso

ampliard la evaluacidn.

L.a evaluacidén del rpoducto comprende la apreciacién
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de los resultados obtenidos, estos por supucsto pueden ser
positivos o negativos, y tanto el grupo como el coordinador

tendran la facultad de exponerlos para su anllisis.

Es importante destacar que al final del proceso, los
miembros del grupo seran capaces de expresar libremente
si consideran que el conocimiento adquirido les seré util o
no; pero sobre todo, paulatinamente se logra el desarrollo
de las facultades de analisis y reflexioén, para que en el
momento que no les sea satisfactorio un resul tado, sean ca-
paces de estructurar y proponer nuevas y mejores alternati-

vas para el logro de un aprendizaje vivencial.
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