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INTRODUCCION

Durante la historia de nuestro pais, la educacidén juega un
papel importante y fundamental en el desarrollo politico, econd-
mico, social y cultural porque mediante la educacibén el hombre -

transforma su realidad.

Nos hemos dado cuenta,-a través de la experiencia de nues -
En ,1q ,
tra practlca docente, gue existelun sinfin de problemas educati-
vos ¥ que en ocasiones nes provocan cierta insatisfaccidén por no
poder resolverlos. Es necesario estar concientes que ruestra -
lg @1t

1aborPes muy dificil de llevar a cabo, pues ante nosotros=se pre
sentan los nifios para ser educados y formados, para hacer de ellos
buenos estudiantes y formar personas que serdn quienes estarédn -

al frente del desarrollo integral de nuestro pais en un futuro -

no muy lejano.

En el presente estudio deftnvesﬁigac1on_decumentaL—quE.zea—
lizamos en-equipo, nos dimos—a- 1aftaréépdéﬂ£§;g§irgar problemas
educativos, entre ellos; el aprendizaje de la lecto-escritura -
en el nifio de primer grado. Siendo el aprendizaje del lenguaje
un aspecto fundamental en 1la educacidén del nifio. En este grado

es donde se deben dar las bases firmes para los grados posterio

res, dado que la lectura y la escritura son necesarias para 1la



comunicacidn entre los individuos en forma oral y escrita, tam -
bién le permite adquirir conocimientos y por lo tanto desarrollar
se en forma intelectual, cultural y social para desenvolverse en

su medio.

En el primer apartado se analizan las diversas formas de en
sefianza de la lecto-escritura que a través de 1la historia han --
existido; desde el que se usaba en 'la casa de 1la amiga' hasta -
los que en la actualidad se manejan. En un segundo apartado, se
habla acerca de la Teoria Psicogenética de Jean Piaget, la cual
es una teoria epistemoldgica que logra darnos una explicacidén --
tedrica acerca del desarrollo del nifio y el proceso que sigue -
para la construccién del conocimiento.<(?ambién_se“mgggionaﬁ~tcs
principies de Ia'Pedagogfa-epenatofia7—éerivada—éSta»dewiaﬂTeoria
B§ig9gggé§igal\‘8e hace una referencia de los niveles por los --
cuales atraviezé‘el nifio para llegar a construir su sistema de

escritura, observéndose que existen desde escrituras primitivas

hasta alfabéticas.

En el tercero y dltimo capitulo, se expone brevemente 1las
estrategias didécticas gque el docente debe considerar para for-
mar alumnos activos, criticos, reflexivos y auténomos;)mencionég
dose de la misma manefa el papel que juegan 1los alumnéé al rea -
l1izar sus actividades educativas y adquirir el sistema de la --

lengua escrita, construyendo asi su propio conocimiento.



CAPITULO I

FORMULACION DEL PROBLEMA
E) LA LECTO-ESCRITURA COMO OBJETO DE ESTUDIO.

Todos los individuos que conforman la sociedad en que vivi
mos Y precisamente por su condicidén de ser social han sentido la
imperiosa necesidad de poder comunicarse de una u otra manera -
con sus semejantes; de esta necesidad surge[?l lenguaje, el --
cual es un medio para expresar las ideas entre los seres huma -
nos. Solamente el hombre ha logrado construir una representa -

cibén grifica que le permite captar los objetos y conceptualizar

loéw

El 4mbito escolar, especificamenteiél nivel primaria y so-
bre todo en los primeros grados de éste, tiene como principal -
tarea dotar al alumno de un dominio de los aspectos de suma im-
portancia para la comunicacién, que se efectfia a través del len

guaje oral, especificamente en los procesos de lectura y escri-

tura.'

-
Cuando(g; nifio por primera veg)acude a recibir su educa --
cién primaria ya conoce elementos del sistema del lenguaje oral,

ahoraﬁse enfrentarid a un nuevo objeto de conocimiento, que es -



] s £

la lengua escrita. Para obtener ésta nueva adquisicién tiene --
que seguir otros procesos de aprendizaje, no similares a los que
siguid cuando adquirié su lenguaje oral, pero si relacionados --
entre sz} En el primero avanzd espontédneamente, a través de la
imitacién de escuchar hablar a sus padres u otras personas Jue
le rodeaban, para asi tratar de construir por si mismo un siste-

ma de sonidos con sus respectivos significados.

La relacidén que se da entre esos dos tipos de lenguaje; --
oral y escrito, es que ambos son sistemas de comunicacidn, pues
la lengua oral y la lengua escrita coinciden en un idéntico con
tenido que es la experiencia humana. (Eg relacién entre 1o ha -
blado y lo escrito puede caracterizarse, cualquiera que sea el
sistema de escritura, mediante reglas de correspondencia entre
grafemas y fonemas, aunque ésta correspondencia no es estricta-
mente unitaria ni se da en forma biunivoca porque en nuestra --
lengua existen grafemas que tienen diferentes sonidos y grafe -~

mas que no tienen sonid03

(Eg lectura y escritura son formas del sistema de lenguaje
que nos permiten estructurar e interpretar las cadenas graficas,
compartir su significado y comprender las representaciones de

la realidad;)

(}enguaje oral: Este es un sistema de comunicacidén que utiliza -

elementos cuyos significantes son vocalegj?esté formado por par



tes que se pueden componer y descomponer de manera que se pueden
combinar y formar infinidad de palabras que hacen posible la comu

[ s P
nicacidén entre los seres humanos.

Las palabras y los significados dependen del lugar donde vi-
vamos; el lenguaje, como todo proceso social, se utiliza en una -

comunidad de acuerdo con ciertas normas de convencionalidad.

Todas las personas hablamos una lengua, describimos los me-
canismos bisicos de ella y aprendemos a manejarlos atin sin estu-
diarlos, sin embargo, muchas de las veces no encontramos las pa-

labras adecuadas para expresar lo que queremos.

(ﬁay diferentes formas de hablar que dependen de la situa --
cién en que nos encontramos, cuando dialogamos con personas pre-
sentes podemos acompafiar el lenguaje oral con gestos, entonacio-

nes, miradas y acciones que nos hacen facilitar la comunicaciénﬁ}

‘é? lengua hablada es anterior a la lengua escrita en el ni-
fio y desenvuelve los elementos de su cbébdigo en el tiempé} es de-
cir, la palabra hablada no tiene presencia sino tinicamente en el

tiempo y momento en que se pronuncia.

En (el desarrollo de la palabra hablada los nifios inventan
la gramitica, formulan en su interior hipdtesis respecto a 1las

reglas para la formacidén de enunciados lo cual 10 realiza al -



dialogar con otras personas,|verificando si éstas tienen las mis-
mas conceptualizaciones que &l se ha formulado, comprueba si esté
en 1o correcto en la forma de construir la oracidn, si ésta es --

aceptada y asi poder compartir el significado con los adultos.

‘éenguaje escrito: "La lengua escrita es un diélogg] es decir{jun
sistema de comunicaciédn constituido por signos visuales en el -
que la relacidén entre significante y significado es arbitrario y
convencionalﬁﬂ(l) El lenguaje escrito representa una proyeccidn
a través del proceso histbérico y social del hombre, desde que és-
te empezd a expresar sus pensamientos mediante signos graficos.
Gracias a este lenguaje la humanidad conserva un valioso legado
que generaciones anteriores dejaron en testimonio de diverso ma-
terial, de este lenguaje grifico, el cddigo mis importante es 1la

escritura.

{é la ensefianza de la escritura en la practica escolar, se
ha concebido en términos poco practicos, a los nifios Gnicamente

se les ensefia a trazar letras y formar palabras en forma mecéni-

cai)

Es evidente que el dominio de este complejo sistema de sig-

nos no debe realizarse de modo puramente mecidnico y externo, - -

(1) Delia lerner. "Aprendizaje de la lengua escrita en el aula", en Conteni-
dos de Aprendizaje. Anexo II. México, SEP, UPN, 1990. p. 40




pues de acuerdo a las nuevas concepciones pedagbgicas, éste es 1la
culminacién de un largo proceso de desarrollo de determinadas fun

ciones de la conducta del nifio. (2)

Q? lengua escrita tiene dos valores fundamentales: uno de -
ellos, el gue hace posible 1la comunicacién a distancia sobrepa -
sando los obsticulos del espacio y del tiempo, haciéndolo inmuta
ble y ficil de transmitir 1la comunicacién, y el otro permite re-
gistrar los hechos de las experiencias pasadas que se desean re-
cordar)) De la misma manera ésta se vale de significantes grafi-
cos y se organiza gramaticalmente. Todo escrito para que pueda
ser comprendido debe ser preciso, es decir, con toda la claridad

requerida para evitar ambiguedades y malos entendidos.

(E? realizacidén de la lengua escrita no es una mera trascodi
ficacién de 1o hablado a lo escrito, no se escribe como se habla
ni se habla como se escribe, porque a cada grafema no siempre -
le corresponde un sdlo fonema, en ocasiones tiene uno o mds fo-

nemas y otras veces no hay fonema;}[klejemplo de ello es el ca-

so de 1la :'h'.

Otro aspecto que abarca el lenguaje escrito es el que se -

refiere a 1la lectura, la cual constituye su aspecto comprensivo

(2) vigotski. "La prehistoria del lenguaje escrito", en El Ienquaje en 1la -
escuela. Antologia. México, SEP, UPN, 1988, p. 61




y representa un proceso complejo en el cual intervienen factores

psicoldgicos, tales como: la percepcidn y comprensidn.

A través del tiempo se han dado cambios notables respecto -
al estudio de las diferentes metodologias que han existido en --
nuestro pais y que el docente ha empleado para la ensefianza de -
la lecto-escritura en los nifios. Estos cambios han sido origina

dos debido a las transformaciones y necesidades del mismo.

Es por ello que se dard una breve resefia acerca de las me-

todologias empleadas para la adquicicién de este conocimiento.
BJ ANTECEDENTES HISTORICOS.

El estudio que hemos abarcado data de 1830, hasta 1la ac-
tual politica educativa de la Modernizacibén Educativa en cuan
to a las estrategias metodoldbgicas de la ensefianza de la lecto-
escritura. Se han seleccionado aquéllas que mas auge han tenido

a lo largo de la historia de la educacidn en México.

an 1830, las alternativas que existian para aprender a --
leer y escribir eran :'La casa de la amiga' y 'La escuela lan -
casteriana', en las cuales muchos nifios recibian su primera ex

periencia escolar;)



Ep la casa de la amiga se usaba un método individual que con
sistia en que el 'maestro' llamaba a sus alumnos uno por uno para
que leyeran una letra impresa en el silabario; éstos aprendian --
primero la lectura y meses después la escritura; el proceso inver
so no se presenta, es decir, no puede el nifio primero aprender a
escribir y después a leer porque el proceso de lectura estd im -

plicito en la escritura; quien escribe, también 1eeé> Esta estra

tegia de la ensefianza de la lecto-escritura nos 1lleva a establecer

que en - ese entonces no se establecia atin la relacidén estrecha
que existe entre lectura y escritura, por este motivo se enseila-

ban por separados estos procesos.

(én la escuela lancasteriana, la metodologia vino a ser --
jnnovadora, todos los nifios estudiaban en el mismo cuarto, no -
se separaban a los que sabian leer y a los que aprendian a es -
cribir, estos procesos se daban de modo simulténeo.) Otra carac
teristica de esta escuela era que el maestro instruia a los --
alumnos mis avanzados, los cuales a su vez transmitian los co-
nocimientos a grupos de 10 nifios, éstos escribian en cajas de
arena trazando las letras con palitos y no en pizarras. (3)
Esta metodologia logrd responder a un momento histdérico de es-
trecha economia, pues se logrd alfabetizar a un gran nGmero de

personas con el menor costo posible.

(3) Dorothy Tanck. "La vida escolar", en Anilisis Pedagbgico. Vol.l . México,
SEP, UPN, 1983, p. 5
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A partir de 1890, surgieron diversos métodos, algunos muy di
fundidos y conocidos entre el magisterio mexicano, éstos vinieron
a marcar un cambio radical respecto a la metodologia de la ense -
flanza de la lectura; uno de los primeros es el conocido como 'Si-
labario de San Miguel', siendo en aquella época muy usado en la -
educacidn religiosa, se caracteriza principalmente por ser un mé-
todo de deletreo, en el cual se decia primero el nombre de la le-
tra para luego unirlas en silabas y por iltimo la palabra comple-
ta. Por ejemplo, para leer la palabra mama, se deberia decir; -
eme - a: ma, eme- a: ma, ma- ma, mamid. A pesar de que con este
método era dificil de aprender, su uso en la escuela tuvo una --

duracidén muy prolongada.

Q?empo después se introdujo en nuestro pais un método de
marcha analitica, denominado MmMétodo de palabras normales", (4)
Este método critica de manera severa a los métodos de deletreo
por el gran esfuerzo que representa para el alumno aprender a
leer; propone bisicamente el fonetismo, éste consiste en comenzar
por el fonema asociindolo a su representacidn gréficai} Es preci-
so que el sujeto sea capaz de aislar y reconocer los distintos -
fonemas de su lengua para poder luego relacionarlos a los signos
grificos; utiliza la simultaneidad y sobre todo palabras conoci-
das por los nifios, que ellos, en su vida manejen y le son fami -

liares.

(4) Enrique C. Rébsamen.
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(?tro de los métodos que fue muy difundido y aceptado entre -
los maestros es el onomatopéyico (5), éste se utiliza, de acuerdo
a su marcha, de una forma sintética, caracterizandose principal -
mente por aplicar la onomatopeya de los sonidos que las diversas

cosas y animales producen.)

f%n 1960, se unifica en todo el pais, el material de estudio
para\Ios alumnos de primer grado, ya que la Comisidén Nacional de
Libros de Texto Gratuito empezd a publicar "Mi 1libro y mi cua -
derno de trabajo", en los cuales se empled el denominado "Método
»Ec;éctigo“t)el cual siendo de marcha analitica, también se puede
trabajar con marcha sintética, combinidndose de esta manera aspec
tps de los dos métodos: de los sintéticos, la progresidn, selec-
cidén y desarrollo de técnicas de reconocimiento de elementos; de

los analiticos, se parte de un enunciado, que por tener signifi

cacién para el alumno despiertan su interés.

<@n 1972, con la Reforma educativa, aparece el "Método Glo-
bal de Andlisis Estructural", integrado {inicamente al area de
Espaﬁo{) En el afio de 1981, se integra a todo el programa de
primer grado en educacién primaria, este método se propone al
magisterio para su aplicacién;(gps fundamentos psicolbgicos se

basaron en la percepcibén visual, pues esta actividad le permite

(5) Gregorio Torres Quintero.
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al alumno obtener mds datos que le faciliten 1la identificaciéi)
De una u otra forma lo que se pretende enseilar se inicia con la -
percepcién de enunciados y el andlisis, que es dirigido en forma
sistemdtica por el maestro. Otra caracteristica es de que se rea
liza siempre dentro de estructuras, siendo una estructura linguis
tica, una organizacidén completa, una unidad, un todo. De esta --
manera el alumno organiza su pensamiento, pues cada elemento que
se estudia estid funcionando dentro de un contexto como parte de
un todo con significado para el nifio. Este método permite el --
aprendizaje simultineo de lectura y escritura, 1los dos procesos
se refuerzan y se integran en uno sblo, de ahi que este método -
desde un principio proponga la copia de enunciados completos, -
aunque los primeros resultados sean /'garabatos'; poco a poco, -
conforme el nifio va adquiriendo destrezas de coordinacién motriz
fina, pasari a la transcripcidn correcta de 1los enunciados.(ﬁara
que el alumno aprenda algiin conocimiento nuevo debe tener interés
en aprender, el cual puede surgir del propio nifio o ser inducido
por el maestro, los enunciados con significado para é1, le resul
tan mis motivantes y estimulantes que las letras y silabas sin
significado, también se caracteriza por ser gradual, se inicia -
en la forma mis simple y natural; aunque tal vez algunos maes --
tros suponen que la visualizacidén es dificil, realmente es senci
lla, precisamente por tener varias palabras y més elementos para

la identificacién, facilitando asi 1la percepciéni?

Este método, debido a que es uno de los mas actuales es
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utilizado afin por muchos maestros, aunque ha presentado problemi-
tica en su aplicacibdn, en el sentido de que restringe la creativi
dad y favorece la dependencia intelectual, porque es el docente -
quien conduce todavia el proceso enseflanza-aprendizaje de los ---
alumnos sin darles oportunidad que sean creativos e independien -

tes.

(En la actualidad, una alternativa o una opcidn pedagbgica -
que se ofrece a los docentes para abordar el proceso enseflanza-
aprendizaje de la lectura y escritura es la "Propuesta para el

Aprendizaje de la Lengua Escrita")1ésta surgibé a partir de una -
pLENY e
serie de investigaciones que ha realizado y afin continfia hacien-
do la Direccién General de Educacién Especial con nifios de dife-
rentes edades y distinto medio socio-econdmico, iniciindose en
la ciudad de Monterrey, Nuevo Ledn. De la misma manera se cred
un Centro de Investigaciones Pedagbgicas bajo un convenio con -
la Universidad de Ginebra, Suiza, representado por la Doctora -
Emilia Ferreiro. (Las investigaciones mencionadas(ée vieron en-
riquecidas con los diversos aportes de maestros interesados en

la educacidn y que entienden la esencia de dicha propuesta, sin

tiendo la necesidad de aplicarla y obteniendo buenos resultadog)

Cabe mencionar que alin existen muchos maestros que no se
animan a aplicar la propuesta debido al temor que sienten ante
lo desconocido o a que no se ha logrado exponer ante ellos con

claridad los fundamentos tedricos de esta propuesta, en los que
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estd implicito el cémo aprende el nifio y cudl es el proceso que
1o conduce a apoderarse de ese objeto de conocimiento como es 1la

lengua escrita.

Dentro del trabajo de la propuesta no se sigue una serie de
pasos establecidos, con esto no quiere decir que no contenga una
metodologia de trabajo sino que el maestro parte del conocimien-
to que tiene el nifio acerca de 1o que es la lengua. Para ello el
docente realiza un diagndéstico al inicio del curso que le propor-
cionari datos acerca de lo que el nifio conoce de su sistema de
escritura, pues éstos al ingresar a primer grado de educacibén pri
maria, no ingresan 'en blanca', -como muchos maestros 1o suponen-
sino con una concepcibén propia de lo que es leer y escribir, --
ademids le permitird al docente iniciar su trabajo, seleccionar -
las actividades adecuadas a cada alumno respetando el proceso que
sigue cada uno de ellos en la adquisicibén de conocimientos, ayu -

dindolos a gue avancen y sean ellos quienes construyan el conoci-

miento.

Al trabajar con esta propuesta, es importante que el maes -
tro no les de a los alumnos los conocimientos acabados, sino que
propicie la construccidén de los mismos, de ahi que no les ensefia
las letras aisladamente, ni patrones como ma- me- mi- mo- mu, --
que son utilizados en algunos métodos tradicionales. Aqui se --
manejan palabras o enunciados proporcionados por los propios ni-

flos y que por lo tanto tienen significacidén para ellos.
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En el proceso de aprendizaje que se da en las actividades -
escolares es importante que el maestro considere que no se da en
el mismo nivel en todos sus alumnos, que cada uno de éllos apren
de de una manera mis temprana o mids tardia, dependiendo esto del

entorno socio-econdmico, adem&s del tipo de padres que tenga.

Cj%fcx Q\O;éx

-g; PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.
BZ Erpaec T
(En la prictica docente nos-encontramos con problemas relacio
. PYs
nados con el aprendizaje de los alumnos, algunas veces desconoce+

mee el como abordar sus posibles soluciones y cudl serfa la mejor

alternativa para hacerlo.s

@oy nos hemos enfocado a un problema de mucha importancia y
S —psA

que en la realizacién de esta Investigacidén Documental tratames

de estudiar. Se encuentra enmarcado dentro del area de Espafiol,

se refiere a las estrategias metodolégicas que se han venido de-
sarrollando en el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura -

en la historia de la educacién en México. Por tal motivo le—he-

mos plantead® de la siguiente forma:>

Ani1isis de las estrategias metodolbégicas empleadas en el apren-

dizaje de 1la lecto-escritura.

g? JUSTIFICACION.

1d raen ool

Z%l problema planteado se selecciond debido a gue consideramos.
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que la lectura y la escritura constituyen los aspectos elementa-
les del lenguaje; dado el caricter social y comunicativo de éste,
es importante que se desarrollg en la educacibén primaria en una
forma adecuadat) En los primeros grados es donde deben darse 1las
bases firmes y fomentar los hdbitos de estudio necesarios para
el cultivo de éste. La caracteristica de la vida escolar es que
debe proporcionar al nifio el conocimiento en forma sistematizada
respondiendo a necesidades de organizar y desarrollar el pensa -
miento.(éa escuela primaria tiene como funcidn principal sentar
los cimientos para la estructura intelectual de la formacidén pos-
terior que seguira el nifio en su vida cotidiana. En este princi-
pio descansa la estrecha vinculacidén del trinomio: educacidn- es

cuela y cultura.)

£) OBJETIVOS. Todoo //

Con la realizacidén del presente trabajo de investigacibn -

documental, se pretende alcanzar los siguientes objetivos:

- Analizar algunas de las estrategias metodolbgicas que se han
aplicado en el proceso enseflanza-aprendizaje de la lectura y

escritura.

- Investigar sobre la metodologia actual del lenguaje escrito
en las précticas docentes actuales y proporcionar al maestro

una alternativa viable para apoyar las actividades pedagbgicas
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que imperan en el aula.

- Establecer lineamientos pedagbégicos de apoyo a la ensefianza de
la lecto-escritura para un eficiente proceso de adquisicidn de
éstas.

[ . . . . . .
L Analizar elementos tedrico-psicogenéticos que intervienen en

. » 2

el proceso de adquisicidén de la lecto-escritura en el nifio.

; Comprender la manera de cdémo el nifio inicia el proceso de ad-
quisicidén de sus sistema de lenguaje escrito, cuyo inicio se
da a partir de 1los clisicos garabatos y culmina con un sistema
de escritura alfabéticos

/
- JIdentificar algunas grafias de nifios que se encuentran en pro-

ceso de adquisicién de la lengua escrita y ubicarlos en alguna
de las etapas establecidas por el proceso de adquicibén de 1a

misma.



CAPITULO II

MARCO REFERENCIAL CONCEPTUAL
A) MARCONORMATIVO+

A través del tiempo en nuestra historia han surgido grandes
cambios politicos, econdémicos y educativos, entre 1los educati
vos se puede citar la Politica actual para la Modernizacibén Edu-
cativa, ésta establece como propdsito primordial: revisar conte-
nidos, renovar métodos, articular niveles y vincular procesos --

pedagbgicos con los avances de la ciencia y la tecnologia.(6)

. Q§e pretende que la educacidén en general y particularmen-
te la educacibén primaria, ofrezca calidad en cuanto a los aspec-
tos bisicos para que apoyen al individuo en su formacibén inte --
gral, considerando las caracteristicas del nifio en sus tres es-

feras de la personalidad; Area psicomotriz, cognoscitiva y socio

afectiva?)

Debido a estos cambios surge la necesidad de instrumentar -
un proceso que ayude al mejoramiento de la educacién bésica en -

el Sistema Educativo Nacional; de ahi que el Programa Emergente

(6) Secretaria de Educacién Plblica. Contenidos Basicos. México, 1992, p.5
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de Reformulacidén de Contenidos y Materiales Educativos es una pro

puesta que toma en cuenta las necesidades que hay en el medio so-

cial y educativo.

(Fn el Area de Espafiol del primer grado se maneja en el pro-
grama emergente una serie de contenidos bisicos para que el maes-
tro propicie y estimule el aprendizaje de sus alumnos creando las
condiciones favorables para que éstos adquieran 1la suficiente ha-
bilidad respecto a la comunicacibén en forma oral y escrita con --

/
sus semejantes:)Hay que tomar en cuenta que el proceso de "“"apren-
der a leer y escribir no es tarea de un s6lo grado ni de un sblo

maestro; es un largo proceso que no termina al concluir la prima-

ria".(7)

Algunos temas que en programa emergente se estédn manejando

en el primer afio, éstos son: lectura, expresién oral y expresién

escrita.
1) Lectura.-

<;Para el nifio que inicia el aprendizaje de la lectura repre-
senta un proceso largo y complejo que no alcanza en un sblo gra-

do sino a través de su paso por la escuela primaria; requiere 1la

(7) SEP Emilia Ferreiro, et al. Haceres, quehaceres y deshaceres con la len-

gua escrita en la escuela primaria. 2da. edicién. Ed. La Prensa, -
México, 1992. p. 6
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comprensidén e interpretacidén de algiin texto que le puede servir -
para obtener alguna informacibén o simplemente disfrutarla, es im-
portante fomentar en éstos la lectura proporciondndoles libros -
que sean de su agrado e interés, de manera que no se le haga te -

diosa al realizar esta accién)

(Ql programa hace énfasis en los elementos que a continuacidn

se detallan:

", Iniciacidén en el aprendizaje de la lectura.

. Tdentificacibén de los nombres propios mediante
diversas actividades.

. Identificacidén de diversos materiales escritos en
la comunidad y sus usos, como letreros y sefiales,
noticias, peribédicos, cartas y otros.

. Exploracién e interpretacidén del contenido de -
textos en forma oral, escrita y plastica.

. Relacidn entre imagen y texto en materiales impresos.

. Lectura y comprensidén de textos de diverso tipo, -
especialmente en libros y otros materiales impresos
a los que tenga acceso el alumno.

. Identificacidén y lectura de diferentes tipos de -
letra; scrip y cursiva (en forma manuscrita e impresa).

. Participacidn en la organizacidén y cuidado de la bi-
blioteca del aula y el empleo regular de la misma.

. Lectura al grupo e intercambio de ideas sobre 1lo leido.

. Escenificacién de cuentos y didlogos.

. Poesia y canciones". (8)

Estos son algunos temas que se proponen mediante los cuales
se pretende que el alumno tenga contacto con diferente tipo de --
material escrito y se den cuenta que esas marcas graficas, aunque

son diferentes, cada una tiene un significado, esto 1lo ird descu-

(8) Secretaria de Educacién Pdblica._Contenidos Basicos. México, 1992. p. 5
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briendo poco a poco con la ayuda del maestro, pues éste serd un
provocador de situaciones que le llevan a interpretar el conteni-

do de la lectura.
2) Expresidn oral.

<ﬁn este aspecto nos proponen algunos temas que se deben abor
dar para que el alumno logre expresarse libremente y sin temor -

alguno ante las demids personas, éstos se mencionan a continuaciéniB

", Reconocimiento de que la mejor forma de comunicaciébn

entre los seres humanos es el habla.

. Expresién de observaciones, experiencias y sentimientos.

. Fortalec1m1ento de algunos usos de la lengua Yy formas
de comunicacidn oral que los niflos ya poseen, asi como
el aprendizaje de otras diferentes.

. Andlisis del lenguaje oral a través del uso de juegos
con palabras y sus significados.

. Relato de cuentos o historias de su invenciédn.

. Descripcidén de lugares, objetos o 51tuac1ones a partir
de la seleccidn de las caracteristicas m&s importantes
de 1los mismos. " (9)

%n la escuela la expresién oral en los alumnos es preponde-
rante, principalmente en la comunicacidén de ideas, opiniones, --
hablar de sentimientos, pensamientos, etc., reforzar algunos -
usos de la lengua y formas de comunicacidén que ya poseen, usar
ese lenguaje de manera mads clara y rica en creatividad, 1la préac-
tica de este aspecto ayuda al nifio a adquirir m&s confianza y -

capacidad para usar su lengua de manera mas eficéf)

(9) Ibid. pp. 22 y 23.
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3) Expresidén escrita.

Algunos temas propuestos para desarrollar en los alumnos el

V4

aspecto de la expresidén escrita se mencionan a continuacion:

", Iniciacidén en el aprendizaje de la escritura.

. Realizacidén de juegos con las palabras y sus
significados.

. Elaboracibén de textos para comunicar ideas, -
sentimientos, planes y observaciones, segiin
el avance de cada alumno.

. Elaboracién en forma idividual y colectiva de
recados y otras formas de comunicacién de uso
cotidiano.

. Elaboracidén de cartas y correspondencia con -
otros compafieros y adultos, seg@in el avance.

. Elaboracidén colectiva de un diario escolar.

. Elaboracién colectiva de cuentos, rimas y -
canciones.

. Revisidn colectiva de los textos con el maes-
tro, atendiendo a la intencibén comunicativa -
de los mismos.

. Participacién en la elaboracidén de peribdicos
escolares y albumes.

. Sustitucidén de partes de enunciados.

. Escritura de oraciones y palabras en tarje -

tas". (10) ,/

Es necesario que los alumnos de primer grado intenten es-
cribir en forma espontdnea y libremente lo que piensan, evitando
copiar modelos que se les presentan ya elaborados, que sean --
ellos quienes por si solos, de acuerdo a su nivel de dearrollo -
redacten pequefios textos, que interactilien con todo tipo de len -

guaje escrito, participando en situaciones donde éste se utilice

(10) 1Ibid. p. 23
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para que obtenga o transmita informacién, asi como también com -
prender la funcidn que desempefia este aspecto de la lengua en su

vida cotidiana.

éomo se puede observar en todos los planteamientos de los -
Contenidos B&sicos que emanan de los nuevos programas, éstos se
han reformado porque existe el supuesto que estin en condiciones
de responder a las demandas de las nuevas generaciones, tanto en
contenidos como en metodologias.) Estas reformas educativas re-
plantean tanto objetivos como c&ntenidos en los programas e€scola
res. Se pretende que a partir de ellos el maestro capte la -
esencia del conocimiento.(?e han hecho detallados andlisis de
estos programas, estudiado detenidamente y se han encontrado ele
mentos que subyacen de la Teoria psicogenética, y con ella prin-
cipios pedagbgicos que buscan erradicar las concepciones de edu-

cacidn tradicionales asi como también sus metodologias. Se pre-

tende un nuevo rol del alumno y nuevas funciones de 1la docenc@éz

Dentro de este mismo marco tedrico que abordamos, a conti-
nuaciédn se tratarid de abordar algunos principios de la teoria -
del conocimiento con enfoque psicogenético, asi como también su
relacidén con los programas escolares, porque a partir de éstos
se explica el cémo aprende el nifio y su relacidédn con el objeto

de estudio.

102754
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Analizando algunos de los contenidos que se encuentran en
los planes y programas de estudio del Nuevo Modelo Escolar, nos
damos cuenta que éstos estin sustentados por fundamentos Yy estu-
dios de investigacidn que se han hecho en educacién. Los tiem-
pos han cambiado, con ello 1las generaciones y las expectativas -

del nifio. Hoy se pretende trabajar en la escuela con una nueva

\
e

concepcidn de aprendizaje. Un aprendizaje que sblo ocurrira a
través de la accidén. El nifio no aprende a partir de objetos, si-
no a partir de las acciones que realiza en torno al objeto y las
relaciones que en ello intervienen. El pensamiento del nifio se
construye en torno a relaciones existentes, 1la estructura inte-
lectual se desarrolla en funcién de un proceso gradual Yy paula-
tino, utilizando metodologias que partan de lo mas simple a 1o
mis complejo, de lo sencillo a lo mis dificil. Muchos de los -
conocimientos se deducen, se descubren, se inventan, etc.
AL iy o) ‘x"‘)

En el presente trabajo de investigacién documental optamos
por sustentarlo bajo el enfoque de la Teoria psicogenética, por
todas las razones expuestas. Esta teoria es derivada de los -
estudios de investigacidén que Jean Piaget realizara, y que mu -
cho han servido en las nuevas tesis pedagbgicas. Esta teoria --
obedece a un proyecto de cardcter epistemoldgico y psicolbgico
y con grandes implicaciones dentro del campo pedagbgico, ésta

es una teoria acerca del origen del conocimiento, gue consiste
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en tratar de determinar el papel del sujeto y del objeto, de 1la
interaccidén que se da entre éstos, pues el conocimiento no puede
concebirse como si estuviera predeterminado, ni por las estructu
ras internas del sujeto, ni por los caracteres preexistentes que

guarda el objeto.

_~=Tla epistemologia genética viene a ser una teoria interacio-
nista y constructivista, ha tenido como objeto elaborar un méto-
do que se remonte hasta 1los origenes del conocimiento, es decir,
a su propia génesis y mostrar que no existe nunca un comienzo -
absoluto, tratando de descubrir las raices de los distintos ti-

pos de conocimiento, desde sus formas mis elementales, siguiendo
su desarrollo paso a paso hasta alcanzar el pensamiento cientifi
co; es tarea de 13 epistemologia conocer las formas cdbmo se pro-

duce el conocimiento, asi como de incrementarlo .

Al hablar de conocimiento debemos recordar que esto trae -
consigo un aprendizaje y esto debe tenerlo muy presente el Sis-
tema Educativo. Cuando se habla de aprendizaje en la escuela,
tradicionalmente se piensa en la relacidn que existe entre una
persona que transmite conocimiento y otra que 1lo recibe, consi-
derando a ésta filtima como dependiente de la primera y a la vez
como un sujeto pasivo, receptor e inactivo, esperando sblo lo -
que el maestro le puede dar. De la misma manera se le da gran
importancia a la forma en que el nifio pueda repetir correctamen

te, entonces se dice que ya "aprendid" esto en la actualidad -
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resulta totalmente errdneo, debido a que esta accibén se basa Gni-
camente en un cierto grado de atencidn, repeticién y memoria, que
en un primer momento el alumno lo recordari, pero al poco tiempo
1o olvidari. Los nifios aprenden a través de un proceso continuo
y natural y a pesar de su corta edad cuentan con sus propias --
jdeas e hipbétesis que les permiten explicar los hechos o fendme-
nos que suceden a su alrededor, ya sea para comprobarlas, O bien,
modificarlas. La mayorid de las veces cuando el nifio pregunta -
el por qué de las cosas, se puede deber a que trata de verificar
sus hipbtesis, o bien, aceptar o rechazar las respuestas de 1los

adultos, dependiendo del nivel de conceptualizacidén en que se

encuentre y que le permita asimilarlo.

En la medida que el nifio va evolucionando en el desarrollo
de sus estructuras cognitivas, buscando por si mismo respuestas
satisfactorias que le expliquen su realidad, se organizan cons -
tantemente en forma global las estructuras de conocimiento que -
en é1 existen. Para la Psicologia Genética el nifio es un sujeto
cognoscente, activo, que cuestiona, verifica y comprueba explo -
rando la realidad, construyendo asi su propio conocimiento y --
apropiédndose de é1 en la medida que se va desarrollando, siendo
éste un proceso que se relaciona con la totalidad de las estruc-
turas del conocimiento. La metodologia cambia en funcibén del
nivel de desarrollo del sujeto. El1 docente antes de establecer
el quéd, es necesario determinar primordialmente el a quién, para

planear sus estrategias did&cticas en el proceso de aprendizaje.
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En este sentido, el aprendizaje puede ser provocado por si-
tuaciones que una persona adulta o compaiiero puede realizar con
el nifio, guidndolo y propicidndole situaciones que le permitan -
reflexionar acerca de 1lo que ya conoce con lo nuevo a lo que se
enfrenta, de esta manera elabora sus propias hipdtesis y constru
ye su conocimiento. En este proceso intervienen factores de -

desarrollo.

Hasta este momento estd comprobado que desarrollo y aprendi
zaje se relacionan intimamente, que existe una relacidn de -

dependencia entre ellos.

En los estudios que realiza Jean Piaget, aunados a su pos-
tura epistemoldgica, se encuentran las etapas de desarrollo que
é1 establece, que son: la etapa sensoriomotriz (0 - 18 meses), -
la preoperacional ( 18 meses - 6 & 7 afios aproximadamente), la -
de las operaciones concretas ( 6 & 7 afios - 12 afios ), y la de
las operaciones formales u operaciones hipotético-deductivas,

(12 afios en adelante). (11)

Dentro de cada etapa se van formando de manera interioriza-
da una serie de estructuras que el sujeto construye, alcanzando

en cada una de ellas un nivel de equilibrio, a la vez es necesa-

(11) Jean Piaget. "Desarrollo y Aprendizaje", en El nifio: aprendizaje y de-
sarrollo. México, SEP, UPN, 1988, pp. 23-26
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rio tener en cuenta gque para pasar de una etapa o estadio a otro,
el orden de sucesidén de las adquisiciones es constante, dependien
do en gran medida de la experiencia anterior que el individuo ten
ga y sobre todo del medio social, el cual puede acelerar o retar-

(] 2 .
dar la aparicidén de un estadio.

Cabe mencionar que en estas etapas, se pasa por un proceso
de formacidén o de génesis y las formas de equilibrio finales, que

es cuando se puede alcanzar el siguiente estadio.

Al realizar las personas alguna actividad, 1o hacen impulsa-
das por una necesidad, siendo ésta la manifestaciédn de un desequi
1ibrio, el cual se restablece al ser satisfecha dicha necesidad;
éstas tienden primeramente a incorporar los objetos a 1la activi-
dad propia del sujeto, es decir, tiende a asimilar el mundo ex -
terior a las estructuras que ya con anterioridad estdn construi-
das en el sujeto y en un segundo lugar se tienden a reajustar és-
tas en funcidn de las transformaciones experimentadas y por tan-
to a acomodarlas a los objetos externos; el lograr el individuo
esta asimilacidn de las cosas y acomodarlas a sus estructuras, -
ya sea incrementéndolas o modificdndolas, se puede decir enton -
ces que hay una adaptacidén y es cuando se da el eduilibrio.

En lo referente a la adquisicién de la lengua escrita, el
nifio actfia frente a ésta en forma eminentemente activa, es un

creador permanente de hipbtesis que &l mismo va construyendo en
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la medida que estructura el medio que lo rodea, a partir de una
interaccidén con diverso tipo de material escrito, ya sea en 1i -
bros, anuncios, revistas, seflales y propaganda impresa, sobre -
todo en etiquetas de productos de uso diario y que para é1 son -
familiares. E1 actuar con ellos le permitiri determinar qué mate
riales sirven para leer y cudles no, asi como la anticipacién -
del contenido posible de un texto a partir de una imagen, esta -
blece correspondencia entre un enunciado oral y un texto escrito
deduciendo la ubicacidén posible de cada palabra, inventa formas

de escribir, reflexiona sobre lo que ha hecho, duda, se autoco -

rrige y construye su conocimiento.

Acerca del sistema de escritura, cuando el nifio se inicia
para adquirir este proceso, primeramente no le da significado a
la escritura, luego le otorga un caricter simbdlico que aungque
no puedan leerlo o escribirlo, sabe que dicen algo y formula -
sus hipdtesis referentes a qué dicen los textos. Ejemplo, si se
le presenta un texto acompafiado de un dibujo, lo primero que di-

ce es el nombre de dicho objeto.

Cuando se le presenta un dibujo y se le pide que escriba,
la tendencia es "escribir" el nombre de los objetos, los niiios
pueden usar desde grafias primitivas hasta letras convenciona -
les; al principio pueden utilizar una sola grafia para poner el
nombre a algiin objeto, piensan que con eso estid dicho el nombre

del dibujo, mds adelante la hipdtesis que tenia se cambia y -
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en ese momento exige una cantidad minima de letras para que pueda
decir algo. Posteriormente la hipdtesis de cantidad es complemen-
tada por la hipbtesis de variedad, y aqui en ésta exige varias --
letras para representar palabras diferentes, aGtn no ha descubier-
to un aspecto del sistema de escritura, que es la relacidn exis-

tente entre los textos y aspectos sonoros del habla.

Mas tarde, al tratar de interpretar la escritura, el nifio -
se enfrenta con un nuevo problema, empieza a hacer recortes ver-
bales de tal manera que coincidan con su escritura, aunque al
principio sus recortes son asistemdticos, pero cuando se enfren-
tan a escrituras hechas por otras personas, estos recortes no -
les alcanzan, lo cual hace que finalmente desembogue en una hi-
pbtesis sildbica, en la cual a cada letra le da un valor sonoro
sildbico. No obstante, esto trae consigo otros conflictos, pues
al leer material escrito por otra persona se da cuenta de que su
hipbétesis ya no coincide con la que 81 habia establecido, inclu-
so entra en conflicto al escribir palabras monosilabas o bisila-
bas porque ya anteriormente habia descartado éstas en 1la hipéte-

sis de cantidad minima de grafias.

Posteriormente trata de darle una fonema para cada grafia,
pero afin con muchas dificultades y combina hipltesis sildbica -
con hipdtesis alfabética al escribir palabras de un escrito.
Estas dificultades se van corrigiendo poco a poco hasta que por

Gltimo logra establecer la correspondencia entre fonema y gra -



31

fema. Asi llegan a comprender las caracteristicas alfabéticas -

de nuestro complejo sistema de escritura. (12)

Las representaciones graficas en la Pedagogia Operatoria

Para el aprendizaje de la lengua escrita se retoma el desa-
rrollo y las caracteristicas del pensamiento del nifio plantea -
dos por la psicologia genética de Piaget, junto con las concep -
ciones que tiene el nifio sobre 1o que es leer y escribir, de --
acuero con la psicogénesis de la escritura de Emilia Ferreiro,
cuyos principios pedagbgicos descansan en 1la Pedagogia Operato-

ria.

Aprender a manejar la lengua escrita representa para el ni
fio un proceso complejo al que se va a enfrentar formalmente en
el momento de ingresar a la escuela; a pesar de que en primer -
afio se supone que los nifios son homogéneos respecto a la edad -
cronolbgica, su edad mental o coeficiente intelectual es varia
do; se debe esto a las diferentes experiencias que le proporcio
na el medio en que se desenvuelve, que de alguna manera le ofre
ce al nifio un mundo donde la escritura forma parte de las di -
versas situaciones que 1o rodean, dentro y fuera del hogar; -~
al observar anuncios o textos publicitarios, productos de uso

diario, tales como etiquetas de alimentos, juguetes, ropa, -

(12) Ana Maria Kaufman. "Proceso de adquisicién de la lengua escrita", en

Contenidos de Aprendizaje. Anexo II. México, SEP, UPN, 1987, pp.
4-13
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anuncios en televisidn, libros, folletos, etc. Existen nifios -
que han tenido poco contacto con 1la escritura debido a que su -
familia es analfabeta o donde la lengua escrita es poco utiliza
da, por lo tanto no se le da la oportunidad de reflexionar acer
ca de este objeto de conocimiento; también hay nifios para 1os

cuales la escritura representa una actividad diaria, nifios a -

quienes desde pequefios se les leen cuentos, se les muestran li-
bros, los adultos o hermanos mayores les transmiten informacién
en forma permanente, por lo tanto, éstos tienen mayor ventaja -
sobre aquéllos y avanzan mis répido que los demis, dependiendo,
como se ha mencionado, del nivel socio-econdmico y cultural que

provienen.

Bajo estas circunstancias, no se puede afirmar que al in-
gresar el nifio a primer grado es cuando inicia su proceso de
adquisicién de 1la lengua escrita, sino que con anterioridad se
ha iniciado. De acuerdo a los estudios que han realizado, se

establece que éste empieza a partir de que el nifio le atribuye

significado, sea antes, durante o después a sus dibujos.

El punto de partida 1lo marcan 1las grafias con significado
asi el proceso avanza hasta enfrentar el sistema propio de 1la
escritura. En la escuela el nifio se enfrenta pues con el sis-
tema formal de escritura y para entenderlo deberéd reconstruir-
lo, averiguar cudles son sus elementos; interactuando sobre -

el objeto de conocimiento y preguntando. Asi va comprendiendo -
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las relaciones que existen entre los objetos mismos a partir de

formular sus hipdtesis; verificéndolas, aceptindolas o rechazin-
dolas en funcidn de los resultados que obtenga sobre sus accio -
nes, de esta manera se van construyendo estructuras de pensamien
to cada vez mads complejas y estables las cuales van evolucionan

do de acuerdo al desarrollo del nifo.

?3& Sin embargo, se puede decir que a pesar de que existen di-
ferencias socio-econdmicas entre los niﬁos; todos pasan por 1los
diversos niveles de conceptualizacién que le lleva a adquirir -
este conocimiento. Estos niveles se pueden clasificar en cua -
tro grupos (13). Conociendo estos niveles, el docente estara -
en mejores condiciones de ayudar ai/ﬁiﬁo en el proceso de adqui
sicidén de las representaciones gridficas, las escrituras de 1los
nifios e interpretacibén de textos que ellos hacen, son indicado-
res que permiten conocer los diferentes momentos evolutivos que

se presentan en este proceso.

Nivel presildbico,- (?ste se caracteriza porque no existe una -
relacién sonoro-gréfica, es decir, no hay correspondencia entre
los sonidos del habla con las representaciones graficas, éstas

pueden manifestarse en dibujos, garabatos, pseudografias, nime-

ros e inclusive letras convencionalest)

(13) Margarita Gémez Palacio. ot al. Propuesta para el aprendizaje de la -
lenqua escrita. México, D.F., 1986
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Dentro de este nivel se puede hacer mencidédn de cuatro sub-

categorias:

a) Representaciones grdficas primitivas.
éara el nifio en esta categoria los signos graficos tienen -
significado siempre y cuando estén acompafiados del dibujo.
En su escritura predominan los garabatos y pseudoletras. Se
excluyen los casos en gue con grafias no convencionales se
establece una correspondencia sonoro.N>A1 pedirle al nifio -
que escriba algo, intenta dibujar el objeto, debido a que no

discrimina entre dibujar y escribir. Esto-se muestra—en—la-

s £ 3 s v

~. Palabras dictadas Produccidén del nifio

pez

rana

conejo

g QP
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cmmi

gaviota \ O \ “j

0O O

I.a rana brinca mucho.

Escrituras unigraficas y sin control de cantidad.

Eﬁ_las escrituras unigréficas el nifio utiliza una sola grafia
(cantidad constante) al dictado de palabras, ésta puede ser

la misma (repertorio fijo) o diferente (repertorio variable).

En cambio, en las escrituras sin control de cantidad es cuan-

do el nifio en el dictado de palabras o alguna frase no toma -

en cuenta la cantidad de grafias y deja de escribir hasta --
que el rengldn terminai/>E;tas/dqg/situaéiones”pueden~observa§f‘

se-en _las sigui i .

°
rana \ conejo (:::7

ganso ‘ , almeja \\/)
gaviota E cocodrilo \

Escrituras de tipo unigréfico

ee—ama e = o m e



pez F) ] E; } V] S ? S’ 62 S <34 ?5
rana ES .| S

conejo S '\ S \

e wenicy 1 EdS

almeja
gaviota quwq\wﬂds

cocodrito hM\SYW4ﬂ\WMﬁd

I.a rana brinca mucho

e S—-\/\/\q'

Me gusta jugar a las muflecas

degcﬁf
®msiGe M 1 of goa

Escrituras sin control de cantidad
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c) Escrituras fijas.
—@?.éstas se pueden utilizar grafias convencionales, también -
se controla la cantidad de las mismas, todo lo escribe de 1la
misma manera, la hipbtesis que manejan los nifios es que con -
menos de tres grafias, las escrituras no tienen significado y

exige una cantidad minima:> 3 ene

sigutentes producciones.

Dictado del maestro produccidén del alumno

p 2 MY
J @ +\
Mmoo+
ganso m 5 + (

m 2+ °0
VS
& TXS

La rana brinca mucho pr?7 /2._ "‘\ ?
A las comadritas JO,PQ[-“T] ?
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d) Escrituras diferenciadas.
Aqui, é%£ nifio trata de expresar las diferencias de significa-
do mediante diferencias objetivas en la escritura, de acuerdo
al repertorio de grafias que el nifio conozca, exige variedad
en las palabras, si éste es reducido, usarid las mismas grafias

pero cambiando el orden de las mismas;>

<%1 @1timo momento de las representaciones presildbicas es -
aquél donde el nifio inicia a establecer una correspondencia
sonora en la silaba inicial, este es un paso muy importante,
puesto que ha descubierto la relacidn linguistica de las pa-

labras en forma inicia{)
[ ]
pifia E— I u

0sQ)

2 |
O

durazno

A 02
1imén ). dD

Escrituras diferenciadas
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<:§ivel silibico.- Cuando el nifio logra llegar a la conceptualiza
cién sildbica es porque ya ha descubierto la relacidn que existe
entre escritura y aspectos sonoros del habla, relacionindolos --
con la pauta sonora de las palabras, se intenta en forma general
una correspondencia entre cantidad de grafias y recortes sonoros
del habla, que en ocasiones pueden resultar imperfectos porque -
hay escrituras que no responden a este principio, pero hay que
tomar en cuenta la manera en cémo el nifio hace la lectura de -
esas palabras, por ejemplo, para la palabra mariposa y caballo,

puede escribir y 1ee{)como se indica:

E [0} 0 A U E
L) } b
mari po sa caba 110

Poco a poco va perfeccionando su trabajo hasta hacer co -

rresponder una graffa para cada sf{laba.

Chile S l pan P q
naranja D3 e a almendra S O \3

tamarindo m \ 03 barco @) d
Lupe come pan U 3 Q 3 d bicicleta ij q

Nivel silébico
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<§ive1 silibico-alfabético.- Este momento se denomina de transi-
cién, ya que el nifio se encuentra oscilando entre la representa-
cién sildbica y la alfabética, combina elementos de ambos, es de
cir, dentro de una palabra utiliza indistintamente una graffa --
para representar una sfi1aba, o bien, una graffa para cada fonema
que integra dicha palabra, se registra aquf{ un progreso en la es
critura porque hay estabilidad del valor sonoro que da a las le-
tras, puede en ocasiones utilizar letras cualesquiera para repre
sentar las diferentes sflabas o también utilizar vocales o con -
sonantes correspondientes a las sflabas que intenta escribir;2>

Bjemplo- f O

Plabras dictadas produccién del alumno
sopa Yole
conejo C O e 0
400

papalote (1 O e ‘
bicicleta \/i ic}

pelota

Silibico-alfabético
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\\é}vel alfabético.- Al llegar el nifio a este nivel, logra que -
exista una correspondencia entre grafemas y fonemas, donde no -
necesariamente pueden ser letras convencionales para cada fone-
ma, hay predominancia del valor sonoro convencional, aunque tam
bién se observan algunos errores; como omisiones o agregados, -
el nifio pone a prueba su hipbtesis sildbica y comprueba que és-
ta no es la adecuada porque al intentar leer la palabra, le so-
bran letras, es ah{ donde poco a poco va analizando las produc-
ciones escritas que le rodean hasta lograr comprender el siste-

ma alfabético de nuestra escritura, obteniendo significado de -

\
1o lefdod Ejempin. A AN

iS
[aPis
libro
cvadevno
‘HJC!’aS
PeJaments
eS¢ titorio

dulse |
naranja

Momca busco o

3iS
lamaesta Frgjo

Pdeete asul y blanc,
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Estas son algunas producciones que realizd el nifio Salvador Cas-
tillo de lo. 'B', de la Escuela Primaria "Ignacio Zaragoza" del
Ejido de La Partida, Coahuila.

Se observan aquf tres momentos evolutivos respecto a su sistema

de escritura.

- N mp O |
— O 4 O

conejo

ganso 0/7 @O,q Q/) Q

La rana brinca mucho

A4 OT0AQAD

Le gusta jugar a las canicas

Q\Q@Q&OOG
LOo
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Chavita ( ( h; a

chile S \

Pd
naranja p} e a

almendra g O .\ 3

tamarindo 211 Q 3
qd

barco

bicicleta ij q

Lupe come pan Vj Oa d

Miguel juega con un trompo { Qi qQSO O



La primavera es bonita

pajaritos

mariposa

flores

07d319 ) q

04

(sildbico)
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m oM CabygraGgyis
lqrm7€6fro+o.
QgUl I‘LI(ohCo JQUHPGC e 4o

aMmeégyuSteeSCibil
| ama e Gfrahos ddc dldg € ¢

(Al1fabético)
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Las impresiones presentadas con anterioridad fueron producto
de una experiencia realizada con alumnos de primer grado, durante
el ciclo escolar 1991-1992, de la Escuela Primaria Federal "Igna-
cio Zaragoza", T.M., la cual se encuentra ubicada en el Ejido La
Partida, Municipio de Torredn, Coahuila. Estas muestras de escri
tura son copia fiel de las producciones originales que obran en
nuestro poder y fueron hechas por alumnos. Se observd que efecti-
vamente, durante el proceso de adquisicidén de la lengua escrita,
los nifios pasan de un nivel a otro a medida que éstos van evolu-

cionando en sus conceptualizaciones.

En las producciones se observan desde escrituras primitivas
hasta que alcanzan el nivel alfabético, sin embargo, también se
puede decir que aungue el nifio ha logrado construir algunos aspec
tos del sistema de escritura, afin le falta construir la formali -
dad del mismo, tales como; uso correcto de ortografia, puntuacidn,
segmentacién, etc. Puede decirse que son mis bien cuestiones gra-
maticales del lenguaje escrito, pero esto, poco a poco y a medida
que avanza en sus conceptualizaciones 1lo irid logrando. No hay que
olvidar que la gramitica, es el aspecto més complejo en el estudio

de cualquier idioma.

El aprendizaje de la lectura y la escritura en nuestro sis-
tema educativo, es simultineo, aqui la lectura conforme se vaya
propiciando, ayudard al alumno a construir elementos gramaticales

que fomentardn el avance conceptual de nuestro idioma.
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La lectura en la Pedagogfa Operatoria.

La lectura estd considerada como un objeto de estudio que -
representa menor complejidad para el nifio en funcibén de la escri
tura, Para el dominio de la lengua escrita, es requisito indis -
pensable manejar elementos de lectura, al escribir; ambos conoci

mientos van implfcitos.

Cuando el nifio 1lega a la escuela, posee algunos elementos
ya de la lectura, debido al proceso que sigue la construccidén de
las representaciones grificas. Pero es en la escuela donde el
nifio se enfrentard ya formalmente a la adquisicdén de este conoci
miento. La lectura, como objeto de conocimiento implica la "de-
codificacibén de sonidos™ del lenguaje escrito al habla, los cua-
les sabemos que estén relacionados. La escritura se vale de ele
mentos gréficos y la lectura de elementos vocales; la ensefianza
de la lectura requiere que los nifios aprendan a fusionar los -
sonidos de las letras, que aprendan a percibir el lenguaje es -
crito y 1o mis esencial de este proceso es la comprensidén que
pueda hacer acerca del significado de 1o que esti leyendo, as{

como la interpretacibédn que le dé al texto.

En la lectura se encuentran estrechamente relacionadas dos

fuentes de informacién;(14) la primera se refiere al autor, es

(14) Frank Smith. "Doce maneras ficiles de hacer dificil el aprendizaje de 1la
lectura y una manera dif{cil de hacerla ficil", en Contenidos de -
Aprendizaje. México, SEP, UPN, 1983. p. 197
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decir, quien proporciona 1la informacidén visual, en otras palabras,
es el texto mismo, la segunda fuente es el propio lector, que pro
porciona la informacién no visual; al leer existe una interaccién
de la informacién que el lector recibe a través de su sistema vi-
sual y la informacién que ya tiene disponible en su cerebro .,
obviamente, para que el lector pueda comprender algin texto, éste
deberi estar escrito en el sistema de lengua que el sujeto cono -
ce, asi se puede decir que entre mayor cantidad de informacién no
visual use el lector, menor informacidn visual necesitari, y a1l
contrario, si hay poca informacién visual por parte del lector,
mayor informacién visual deberd obtener de la pégina. Cabe ha -
cer mencién que el objetivo principal de la lectura es la com -
prensién e interpretacién que se haga de la percepcién del lengua
je escrito y no la rapidez o fluidez con que se haga el acto de

la lectura, como lo pretenden fomentar en la escuela.

La lectura se obtiene y perfecciona a través del proceso --
mismo de lectura; el nifio aprende a leer, leyendo. Las reglas,
sefiales y retroalimentacién se obtienen mediante este mismo pro
ceso, por lo tanto no existen reglas espec{ficas para el apren-

dizaje de la lectura.

Como ejemplo de 1o anterior, Frank Smith (15), establece -

(15) Idem.
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como resultado de estudios que se han realizado, sugerencias que
sefiala para el aprendizaje de la lecto-escritura, mencionando a
situaciones que usualmente se dan en la prictica docente de este
conocimiento. Su postura es erradicar las formas tradicionales -
de la ensefianza de la lectura y ubicar su propuesta en el princi
pio pedagbégico de que sélo se aprende "haciendo"”.

En un primer momento sefiala 1o que no debe hacerse, para luego -
establecer lo que debe hacerse tinicamente como requisito para el

aprendizaje de la lectura.

1.Lograr un dominio temprano de las reglas de lectura.
Muchas veces el maestro espera que se le diga de qué manera -
debe ensefiar a leer y qué pasos seguir, pero se olvida de que
en el aprendizaje de la lectura no existen reglas precisas, -

éstas se desarrollan solas y en forma natural.

2. Asegurar que las habilidades fonéticas sean aprendidas y usa-
das.
Es errdneo decir que los nifios para que puedan aprender leer,
deberi conocer los sonidos de las letras, ya que al hacer es-
to lo haré sin ninguna comprensibén, pues recordemos que la --

sola emisidén de sonidos no produce ningién significado.

3. Enseiflar las letras o palabras una a la vez, asequrindose de

que cada nueva letra o palabra esté aprendida antes de pro-

seguir.
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Al tratar de implementar estas acciones, se fomenta el apren-
dizaje répido y mecanico, donde no existe 1la comprensién, por
1o tanto esti desechado del aprendizaje de la lectura, cuyo -

significado se pierde.

Hacer de la lectura de palabras perfectas un objetivo principal.
Enseflar al nifio palabras alsladas resulta para é1 muy dificii
de aprender, también va contra el principio pedagbgico de -
no permitir el error en el nifio. E1 error forma parte de su

construcciédn del conocimiento.

Desalentar la tendencia a la anticipacidn asegurindose de que
el nifio lea con cuidado.

Respecto a esto se puede decir que 1la anticipacién forma parte
del aprendizaje de la lectura. Para leer con eficiencia es ne-
cesario anticipar basado en alguna jnformacibén preliminar, pa-

ra después leer el texto completo y extraer detalles.

Alentar la prevencién de errores.

Un aspecto a considerar en todo aprendizaje es cuando se come-
te un error, el docente debe aceptar 1la equivocaci6n, El error
forma parte del proceso de adquisicidén del conocimiento y esté
considerado como fuente de conocimiento. A través de é1, el
nifio puede confirmar sus hipdtesis; confirma o modifica. Es -

como se da el aprendizaje.
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7. Proporcionar retroalimentacidn inmediata.

cuando el docente establece el criterio de evaluar si el nifio
aprendid, lo hace en funcibén de 1la informacidn proporcionada,
de esta actitud se desprende que para el maestro el aprendiza-
je es inmediato. Esta idea es errbnea, pues no hay aprendiza-
je méds efectivo que el que se da en forma paulatina, lenta y

en forma esponténea.

Detectar y corregir movimientos inadecuados de los ojos.

En ocasiones el nifio por naturaleza le resulta diffcil perma-
necer con la vista fija'en el renglén, ésta - .actitud es
permisible por la inmadurez biolbégica del nifio, pero poco a
poco segiin se va ejercitando, el nifio estar§ en condiciones
de permanecer constante en 1la 1f{nea horizontal del texto que

esté leyendo, Esta inmaduracién le provoca el error natural

de estar leyendo en una linea y continuar con la siguiente.

Identificar y prestar atencién especial e inmediata a lecto-
res problemitico.

Cuando el maestro clasifica a los alumnos en buenos o malos
lectores, los esti etiquetando, obviamente, no es muy moti-
vante para el nifio que en el grupo lo identifiquen como re-
trazado en el aprendizaje. El1 maestro debe comprender que
existen diferentes nivel individuales y que lo finico que de-
be hacer es fomentar el hibito de lectura con mis ahinco en

aquellos nifios que requieren més de é1.
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Asegurar que los nifios entiendan 1la importancia de la lectu-
ra y la gravedad de quedarse a la Zzaga.

No debemos presionar al alumno para que aprenda ripido a leer
ni ponerlo en competencia con los demis. Aqui 1lo tinico que -
debe hacer el maestro es propiciarle todo tipo de experiencias
con materiales escritos y que éstos sean motivantes para el

mismo nifio.

Aprovechar durante la ensefianza de la lectura la oportunidad
de mejorar la ortograffa y 1a expresidn escrita.

Aunque el proceso de lectura y escritura se encuentran rela-
cionados, los dos implican sistemas de conocimientos y habili
dades diferentes. La relacién que se establezca entre ellos,
el alumno estableceri sus relaciones en forma natural y es -
pontéinea, sin que al maestro haga presién de ello. La pre -

sibén puede inhibir el aprendizaje.

Si el método que esté usando resulta poco satisfactorio, in-
tentar usar otro.

En las nuevas concepciones pedagdgicas sobre el aprendizaje
se establece mis importancia al hecho de conocer el pensamien
to del nifio, en cémo aprende, que a la metodologfa en sf mis
ma. La metodologfa aquf aparece como segundo término, no --

como esencial en el aprendizaje de la lectura.
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Para facilitar el aprendizaje de este proceso es necesario -
e indispensable tomar en cuenta el interés que el nifio temga por
aprender, é1 dari esas sefiales cuando se le presente la necesidad
de aprender a leer; preguntando, observando, etc., el maestro -
s6lo responderi a las expectativas del nifio, también debe aprove
char los espacios que se d4n en la vida escolar para propiciar -
la adquisicién de este conocimiento. E1 maestro lo guiard para
que por s{ solo enfrente el problema, y evitar que se le dé& a1l
nifio el conocimiento ya elaborado. El principio pedagbégico que
prevaleceri ser§ el que el nifio mismo determinarf cuindo, donde,
por qué, con qué, y cémo aprendera la lectura. Asf la Gnica -
regla para facilitar la lectura en el alumno, seri fomentar la

lectura misma en el aprendizaje.

Principios de la Pedagogfa Operatoria

Durante mucho tiempo se han realizado estudios respecto a -
la construccién del conocimiento. A partir de esos estudios han
surgido otros, como es el caso de la Pedagogfa Operatoria; co --
rriente pedagbgica que se deriva de los fundamentos de 1la Teorfa
Psicogenética de Jean Piaget. Este aporte es un excelente pos-
tulado pedagbégico de apoyo a l1la labor docente, debido a que sub-
yacen en 81 elementos biolbégicos, psicolbégicos, metodolégicos y
pedagbgicos que se combinan entre si para construir una propuesta

de trabajo en el aula. Sus principios y criterios son: (16)

UPN. Contenidos de Aprendizaje. México, SEP, 1983. pp. 2-15
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- Para llegar a la adquisicidén de un conocimiento o concepto, se
sigue un proceso de construccidn genética con una serie de pa-
sos evolutivos pasando por estadios intermedios que marcan el

camino para su construccidn.

- Para que el nifio sea capaz de generalizar un concepto es indis-
pensable que é1 mismo lo hay elaborado, pues esto le permitird
poder aplicarlo en nuevos y diferentes contextos. Debe esta -

blecer una vinculacibén entre el mundo escolar y extraescolar.

- Antes de que se inicie un nuevo aprendizaje es necesario deter-
minar en qué estadio se encuentra el nifio con respecto al tema
para saber de qué punto debe partir y apoyarse en las experien-

cias que el nifio posee, esto hari m8s fécil la comprensién del

conocimiento.

- Para aprender algiin conocimiento es necesario seguir en todo -
momento el ritmo evolutivo del razonamiento infantil, el cual
se manifiesta a través de sus intereses, preguntas, respuestas,

hipbtesis, aciertos y errores.

- E1 maestro es el indicado para recoger la informacibén que reci-
be del nifio y crear situaciones de observacidn, contradiccién y
generalizacidén que le ayuden a avanzar en el proceso de construc

cién del pensamiento.
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- E1 aprendizaje mis rdpido es el que desarrolla el maestro sin -
prisas, esto significa que es mis efectivo el aprendizaje si
éste se desarrolla lenta y paulatinamente, en forma natural y

esponténeo.

En el aprendizaje de la lecto-escritura es factible poner
en prictica estos principios de la pedagogfa operatoria. La ad-
quisicién tanto de la lectura y la escritura responden a un pro-
ceso que ocurre permanentemente, donde el maestro debe inicamen-
te proporcionar experiencias al alumno que faciliten y favorez -

can la aparicibén de este conocimiento.

102754



CAPITULO III

ESTRATEGIA DIDACTICA

Mediante este trabajo de investigacién documental se han de-
¢ Y%
sarrollado algunos aspectos que-eé%emos son indispensables en el
proceso del aprendizaje de la lecto-escritura y que pueden ayudar

a favorecer éste de una manera mis eficiente.

La metodolog{a empleada por muchos maestros afin es conside-
rada de tipo tradicionalista, porque no toman en cuenta las ca -
racter{sticas del pensamiento del nifio, afin se les hacen exigen-
cias de adultos que son imposibles de generar por su desarrollo
biolégico-psicolbébgico. En la ensefianza de la lecto-escritura se
realizan trabajos de tipo mecinico, ademis se practica todavia
el silabeo o deletreo, 1los cuales, al no tener sentido no le per
miten al nifio razonar ni entender el por qué ni el para qué de
esa angustiante tarea que es la lecto-escritura, trayendo como
consecuencia que un aprendizaje que debe recibir de manera natu-
ral y motivante, lo recibe de una forma obligada y con presiones
escolares, que en muchos de 10s casos provoca aversibén a la es-

cuela.

Estas metodologfias que actualmente son llevadas a cabo por

algunos docentes que desconocen cémo se realiza el proceso de
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aprendizaje en el nifio, ellos coinciden en algunos puntos, tales

como :

Proponer las mismas actividades para todos los nifios sin -
tomar en cuenta las diferencias conceptuales que existen entre

ellos.

Suponer que es el maestro quien debe ensefiar tal o cual co-
nocimiento porque creen que los nifios al ingresar al primer gra-

do no saben nada acerca de estos procesos.

Considerar que el nifio es un sujeto pasivo que se limita a
reproducir en forma mecénica los modelos que se les presentan, -

ya sea repitiéndolo, memorizéndolo y copiéndolo.

Los educadores que conocen y comprenden el proceso natural
de aprendizaje del nifio sienten la necesidad de darle un giro -
diferente a la ensefianza del proceso de la lecto-escritura de -
jando a un lado los métodos tradicionales. Estos se preocupan
mis porque el nifio memorice las letras a que descubra por s{ -
mismo el sistema de escritura y comprenda que mediante éste pue
de comunicarse a través del tiempo y la distancia, as{ como in-
terpretar lo que otras personas piensan a través de la lectura;
lo cual significa que quien desee conducir a sus alumnos en -
este proceso se enfrentari necesariamente a una tarea activa Y

dindmica que habri de cambiar el rumbo de la educacién, tomando
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en consideracién que su accién pedagbgica se fundamenta en una
concepcidn diferente de la que por mucho tiempo ha prevalecido.
Con esta actitud positiva frente a la educacidén propondrd nuevos
modelos escolares donde 1lleve impifcito concepciones de aprendi-
zaje, disciplina, metodologfia, acordes a las demandas de las nue

vas generaciones.

Todo esto supone en el maestro un cambio de actitud, es de-
cir, una transformacidn de su prictica docente, la cual requiere
ser fundamentada en conocimientos profundos de estudios de inves
tigaciones como los que ha generado 1la psicogenética que mucho -

ha innovado a la escuela tradicional.

Ahora bien, recordemos que se ha mencionado que por natu-
raleza los nifios son seres activos que piensan, preguntan, in -
vestigan, buscan soluciones a sus problemas, discuten, intercam
bian opiniones, etc., Estas actitudes fomentan la aparicién de
hipbdtesis. Las hipbétesis que el nifio maneja deben ser fuente -
de informacibn que el docente debe considerar en la planeacién
de sus actividades. La Pedagogia Operatoria se perfila con una
concepcién de aprendizaje que tiene lugar bajo las condiciones
de 1a accién. También subyace una concepcidn de evaluacibén -
en donde intervienen mis elementos del proceso que de los resul
tados que se obtengan. El nifio no se encuentra en un nivel de-
terminado para que el maestro 10 apruebe o repruebe escolarmen-

te sino para que lo impulse al nivel inmediato superior depen-
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diendo del contenido que se pretenda y los objetivos que se quie-

ran lograr.

Para complementar todo lo expuesto, hemos establecido en el
nuevo modelo escolar que se pretende dentro de 1las politicas edu-
cativas de la Modernizacién de la educacidén; el rol del maestro y
el rol del alumno, como propuesta de las funciones y tareas que

deben cumplir en el sistema educativo institucional.

Rol del maestro.-

El maestro tiene la posibilidad de crear una metodologfa que ird
adecuando segiin su préctica docente con el grupo, posibilidades y
1imitaciones que presenten los nifios en cada uno de los niveles
de conceptualizacibén, para lo cual es necesario que realice 1lo

siguiente:

. Tomar en cuenta las diferencias socio-econdémicas que existen
en los alumnos, para plantear adecuadamente los contenidos de
acuerdo a las estructuras conceptuales que cada nifio presente.
Se pretende respeto a la evolucién individual que ocurre en cada
uno de los nifios. As{ como el registro necesario de los avan-
ces que se vayan dando en la construccién de la lecto-escritu-

ra.
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. Permitir que los alumnos creen sus propias hipbétesis y median-
te el método de la observaciédn y el cuestionamiento diagnosti-
car nivel de conocimientos. Considerar al error en este proce-
so como fuente de conocimiento para el alumno. El nifio tiene
derecho a equivocarse, a rechazar o aceptar por s{ mismo sus

propias hipbtesis.

. Promover en los alumnos la comunicacién y el didlogo, debe fo-
mentar la confianza y la relacién afectiva de maestro-alumno y
alumno-alumno. Evitar las competencias intergrupales porque -
éstas generan rivalidad a la vez que se promueve la desintegra
cién. La comunicacién seri la fuente de integraciém para el

trabajo en grupo, as{ como la unificacién de intereses.

. Apoyar sus actividades escolares con el trabajo de campo, es
decir, realizari visitas, paseos a lugares pliblicos y a toda
fuente que le provee al nifio de conocimientos para evitar 1la
dependencia intelectual. Evitar dar al nifio el conocimiento

exclusivamente tedrico y fuera de contexto.

. Propiciar a través del juego el desarrollo de actividades edu-
cativas que le sirvan al nifio en su proceso de socializacidn
para convivir con los demis. En estas situaciones lédicas 1a

lecto-escritura no serd la excepcidn.
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. Planificar actividades considerando los intereses del nifio -
para evitar el aburrimiento o hastfo del nifio cuando realice
sus actividades. Estas actividades se pretenden que sean tanto

de carfcter perceptual como individual.

. Registrar las circunstancias en que recibe al nifio, as{ como -
también su avance para evitar anticiparse sobre la aprobacién
o reprobacién de un nifio en el ciclo escolar. Los registros
serin fuente de informacidn para el docente en su concepcidn

de evaluacién.

. Efectuar reuniones con padres de familia para unificar crite-
rios respecto a la educacién de sus hijos. As{ como también
llevar a cabo pl&ticas de apoyo a la eduaciédn infantil para apo
yar a los padres de familia sobre posibles problemas de educa-

cibén con sus hijos.

. Definir claramente culdl es la intencibédn pedagbégica del tema a
trabajar para que en funcibén de eso seleccione la estrategia

adecuada para garantizar el logro de objetivos programiticos.

. Considerar muy bien el principio pedagbgico de que sblo hacien
do aprende el nifio. Si el objetivo es leer, solamente leyendo,
si es escribir, solamente ejercitando la escritura, consideran

do el proceso de adquisicdn de estos dos procesos.
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. Desarrollar en el nifio habilidades minimas de un espiritu cien-
tifico, tales como; la observacidén, la experimentacién, el re -
gistro, la consulta, etc. Las cuales podra desarrollar elabo -
rando estrategias did&cticas. Considerando a los contenidos de

aprendizaje como un medio, no como un fin.

Rol del alumno.-

Para la psicologfa genética el nifio es un sujeto cognoscente,
activo, que interroga, verifica, comprueba, que explora y trans-
forma la realidad en forma constante. El nifio actia para trans-
formar y al hacer esto construye. Para lograr esto el alumno -
en la escuela deberi, antes que todo de operar, es decir, actuar
con el objeto de conocimiento para que pueda entender su signifi
cado, pues el nifio mis que al objeto entiende las relaciones que

se dan en é1.

Las acciones sobre los objetos implica que usard la mayor
parte de sus sentidos de percepcién, as{ como también realizard
una actividad intelectual; después que haya actuado en forma di-
recta y concreta con los objetos, se dari pauta a que también —-
realice una actividad mental o intelectual, es decir, a partir
del resultado de las acciones directas con los objetos el niio
obtiene sus propias conclusiones, interioriza esas acciones, -
transforma el objeto y se transforma a sf{ mismo y a su realidad,

pues las estructuras de conocimiento que tenia respecto a algiin
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objeto antes de actuar sobre &1, se habrd modificado, creando -
as{ nuevas estructuras de conocimiento. Todo nuevo conocimiento
finca sus bases en otros conocimientos ya existentes, esto hace
que el individuo vaya creando estructuras intelectuales cada vez

mis complejas.

Al actuar el nifio, se esti desarrollando en &1 infinidad de
habilidades tanto perceptuales como intelectuales, porque analiza
las partes de que consta cada objeto, lo descompone, lo vuelve a
unir, lo transforma, experimenta con &1, y el hacer esto pone emn
juego toda su capacidad creativa de invencidén y descubrimiento.
Para lograr esto, es necesario dejarlo que formule sus hipdtesis
aunque sepamos que son errdneas, ya que también tiene derecho a
equivocarse, a aceptar sus errores y superarlos, lograri esto me-
diante el planteamiento de situaciones que contradigan sus hipbd -
tesis, pidiéndole que los aplique a contextos donde sabemos que
no se verificarin para que compruebe por &1 mismo su error y es-
té en posibilidades de correjirlo; el equivocarse es la forma en
que el nifio construye sus conocimientos. El1 nifio aprende de sus
errores, si se le impide equivocarse, no construird su conoci --
miento y siempre estari sujeto a hacer 1o que dice el maestro y
cémo hacerlo, se le da el conocimiento ya elaborado y es asi co-
mo se puede hacer un dependiente intelectual. Para que el alum-
no sea autdénomo e independiente debe enfrentarse al problema, --
sentir la necesidad de resolverlo y antes que le den una respues

ta buscar la suya propia, aunque para esto tarde mids tiempo, le
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seri mis benéfico en su formacidn, se pretende sefialar que lo --
importante no es la nueva adquisicién sino el proceso que tuvo -

que realizar para llegar a éste.

En este proceso resulta indispensable la socializacidén con
sus iguales, pues éstos actflan también como reforzadores y medios
por los que deberd confrontar sus hipétesis de verificacién o mo-
dificacién. Deberi aprender también el respeto hacia las opinio-
nes de sus compafieros y a la vez defendera la suya propia bajo -
fundamentos explicitos. El1 alumno a través de su expresién -
oral aprenderi a organizar su pensamiento y a comunicarse en for

ma clara y congruente.

Si el aprendizaje de los nifios se realiza de esta manera,
bajo los principios mencionados, se estard formando alumnos ac-
tivos, creativos, investigadores, que mis adelante reflejarén -
10 que poseen. Un alumno con espiritu cinet{fico, investigador
constante de su realidad lo cual hari que evolucione su pensa -
miento hasta convertirse en seres criticos, reflexivos, auténo-
mos, que lejos de desadaptarse de su medio, propondrén situacio

nes de adaptacién, de armonia con el medio que les rodea.

El lenguaje, tanto oral como escrito, ofrecen estas perspegc
tivas de desarrollarse. E1 nifio puede ser capaz de crear, de -
inventar y descubrir signos que representen sonidos, sencillos

cbdigos que les lleven a la comprensidén de la convencionalidad
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de nuestro sistema de escritura, esto lo hara a partir de la --

creacidén de sus propios céddigos.

As{ pues, el aprendizaje se da mediante las acciones que -
realiza el individuo con el objeto de conocimiento en forma di-
recta e interiorizada para que de esta manera pueda por si mismo
construir su conocimiento y por consiguiente transformar su pro-
pia naturaleza. E1 hombre vive en sociedad y para comprender a
sus semejantes primero tiene que comprenderse a s{ mismo. El
lenquaje escrito y el hablado son indispensables para 1la convi -
vencia en el seno de la sociedad. 1a escuela también forma par-
te de esa sociedad y por lo tanto deberi desarrollarse en vincu-
l1acidn con ésta. Las demandas del nuevo modelo escolar son que
se establezca una estrecha relacidén entre escuela-comunidad, -

como un binomio inseparable en la vida del niflo.



GLOSARIO

Acomodacién.- Es un proceso que ajusta la experiencia pasada en
funcidn de la presente; es decir, las estructuras mentales ajus-
tan continuamente su modelo para acoplar en ellas cada una de -

las nuevas experiencias.

Adaptacién.- Consiste en aplicar convenientemente el proceso -
ensefianza-aprendizaje a la realidad del educando, basindose en
la capacidad del hombre para responder con éxito a los problemas

vitales.

Aprendizaje.- Proceso que implica una asimilacién provocada por
situaciones: provocada por un experimentador psicolbgico, o por
un maestro, de acuerdo a cierto aspecto didictico, o por una si-
tuacién externa. En general, es provocado, como opuesto a es -
pontineo. Ademis es un proceso limitado a un solo problema o 2
una sola estructura. El1 aprendizaje estd subordinado al desarro

llo.

Asimilacidén.- Proceso que implica una integracibén de cualquier
tipo de realidad en una estructura, o bien, es una actuacién -
sobre el medio con el fin de contruir el modelo del mismo en 1la

mente.



Ecléctico.- Método de marcha analitica, también se puede traba-

jar con marcha sintética.

Epistemologfa.- Estudio del paso de los estados de minimo conoci-

miento a los estados de conocimiento rigurosos.

Epistemologfa genética.- Trata de descubrir las rafces de los -
distintos tipos de conocimientos desde sus formas mis elementales
y seguir su acrecentamiento inclusive hasta el pensamiento cien-

tifico.

Equilibrio.- Es una adaptacidén progresiva de los procesos de -
asimilacién y acomodaciédn, o sea, es un proceso de auto-regula-

cién que implica sensibilidad.

Estructuras.~- Se conciben como una forma particular de equili-
brio, mi&s o menos estable en su campo restringido, y que se vuel
ve inestable en los limites de éste. Son también las unidades

del intelecto.

Onomatopéyico.- Su marcha en forma sintética se caracteriza por
aplicar los sonidos de animales y cosas para el aprendizaje de

las letras.



Operacidon.- Es el conjunto de acciones que modifican el objeto

y capacitan al sujeto que conoce para llegar a las estructuras -
de la transformacibén. Da lugar a estructuras l1légicas. La opera
cién no es aislada siempre forma parte de una estructura en 1la

esencia del conocimiento.

Significado.- Es el concepto o la idea que un sujeto ha elabora-

do sobre algo y existe en é1 sin necesidad de que lo exprese grd-

ficamente.

Significante.- Es una forma a través de la cual el sujeto puede

expresar grificamente dicho significado.
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