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"INTRODUCCION
La educacion preescolar atiende a los nifios en
éste es un perfodo formativo fundamental, durante e

Tos primeros rasgos de su personalidad.

Sabemos que el nifio tiene contacto con la leng
sar a la escuela primaria, lugar donde el sistema e

mente se imparte este conocimiento.

ET objeto de este trabajo se centra en el anial

de desarrollo del nifio en el aprendizaje de la lect

Ademds pretendo con este andlisis confrontar m
como educadora con dichos fundamentos tedricos; ref

dudas como las siguientes:

-2Qué proceso de desarrollo comprende el conoc
tura?

-¢Como aprendemos a leer y escribir?

—éCémo guiar este aprendizaje en el nivel pree

—éQué actividades son propicias para favorecer
cién de este conocimiento?

-éCémo integraf estas actividades durante el d

nes con las que trabajamos?

Sabemos que al respecto del tema existen infin

las planteadas anteriormente.

-

tre 4 y 6 afos de edad, --

1 cual el nific adquiere --

ua escrita antes de ingre-

ducativo nacional oficial-

isis tedrico del proceso -

o-escritura.

i practica real cotidiana

Texionar y aclarar algunas

imiento de 1la lecto-escri-

scolar?

en el nifio 1a construc---

esarrollo de las situacio-

idad de dudas, entre ellas




A los maestros'en servicio nos es més difici] conceptualizar estos as---
pectos debido a que nuestra formacién en Ias escuelas normales se centraba en
un enfoque tradicionalista donde este tipo de aprendizaje se dejaba para cuan
do el hiﬁo ingresara al siguiente nivel. En muchos de nosotros la ensefianza--

aprendizaje de las "letras" se convirtis en "tema prohibido".

Actualmente se desarrollan nuevas teorias que a su vez proponen otros --
métodos en relacidn a la ensefianza o aprendizaje de la lectura y escritura; y

las educadoras en servicio no debemos permanecer ajenas a estas innovaciones.

Para sentirnos parte de estas innovaciones necesitamos conocerlas amplia

mente, reflexionarlas, analizarlas para Tlevarlas a la practica eficazmente.

Este andlisis profundo rebasa nuestro 1imite de honorarics de trabajo, -
quiza sea &sa la razdn por la que muchos docentes no sienten el compromiso de

continuar prepardndose.

Al realizar este trabajo pretendo que el contenido expuesto sirva para -
analisis y confrontacidn de otras educadoras en ser icio, y pueda contribuir

en un momento dado para elevar la calidad del servicio que estamos prestando.

E1 primer capitulo de esta investigacidn se centra en la Teoria Psicoge-
nética de Jean Piaget, ya que tiene especial relevancia en el desarrolio afec

tivo-social del nifo.

En el segundo, trato de explicar algunas caracteristicas de desarrollo -

]

de los preescolares.

E1 tercero consiste en la adquisicidn y el desarrollo de nociones y habi

tos que, en conjunto, le permiten al nifio ampliar sus horizontes comunicati--




VoS y enriquecer sus conocimientos.

E1 cuarto capitulo se trata del desarrollo de una situacidn educativa --
propuesta en el P.E.P, (Programa de'Educacién Preescolar) con sus actividades

para favorecer la construccidn de la Tengua escrita.

Por G1timo, incluyo sugerencias, conclusiones y un apéndice donde con---
textualizo la personalidad de Jean Piaget, vya que su pensamiento es la base -

en este trabajo.




CAPITULO I
LA TEORIA PISCOGENETICA DE
JEAN PIAGET




CAPITULO I

LA TEORIA PSICOGENETICA’DE JEAN PIAGET

La teoria Psicogenética de Piaget ha servido de base para realizar mu---
chos programas, planes de estudio entre Tos cuales se encuentra el actual Pro

grama de Educacidn Preescolar de nuestro pais.

A partir de Ta adquisicidn del conocimiento del nifo, Piaget intenta ex-
plicar cdmo surgen las manifestaciones psicoldgicas y sus transformaciones a
To Targo del desarrollo intelectual, y nos permite inferir la formacion del -

concepto de si mismo en el nifio.

De esta manera, nos muestra el camino que debemos seguir nosotras como -
educadoras, para conducir a los nifics a un adecuado desarrollo, tanto intelec

tual, como emocional y social.

"Jean Piaget... se interesa por cambios cualitativos
que tienen lugar en la formacidn mental de la perso
na desde el nacimiento hasta la madurez. Mantiene =
en primer lugar que el organismo humano, al iqual -
que los otros entes bioldgicos, tiene una organiza-
cidn interna caracteristica; en segundo término, --
que esta organizacidn interna es responsable del -
mundo Unico de funcionamiento del organismo, el - -
cual es invariante, es decir siempre estd presente

y no cambia con el tiempo, asi que lo mismo el nifio
que el adulto comparten el mismo modo de funcidn -
cognitiva; en tercer lugar, sostiene que, por medio
de las funciones invariantes, el organismo adopta -
sus estructuras cognitivas". (1)

Se dice que Piaget difiere de los empiristas como Hume y Locke, que ex--

(1) TURNER, JOHANA. Desrrollo Cognitivo. P.11.




plican que el nifio adquiere primeramente el conoci
do Ta informacidn del mundo exterior por medio de

teriormente interioriza.

~ También difiere de los racionalistas como Kan

t,

miento captando y recibien-

los sentidos, la cual pos--

que se basa en la razdn

pura como la mejor forma de alcanzar el conocimiento, desconfiando de la in--

formacidn sensorial. La gran discrepancia entre los

listas y Piaget, que se Te conoce como un interaccionista,

empiristas, los raciona--

es gque para ellos,

Tos nifios absorben simplemente la informacidn sensorial. Y para Piaget el co-

nocimiento se constituye y se va integrando por la

interaccidn entre la expe-

riencia sensorial y el razonamiento. La accidn es el motor del conocimiento,

interactuando el sujeto con los objetos y el medio

Para explicarnos cdmo logra el nmifio constituir
pasa fuera de &1, en el mundo de los objetos que 1o

tudiarlo desde sus primeros afios de vida.

Pero, ¢cmo logra el nifio constituir su mundo

de &1, en el mundo de Tos objetos que To rodean?

ambiente,

su mundo interno y lo que

rodean, es necesarig es--

interno? y équé pasa fuera

Para dar respuesta a estas interrogantes, Piaget dice que la evolucidn -

cognoscitiva del individuo se va dividiendo en fases de desarrollo intelec---

tual.

a) Un sentido de abstraccidn simple, siendc &s

'piedades de los objetos externos y

ta la absorcidn de las pro

b) Un sentido de abstraccidon reflexiva, es decir, todo 1o que se abstrae,

que son las relaciones que el nifio hace con los obj

etos.



Las fases dentro del desarrollo evolutivo del

trumentos indispensables para el andalisis de Tos pr

“Cada fase refleja una gama de pauta

individuio constituyen ins

rocesos de desarrcllo.

35 de

‘organizacidon que se manifiesta en una -

secuencia definida de un periodo de
edad aproximada en el desarroldo cc
nuo. E1 completar una fase da Tugay
un equilibrio transitorio, asi comg
comienzo de un desequilibrio que cc
ponde a una nueva fase" (2).

Piaget hace énfasis en que lo importante es el
las fases de desarrollo y no las edades especificas

nific en ese momento de desarrollo. Esto quiere dec]

cbmo se va dandc el paso de una fase a otra y

nocer
una misma fase. E1 orden es invariable, aunque el {

minacion pueden variar.
A.- Las Fases de Desarrollo

1.- Sensorio-motora de cero a los 18 meses - 2 ahos
2.- Preoperatoria de Tos 2 a los 6 - 7 afios aproxin
3.~ Operaciones concretas de 7 a 11 afios aproximada

4.~ Operaciones formales de 12 afios en adelante.

A la fase sensorio-motora se le 1lama asi porg
las actividades sensoriales y motrices, sus interes

damentalmente motores.

(2) MAIER, HENRY. Tres Teorias Sobre el Desarrollo

2__
nti-
3 -
) al.
rres

esutdio de la sucesion de

5 por las que atraviesa el

r que le interesa mas co--
1o que se logra dentro de

ciempo de su inicio y ter--

aproximadamente.
radamente.

mente.

ue predominan en el nifo -

es, por lo tanto, son fun-

del Nifio. P. 109
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En el Tapso de esta etapa, el nifio es incapaz de valerse por si mismo y
depende de los adultos para satisfacer sus necesidades e intereses; comienza

a relacionarse con las personas, y principalmente con la madre.

Desde que el nifio nace, estd desprevenido del mundo externo, que lo ro--
dea, el cual va comprendiendo por medio de las percepciones y movimientos al
actuar sobre &ste, aun cuando carece del lenguaje y otras formas de represen-

tacion.

E1 recién nacido tiene que interactuar con el medic de 1o rodea, el cual
enmayor o menor grado resulta modificado por &1, y a su vez el medio modifica

1a conducta del bebé.

La adaptacidn se logra conjuntamente por medio de dos procesos comple---
mentarios que son Ta asimilacidn y la acomodacidn, los que persisten continua

mente a 1o largo de nuestra vida.

La asimilacidn es un proceso interno que consiste en la 1nC0rporaci§n de
un estTmu?o, hecho o fendmeno, que engloba percepciones, experiencias, senti-
mientos, pensamientos, asi como ideas, costumbres, gustos y preferencias de --
cada sujeto. Implica la incorporacién del medio que hace cada organismo y la

accion del medio sobre &1.

La acomodacion se refiere al ajuste ante un estimulo nuevo para el suje-

to a consecuencia de Ta influencia del medio sobre 271.

E1 nifio Togra la adaptacion al medio a través de la asimilacidn y la aco
modacidn de varias acciones repetidas, ya que en cada repeticidn, el nifio va

construyendo sus esquemas de conocimiento.

r




“Un esquema es una asociacidn de acciones que

que son susceptibles de repetirse en situaciones s

"E1 nifio gracias a Ta repeticidn de
‘nes introduciendo modificaciones e

tienen una organizacidn y

emejantes®. (3)

accio-

n ellas,

va produciendo nuevas conductas, forma di

versos esquemas y los coordina ent
empieza a construir las primeras n
sobre Tos objetos que tienen que h
permanentes frente a los cuadros ¢
tes que constituyen el mundo del r
nacido". (4)

ET individuo que aplica uno de sus esquemas a
€1, y no tienela respuesta satisfactoria que esper

accion directa sobre el objeto, una adaptacidn auxi

re si;
ociones
acerse
ambian-
ecién -

una situacidn nueva para -

3, intentara a través de la

liada de la asimilacidn y

la acomodacidn. La respuesta que surja al interactuar con el objeto de cono--

cimiento Te estd brindando un nuevo esquema, el cual va a ser diferente al

anterior y de esta manera estard enriqueciendo sus

nocimiento, dando lugar a sucesiones cada vez mis ¢

Para que el nifio pase de un estado de menor cao
conocimiento, es necesario que exista un equilibrio

Tes,

La equilibracidn es el proceso que regula la a

cidon a fin de mantener un balance interno protegien

de ser abrumado con informacidn nueva e incomprensi

.da, y también de extenderse en el intento de acomod

(3) DELVAN, JUAN. Crecer»y Pensar. P.99.
(4) Ibid. P. 109.

estructuras mentales de co
omplejas.
nocimiento a otro de mayor

de las operaciones menta-

similacion y la acomoda---
do a su vez al organismo -
ble queno ha sido asimila-

arse demasiado rdapido a un




cambio de ambiente.

‘La adaptacidn, asimilacidn, acomodacidn y equil

la fase sensorio-motora y continfan durante toda la

En la etapa sensorio-motora "E1 mundo infantil
sin objetos. Su cuerpo y sus acciones son el centro

Tos objetos sdlo existen como resultado de sus accio

Al terminar el primer afio de vida, el niho se p
se da cuenta de la existencia independiente de éstos
el nifio considera que todo To que pasa a su alrededo
todo en relacién consigo mismo y es cuando el egocen

dominante.

Inmediatamente despu@s de la fase sensorio-motc
preoperacional, caracterizado por el uso del Tengua]

es 1lamado as? porque abarca el pensamiento represer

Las edades aproximadas que engloban esta etapa
correspondientes a la segunda infancia, cuyos intere

cos.

En esta fase se encuentran ubicados los nifios
Nifios por lo que cuando se mencione que estdn en eda

rd que estdn en Ta etapa preoperacional.

" (5) LABINOWICZ. SERGE. Introduccion a Piaget. P.78.

ibracidn se originan en -

evolucion del individuo.

comienza como un mundo -
de su universoc y por ello

nesf. (5)

ercata de los objetos, ¥y
. Es en esta etapa cuando
r gira en torno a él; ve

trismo se encuentra mas -

ra se presenta el periodo
e y la funcidn simbdlicas

tativo y prelogico.

son de 1os 2 a los 7 afos,

ses son gldsicos y ladi--

que asisten al Jardin de

d preescolar, se entende-




“Las operaciones son actividades interiorizadas de la mente, como opues-
tas a las actividades sensorio-motrices o fisicas del cuerpo, caracterizadas

por procesos del pensamiento 16gico, los que son reversibles". (6)

Pero en la fase preoperacional, el nifio va a adaptar las experiencias. -

del medio ambiente a su mundo, viéndolo en relacidn consigo mismo. Piaget de-

nomina egocentrismo a esta caracteristica del pensamiento del nifo.

"E1 egocentrismo es la falta de conocimiento
‘acerca de cualquier cosa que exista fuera -
del dominio de Ta experiencia inmediata. Se
evidencia con mayor claridad en las criatu-
ras que no son conscientes siquiera de sus

cuerpos y no se dan cuenta de que los obje-
tos existen aiin cuando ellos no los ven".(7)

El pensamiento,egocéntrico va a persistir en diferentes grados durante -
toda la segunda infancia; el nifio va a ser incapaz de aceptar otro punto de -
vista que no sea el suyo. Muestra dificultad para aceptar el punto de vista -
ajeno, pensando asf que todas las personas que lo rodean piensan de la misma

manera que &1 al mismo tiempo que comparten sus sentimientos y deseos.

En cuanto al lenguaje, "en lugar de hablar
con otros, los nifios pequefios tienden a ha
blar en presencia de otros pero sin inter-
cambiar informacidn, puesto que son insen-
: ’ sibles a 1o que Tos demds necesitan escu--
char.Piaget 1lama a esto, mondlogo colecti
vo, la cantidad de habla egocéntrica dis--
minuye gradualmente em la parte final de -
este periodo". (8) '

(6) Idem. o o o ‘
(7) PULASKI, MARY ANN. Para Comprender a Piaget. P. 222
(8) Idem’ ' '

10
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E1 juego contribuye de una manera muy importante al desarrollo del nifo,
quien le dedica la mayor parté de su tiempo. ET juego es una actividad espon-

tdnea y natural.

“Los tipos principales de juego, son el juego
“de ejercicios que caracteriza el periodo --
sensorio-motor, el juego simbélico que tie-
ne su apego durante la etapa preoperatoria
y el juego de regla que comienza hacia los
6 o 7 afios y que se prolonga hasta el co---
mienzo de Ta adolescencia". (9)

A continuacidn pasaré a detallar cada tipo de juego, basdndome en el Ti-

bro de Juan Delval, Crecer y Pensar:
B).- Tipos de Juegos.

1.- Juego de Ejercicios.- En los primeros meses de vida se observa al bebé --
realizando movimientos de su cuerpo, gque parecen tener una intencién pero - -
que, sin embargo, son realizados por el placer de hacerlo y a menudo van aCQﬁ
pafiados de una sonrisa, y parece ser éste el inicio del juego. A 1o largo del
periodo sensoric-motor el nifioc aprende a realizar movimientos con un objeti--

Vo.

2.- Juego Simbdlico.- "Este juego propone una -
forma de representacion. Segiin Piaget el jue
go y sobre todo el juego simbdlico, permite
transformar 1o real por la asimilacidon y las
necesidades del yo, y desde este punto de -~
vista desempefia un papel fundamental porque
proporciona al nifio un medio de expresidon --
propia y le permite ademds resolver mediante
é1, conflictos que se plantean en el mundo -
de los adultos". (10)

(9) DELVAL, JUAN, op. Cit. P. 133.
(10) Ibid. P. 134. a

11




Mediante el juego, el pequefio protagoniza roles de Tos adultos o de 1os

objetos y es también mediante &ste que se vale para

representar sus conflic--

tos. Su juego es individual, respondiendo a su egocentrismo, el cual es carac

teristico de la edad preescolar en que se dice es u

en grupo, pero no interactuando, por ejemplo juegan

elige un rol a desempefiar, perono se comunica con 1

3.- Juego de Reglas.- A partir de la edad de 6 a 7
viendo més socials; asf son juegos tradicionales de
las escondidillas, policias y Tadrones, damas china
teristica principal de este juego es precisamente e

realiza en grupo, siendo por lo general de competen

Dentro de los esquemas del conocimiento que ad
preconceptual estdn las representaciones internas g

miento; asimismo, artificialmismo, antropomorfismo,

E1 animismo, porque el nifio considera que el m

esta edad, las canicas,

in juego paralelo, jugando

a la casita y cada quien

0s demas.

afios, el juego se va vaol--

s, el avidn, etc. La carac
1 que tiene reglas y se --

cia.

quiere el nifo en la fase

ue caracterizan su pensa--

realismo e imitacion.

vivo. Al no tener una diferenciacidn de &1 mismo co
atribuye vida a Tos objetos. Piaget menciona difere

El primero es cuando el nifio cree que cualquier obj

segundo momento es un periodo de transicidn, en el
sdlo los objetos que se mueven tienen vida. En el t

jetos que se mueven espontdneamente estan vivos.

Otra caracteristica del pensamiento infantil e
es el pensar que los adultos crean o modifican los

ejemplo.el sol, los rios, Tos volcanes.

12
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undo de Ta naturaleza estd
n respecto al medio, le --
ntes grados de animismo. -
eto puede tener vida. E1 -

que el nifio descubre que -

ercer momento sdlo los ob-

el artificialismo, que -

fendmenos naturales, por -




E1 antropomorfismo es cuando Tos objetos y los
butos humanos a los ojos del nifio. Un ejemplo seria

de comer con cuchara al perro.

- Hablamos de realismo cuando el nifio no disting
la realidad, no comprende que el suyb es solamente
que 1o que le sirve a é], le puede servir a los dem
su distancia y posicién. Lo real en el nific se cons
ferenciar, por ejemplo, entre sus suefios y la vreali

otras personas.

La imitacion es la asimilacidn de esquemas de
de Ta observacion y la identificacidn de las person

duciendo 1o que dicen o hacen sus modelos a observar

E1 pensamiento del nifio a finales de la fase p
‘egocéntrico, y es preconceptual; es decir, que tien
de conocimiento una formulacidon de juicios derivado

recibe del mundo que 1o rodea.

Conforme el nifio va alcanzando su pensamiento

animales adquieren atri--

cuando pretenden darle -

A\
v

ue entre sus fantas?as
un punto de vista. Piensa
as, sin tomar en cuenta --
truye cuando empieza a di-

dad, entre &1 mismo y - -

compertamiento por medio -

as allegadas al nifio, pro-

reoperacional se mantiene
e dentro de sus esquemas -

s de Tas percepciones que

18gico ante los objetos, y

es capaz de aceptar los puntos de vista de otros, se dice que el nifio se vuel

ve mis sociocéntrico, mas sociable, se habla de una

evolucidon. Piaget nos di-

ce que el nifio ha pasado a la etapa de las operaciones concretas.

En 1a fase de Tas operaciones concretas, el ni
sus esquemas de conocimiento en un grado progresivo

anterior, y su pensamiento se ha vuelto mis abstrac

grado interiorizar las propiedades de Tos objetos c

13

fio ha Togrado estructurar
mayor que en la etapa ---
to. Cuando el nifio ha To-- |

on nimero y cantidad, a --




través de ideas de’clase y Serie, basicamente ha alcanzado el desarrollo de -

las operaciones 18gico-matemiticas.

Conforme va avanzando el desarrollo intelectual, el pensamiento se vuel-
ve cada vez més abstracto. El niﬁo pasa de la etapa de las operaciones concre
tas a las operaciones fbrma]es,’Que ébarcan aproxinadamente una edad conolo--
gica de Tos 11 a los 15 afios. Dentro de esta fase de pensamiento 1dgico ilimi
tado, el nifio empieza a interiorizar conceptos abstractos con mayor facilidad;

por ejemplo, la religidn, Ta politica, la moral y la Tibertad.

"E1 desarrollo cognitivo, segiin Piaget, no es
el resultado sclamente de 1a maduracidn del
organismo ni de la influencia del entorno, -
sino de la interaccidn de los dos. La misma -
palabra interaccidn 1lama la atencidn sobre
el hecho de que el organismo tiene una rela-
cidn activa con el entorno. Sus acciones, o
mejor, las adaptaciones de sus acciones, ha-
cia Tos objetos del entorno, en 1o que se --
quiere expresar con Ta palabra cognicidn que
por tanto, un procesc dindmico interactivo".

(11)

“El adolescente se aventura mucho mis con su
pensamiento y juega con &1 como el nifio ju--
gaba con las cosas manipuldndolas y experi--
mentando sus propiedades. E1 adolescente es
tedrico mientras que el nific de Ta etapa an-
terior era mucho mds concreto y apegado a --
las cosas". (12)

Como se observa, el estudio que Piaget hace sobre el desarrollo intelec-
‘tual es muy completo, aurique no le interesa especificar las edades cronolégi-
cas precisas, sinbvque observa y estudia al ser humano desde que nace hasta -

que 1lega a la edad adulta.

(11) Ibid. P. 11
(12) Ibid. P. 189
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Para Piaget el conocimiento dentro de las fase

tual se da en 3 grandes grupos.

C).- Grupos del Conocimiento.

s de desarrollo intelec-=-

a.- Conocimiento fisico, que tiene como principales fuentes externas a -

todos Tos objetos que estdn fuera del mundo interno

miento que el nifio obtiene al actuar sobre los objet

cubrir sus propiedades fisicas y observa las reaccic
€l. Este conocimiento se presenta principalmente den

motriz.

b.- Conocimiento 16gico-matemdtico, el cual imp
mds elevada de los conocimientos adquiridos por el n
da interiormente en el nifio. Piaget nos dice que son
truidas por la accidn del propio nifio, a partir de 1

establezca con Tos objetos.

Piaget hace mencidon que el conocimiento fisico
el nifio tenga hecha una abstraccidn simple, y tambié
cidn no se puede dar sin una reflexiva. Esto es, que

matemdtico no se puede dar sin una base de conocimie

c.- Conocimiento Social, 1lamado asi por el psi
tado por Piaget. Es el conocimiento que extrae su fu
las personas, y es parecido al conocimiento fisico p

informacidn de origen externo. (13)

(13) Cf. Ibid. P. 310.

15

del nifio. Es el conoci---
os; los manipula para des
nes que éstos tienen-ante

tro de 1a fase sensorig--

Tica una estructuracidn -
ino. Este conocimiento se
estructuras innatas cons

as relaciones que éste --

no se puede dar sin que -
n sefiala que una abstrac-
el conocimiento 18gico-

nto fisico.

c6logo H. Sinclair y adop
ente de informacion de --

orque ambos requieren una




Dentro del conocimiento social se encuentra el

desarrollo moral y afec~-

tivo o emocional de cada individuo. Aunque Ta informacidn de este conocimien-

to es externa, también sucede en un proceso interno

Conforme el nifio va evolucionando bioldgicamente también lo hace intelec

tualmente. Cuando el nifio es capaz de entender el pt
también se estd volviendo cada vez mis capaz de acep

demds, como fuera de ellos mismo.
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CAPITULO II
CARACTERISTICAS DE DESARROLLO
PREESCOLARES

La Educacidn Preescolar atiende a nifios cuyas
4 y 6 afios, considerando esta etapa como parte del

preparacidn para las operaciones concretas del pen

DE LOS

edades fluctdan entre los
periodo preoperatorio o de

samiento, segiin Piaget. A -

continuacidn se detallardn las caracteristicas esenciales del desarrollo del

nifio que se manifiestan en la edad
- las implicaciones pedagdgicas de Ta propuesta teér'
cimiento del docente para que sirvan de fundamento
ca y fortalecer Ta atencidn que se brinda en esta e

desarrollo tanto intelectual, social y emocional de

A).- Caracteristicas Esenciales de ios Preescolares

En este momento el nific parece ser un investig

preescolar con la intencidon de resaltar
ca, haciéndo?as del cono--
para la practica pedagégi—
tapa que es decisiva en el

1 educando.

ador permanente, investiga

su ambiente de tal manera, que todos los dias recrea nuevos simbolos que uti-

Tiza en Ta comunicacidn consigo mismo y con otros.

Estos simbolos tienen toda

via una interpretacidn personal para el nifio, debido a que los significados -

para &1 son diferentes para el adulto, a pesar de u

tilizar el mismo lenguaje

no siempre-el mismo marco referencial para comunicarse, porque el pensamiento

del nifio es preconceptual y del adulto estd estruct

1.- La relacidn lddica, que practica el nifio para

ambiente lo ubica en el centro de todas las accione

tanto, &1 es el centro del mundo que estd construye

17
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percibe, no sabe de a]ternativas, percibe el aspecto social y fisico seglin ex
periencias previas que ha tenido de ellos, es inevitable que durante esta fa-
se la asimilacidn sea su actividad mental basica, de 1o contrario no podrd --
1ncbrp0rar las nuevas experiencias que 1o conducirén a una amplia panoramica

del mundo.

2.- E1 juego ocupa la mayor parte de las horas en que no duerme, el juego le
sirve para afirmar y ampliar las adquisiciones anteriores ya que es la herra-
mienta mds importante para su adaptacidn. E1 nific transforma su experiencia -
diaria en juego, asi el hecho de "jugar". Al jugar aspira a efectuar hechos -
de la vida real. E1 juego simbdlico se caracteriza por su acentuado caracter

egocéntrico y para el nifio su juego es real, para el adulto por lo contrario

el juego del nifio es fantasia (un trozo de madera es una mufieca, un avion o -

un caballo).

3.~ E1 Tenguaje es también un medio para su desarrollo. E1 nifio repite pala-
bras y Tas relaciona con objetos visibles o acciones vivenciales y experimen-
ta su mundo exclusivamente desde su punto de vista egocdntrico. Es el lengua-
je quien reemplaza al desarrollo sensoriomotor, ahora su pensamiento se con--

vierte en palabras, en la comunicacidn establece un vinculo mediante el len--

guaje verbal o no verbal entre el pensamiento y la palabra.

El n{ﬁo pasa a una nueva dimensién de juego simbdlico, requiere para rea
1izarlo un objeto que rehresente al personaje de su imitacién’(un delantal --
para la mama; una onoratopeya para el avién, etc.) Por 1o tanto, aquel juego
“que impTlica uso del lenguaje e imitacion lo 1]evar§ a la comunicacién con el

mundo exterior, para su propia socializacidn.
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E1 nifio tiene un pensamiento totalmente egocéntrico porque se basa en la
autorreferencia, a medida en que se ve involucrado en un incidente u otro. EI
uso del lenguaje Tle proporciona al nifio una idea de proximidad dirigida a si
mismo, teniendo re]acién para €1 todo 1o que suceda en forma secuencial, es -
decir, el nifio intuye, Que un hecho seguido de otrp, debe tener una reiacién
de proximidad o causalidad; un nifio pequefio al pasar cerca de un banco tropie
za con la pata de este mueble accidentalmente, el nifio ve el banco como causa
de su caida y le adjudica la culpa por asociacidn de sucesos y se da el feno-
meno de "animismo" en el que atribuye vida a los objetos inanimados. El nifio
no fue capazJ con su movimiento de no tropezar con el mueble sino que &ste se

interpuso en su camino.

La interpretacidn de la vida es absolutamente clara desde su propia 16--

gica, o sea, desde su punto de vista.

E1 nifio juzga 1o ocurrido de acuerdo a su apariencia exterior, siendo un
proceso a nivel intuitivo de interna]izacién y simbolizacidn. Por ejemplo: el
nifo prefiere un vaso 1leno de refresco a uno de doble tamafio, al que le haya
vertido el contenido del primero, baséndose en su propio concepto de vaso 1le

no (pensamiento irreversible).

E1 nifio realiza experiencias en el aspecto cualitativo o cuantitativo, -
sin percibir las doskaT mismo tiempo 0 una relacién entre ellas. Aln no ha --
11egado el nifio a relacionar conceptos de objetos, espacio y causalidad, con
uﬁ concepto de tiempo, &l ve VOIQmen, pera no altura, forma, pero no consis--

tencia, sdlo percibe una caracteristica a Ta vez.
Las normas morales son interpretadas en forma literal, asi que cuando -
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se le indica, que "sea bueno", se confunde porque estd acostumbrado a recibir
Grdenes especificas: "ser bueno" no le aclara una accidn concreta y el concep

to al no comprenderlo, 1o confunde.

Recordemos que para el nifio el juego simbdlico es importante, impedirle

que lo realice es tanto como evitarle que avance su pensamiento.

E1 juego simbé]ico se une al del lenguaje ya que en ambos se utilizan --
simbolos sociales como la palabra, que no nace 5610, sino que a partir de la
organizacién de los esquemas que se formaron gracias a las experiencias sen--
soriomotrices y complementan conceptos de 1os objetos gue se pueden manejar -

fisicamente. Cuando el nific utiliza mejor su vocabulario tendri estructurados

mayor nimero de conceptos.

Asimismo en esta etapa se presenta como caracteristica importante una ma
yor integracién social, por la repetida convivencia con otras personas, 1o --
que le permite ir reduciendo poco a poco su egocentrismo (incapacidad de acep
tar que existen puntos de vista ajenos y que puedan ser tan veraces ccmo el -

propio).

A esta edad su pensamiento consiste sobre todo en 1la verbaTizacién'de --
sus procescs mentales, anteriormente utilizaba su aparato motor para expresar
su pénsamiento, ahora emplea el lenguaje aunque persista su egocentrismo, por
To tanto su percepcién e interpretacién del medio estdn marcados por preceptos
QUe,estarén‘oppestos al del adulto y al del mismo mundo, &1 puede pensaf en -

una idea a la vez.

Para el nifo es dificil comprender dos ideas a un mismo tiempo, ya;qge -

no es capaz aiin de relacionar el todo de una experiencia, con las partes. Es-

20




to se debe a que el nifio no puede sintetizar Tas p
junto relacionando éstas entre si por ejemplo, si
en movimiento y &sta echa humo, estas dos acciones

miento-humo-causa y efecto, es decir, yuxtapone.

Una manifestacién de Tas caracteristicas del
te momento es considerar que dos conjuntos de botc
tidad siempre y cuando estén paralelos y proximos
conjuntos se ordenan en forma diferente uno en hil
elemento cerca del otro y el segundo conjunto es m
cio mayor, lo que indica que aQn no estructura la

conservacién de cantidad.

Poco a poco el pensamientc del nifio va tenien
tegrar a sus esguemas ya formades, los hechos nuev
duciendo asi su egocentrismo. Un nifio de esta edad
tenga el concepto de nimero, el que logrard, al do

conservacion de la cantidad, compensacidn de los o

E1 "realismo y el animismo" de esta

productos de su escasa maduracion,
la reflexidn en cuanto a las causas
de Tos fendmenos fisicos y que el p
los explica mentalmente y solamente
cidn de los que percibe, 1o cual co
su GUnica realidad. (14).

E1 nifio se basa en hechos concretos, consider

grada por todas las personas y animales domésticos

techo, pero le es dificil comprender que al mismo

(14) PIAGET, JEAN, Apuntes Sobre el Desarrollo Inf
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calidad, a un pais, al mundo, es decir, no tiene sentido de pertenencia, o --

de inclusion de clases.

E1 juego es ahora més socia];bpero alin alcanza a dominar su egocentrismo
por 1o que el juego simbdlico es todavia preponderante, sin embargo, ya se in
tegra a juegos grupales como juegos tradicionales, escondite y algunos de re-
glas. Tas que en algunos casos son modificadas o no aceptadas por &1. En este
sentido se puede afirmar que en cuanto mis acentuada sea la acomodacidn de la
realidad, por 1o tanto, mayor serd la posibilidad de adaptacidn lo que le per

mite integrarse con mayor facilidad a actividades grupales.

Las obligaciones morales, impuestas por Tos adultos, van ligadas a las -
personas o cosas "los cerillos no se tocan", obedece a los mayores, "no digas
malas palabras". Cuando el nifio sigue estas consignas se le dice que es "bue-

i

no" y si hace 1o contraric es "malo". Asi cuandc los adultos no mantienen un
patrdn de conducta 1dgica e invariable, el nifio tiene un conflicto perque no

comprende la esencia de las normas morales.

La conciencia de su "yo" nace, la internalizacidon de la realidad, tal --
como la concibe la conciencia primitiva, y no de la asociacidn de relaciones
de contenidos determinados. E1 nifio tiene gran interés en si mismo, es decir,

un egocentrismo y una pseudomoral propia.

El dTa que el nifio se da cuenta de que los adultos no pueden hacer todo,
descubre al mismo tiempo la existencia de la subjetividad, lo que muestra ---
claramente como la conciencia del "yo" es el producto de su disociacidn de To
real. Esto se dara en Té medida §n'que diferencia los puntos de vista de Tos

demds y el punto de vista propio, fendmeno mental que serd observable en su --
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desenvolvimiento socia]by que dard como resultado las bases para la "coopera-

cidn”.

Podemos concluir que en el nifio existe una
forma diferente a la del adulto de concep-
tualizar el mundo, debido a las incipien--
tes estructuras que posee a esta edad. De

hecho Ta misma realidad que el adulto, pe-
ro la ubica de manera diferente. Lo que -
para nosotros pertenece al universo, el --
nifioc To sitlia en si mismo o en nosotros y

viceversa, la explicacion clara que se dé

es muy compleja para é&1. El nifio es de na-
turaleza muy sensible, observador de las -
conductas, Tenguaje y costumbres en gene--~
ral, pero al mismo tiempo estd muy poco --
consciente de su propio yo, porque toma -
como objetivo cada uno de sus sentimientos.
(15)

(15) Idem. P. 26.
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CAPITULO III
DESARROLLO DE LA LENGUA ESCRITA

'Tradiciona1mente, la adquisicidn de la Tenqua
da como un proceso de aprendizaje, de naturaleza si
hébitos complejos. La investigacidn sobre los fpre-
este aprendizaje intentd detectar el momento Sptimc
tuales de 1la asociacién entre formas visuales y for
pedagégica ded1c§ muchos de sus esfuerzos a enconty
Tograr un buen aprendizaje. éAprendizaje de qué? de
de ver las cosas hay dos grandes ausentes: la escri

nocimientos, y el sujeto del aprendizaje, en tanto

La escritura, sistema de signos socialmente cg
de existencia entre los objetos del mundo. En tantc
tiene propiedades observables; en tanto objeto de i
ticipa en una compleja red de interreTaciones poten
da impide, a priori, concebirlo como un posible ob]
nesis propia. Por otro lado, sabemos también, graci
de Piaget, que los nifios no esperan tener seis afios
para comenzar a reflexionar acerca de problemas ext
nada impfdé‘que un. nifio que crece en una cultura do
flexiones también acerca de esta clase particular d

ideas al tratar de comprenderias.

Cuando se inicia esta reflexidn es materia de

no de decisidn pedagbgica. Como es el caso de otros
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el problema consiste no soiamente en identificar las actividades que pueden -
ser consideradas como el "punto de partida" del conocimiento del sistema de -
escritura, sino también eén comprehder en qué sentido ellas son constitutivas
de 105 niveles sucesivos. En otras palabras, no se trata Gnicamente de esta--

blecer una secuencia cronoldgica, sino una progresidn psicogenética.

La investigacidn sobre esta nueva manera de comprender la adquisicidn --
de la lengua escrita la iniciaron en Buenos Aires, de 1974 a 1976; la prosi--
guieron luego en Ginebra y ahora en México, estudiando nifios de tres a siete
afios de diferente procedencia social (familia de clase media y de poblaciones
urbanas marginadas), de diferente Tengua materna (espafiol y‘francés) y de di-
ferente situacién eduactiva (con asistencia a jardin de infancia). Los resul-
tados muestran una sorprendente convergencia en el orden de aparicién de los
problemas tal como los nifios se los plantean, en los conflictos que surgen y
en las soluciones intentadas. Esas convergencias no excluyen las diferencias,
pero éstas parecieron organizarse alrededor de un eje comin, constituido por

ciertos momentos claves en la evolucidn.
A).- Diferenciacidn entre escritura y otras formas de representacion grafica.

Uno de los primeros problemas que Tos nifios se plantean es la necesidad

- de diferenciar entre dos modos diferentes de representacidn grafica: el dibu-

jo (o la imagen) y la escritura (o el texto escrito). Cuando comienzan los --
primeros intentos de escritura (generalmente un trazo espigado, o bien una --
serie de redondeles o de trazos rectos) son capaces de indicar verbalmente la

diferencia entre 1o que ellos organizan en términos de um dibujo (utilizando

" un nombre precedido por un articulo indefinido), y lo que ellos organizan en

‘términos de escritura (escribi, estd escribido, hice letras, puse niimeros, --
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etc.)

Cuando comienzan los primeros intenﬁos de lec
cesidad de diferenciar ehtre ambos Qniversos grafi
y la imagen son simplemente dos dbjetos que Se enc
vfisico. Que el nifio diga que el texto tiene "letra
que los trate como objetos simbdlicos, ni que conc

ferencias perceptivas, hay algo en comiin entre esa

tura también aparece la ne-
cos. Al principio el texto

uentran en el mismo espacio

s" o "nlmeros" no garantiza

iba que, a pesar de las di-

s marcas y las imagenes.

ET paso siguiente consiste, precisamente, en establecer una relacidn pre

cisa entre el texto y Ta imagen: en el texto el nombre del objeto representa-

do en la imagen. La distincibn se marca, a nivel o

til: solamente se usa el articuTo indefinido para

ral, por una diferencia su-

identificar la imagen, y se

Te elimina cuando se identifica el texto (por ejemplo, dicen “un pato" cuando

preguntamos qué es 1o que estd dibujando, y dicen -pato- cuando preguntamos -

qué es 1o que estd escrito en &1 proximo a Ta imagen).

Una relacidn estrecha es, pues, postulada entre el texto y la imagen,’

ro sin tomar en cuenta las propiedades especificas

ese nivel, que el texto comparte una o dos lineas,

sélo mas tarde esas propiedades se convertiran en ¢

nifo haya aprendido a hacer uso de la imagen para a

. to.

Sin dejar de lado la biisqueda de significacion
Ta' imagen), el nifio da un paso importante cuando in

cidn las propiedades objetivas del texto que son to

pectos cuantitativos del mismo; cantidad de 1inea,

- una misma 1inea, cantidad de Tetras en un segmento.
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- diferencias cua]itétivas entre las letras mismas a
En este nivel dos textos con letras diferentes pue
ubicados en la préximidad de 1m$genes similares. P
varios objetos y un texto con varios segmentos, 1o
corresponder el nombre de cada uno de Tos segmento
co objeto en la imagen y un Dnico segmento en el t
flicto, pero éste surge cuando el nifio trata de in

to por varios segmentos que es atribuidc a la imag

A continuacion vereios dos ejemplos del Tibro

“tura de la autora Emilia Ferreiro.

Leonardo (cinco afios) tiene ante si una image
compleja: hay un nifio remando en un bote, un pez e
eiementos. E1 texto comparte cinco segmentos: Rail

derecha a izquierda, Leonardo Lee: (17).

-pescado- en rio
-barco- en el en
-nene- en rema

~arbol- en Rall.

parecera solamente después.

den decir To mismo si estén

ero frente a una imagen con

s nifios intentan hacer -
s. E1 caso opuesto (un Gni—
exto) no plantea ningﬁn con
terpretar un texto compues-

en de un Gnico objeto.

Psico-génesis de Ta Escri-

n que representa una escena
n el agua, un arbol y otros

rema en el ric. Yendo de -

Leonardo hace, pues, una correspondencia (bionivoca) término a término -

entre los élementos de 1a imagen y Tos segmentos del

lee nombres completos cuando hay por 1o menos tres

texto. Pero hace algo més:

letras; los dos fragmentos

de dos letras (el y en) son reunidos para la interpretacion de un {nico nom--

bre (-bar-co) que es leido silabicamente precisamente para dar cuenta de la -

separacion objetiva entre ambos.

(17) FERREIRO, EMILIA, Psico-gefiesis de 1a Escritur

-a, Pag. 81.
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Erik (cinco afios) trata de comprender un texto de tres segmentos junto -

a la imagen de un Gnico objeto. La imagen representa un pato en el agua; el -

texto es el pato nada.uLe'preguntamOS éué dice all3

y Erik responde: "pato“,

sefialando el texto completo. Le preguntamos como sabe que allf dice pato y -

responde: porque el pato estd nadando, mientras sefiala la imagen. Le pregun--

tamos ddnde dice "pato" y Erik sefiala Gnicamente 1a Gltima palabra (nada), --

pero inmediatamente agrega: "y agui el agua", sefial
(el pato). Entonces le preguntamos y todo junto, éc

esta en el agua". "El pato estd metido en el agua".

ando el resto del texto --

omo dice?, responde: "pato

Estos dos ejemplos ilustran solamente conductas

tipicas del nivel en el que Tos nifio
tomar en cuenta las propiedades del
sustentar ia interpretacidn, sino ta
componentes fundamentales de la evol
exigencia de una cantidad minima de
poder leer un nombre completo (Leona

s intentan
texto para
mbiégn dos -
ucion: la -
letras para
rdo), vy la

distincidn entre "lo que estd escrito” (sdlo --

pato y agua, para Erik) y 1o que se
(una oracidn completa). (18)
A partir de la suposicidn de que las letras "d
Tos nombres estdn escritos, comienza un lento proc
do en Ta posibiTidad de representacion del verbo.

buye al verbo Ta posibilidad de estar representado

puede leer

icen" algo, pero gue sdlo
9o, pero que st

eso de elaboracidn centra-

[ sdlo una vez que se atri-

independientemente, surge

el problema de Tos articulos, y con ellos el de cantidad minima de letras ne-

cesarias para poder leer, (los singulares "el", "la

Tetras, y el minimo exigido se sitlia en general alr
nifos preescolares, bien avanzados en sus ideas ace
el lenguaje oral y la escritura, logran ubicar sin

- los sustantivos y del verbo, pero no de los articul

(18) Idem.
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Durante un Targo periodo la distincidn entre 1
que se puede Teer" es mantenida, aunque evolucione

nombres, y luego todo excepto los articulos).

B).- Descubrimiento de Tos aspectos formales de 1la

0 que estd escrito y "lo -

(primero solamente los --~

lengua escrita.

Al inventaruna escritra el nifio usa informacidn provista por el medio, -

pero esa informacidn es siempre procesada a través

de los sistemas asimilado-

res del sujeto. Una informacidn provista por el medio es el repertorio de Te-

tras; pero el valor a ellas atribuido no es el nues
Tos nifios reciben del medio (particularmente los de
tura de su propio nombre; pero la interpretacidn qu

esa escritura es totalmente original.

Los nifios comienzan a escribir a muy temprana
suelen pasar desapercibidos, porque el medio confun
ras con "garabatos". Contrariamente a To que ocurre
oral, donde se atribuye signifiacion a las primeras
cho antes que 1a emisién sea correcta, en el caso d
Ta correccién, es decir, formas muy parecidas a nu
atribuir significacién. Por eso no somos capaces de
garabato alli donde hay verdadera escritura; por es
copia ciega de un modelo (es decir, el dibujo de Te

real.

Es imposible indicar en pocas lineas toda la r

Tucidn de la escritura infantil. Para centrarnos en

minima en tanto criterio organizador, tomemos como
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tro. Otra informacidon que
clase media) es la escri-

e hacen de Tas partes de -

edad, y esos comienzoas --
de esas primeras escritu--
en el caso del Tenguaje -

emisiones infantiles mu--

e la escritura esperamos -

estras letras antes de - -
ver, al principio, sino -
o confundimos después la -

tras) con una escritura --

iqueza escondida en Ta evo
la exigencia de cantidad

punto de partida el momen-




to en que los nifios componen la escritura linealmente, utilizando grafemas si

milares a letras o nlmeros (cosa que ocurre, generalmente, alrededor de los

cuatro afios).

En ese momento, aungue la escritura esté bien

diferenciada del dibujo y

ambas actividades no se confundan, es posible que se recurra al dibujo para -

dar estabilidad a la interpretacidn. ElTo es asi porque el nifio no exige alin

que haya una diferencia objetiva. La escritura de nombre diferente puede ser

marcadamente similar, y esta similutud no perturba

yaque a este nivel la intencidn subjetiva del autor

en 1o mas minimo al nifio,

es decisiva para la inter-

pretacidn; si &l quizo escribir cosas distintas, las escrituras son distintas

aunque los resultados graficos no lo sean. Precisamente por eso el dibujc pue

de cumplir la funcidn, de permitir recuperar las intenciones originales.

Cuando los nifios de este nivel usan caracteres

separados entre si, apare

cen dos caracteristicas muy importantes, que anticipan 1o que vendrd después:

Tos
var
den

bra

nifios evitan repetir mds de dos veces la misma letra, y tratan de conser-
constante el nimero de letras, al pasar de una escritura a otra, no depen
de 1a longitud de la palabra escrita, ni de la oposicidn entre una pala--

y una oracidn, sino de las diferencias cuantificables en el referente. --

Asi por ejemplo: Antonio de cuatro afios de edad dice que elefante debe escri-

birse con.mis letras que mariposa porque pesa mas, Gustavo (de la misma edad)

dice también que hay que poner mas letras para escribir "oso" que para escri-

bir "pato", porque es un nombre mis grande que el

pato. Valeria, también de -

cuatro afios, escribe a su manera su nombre, y luego dice que va a escribir el

nombre de su papd "con letras largas", porque el nombre de papa es largo, a -

pesar de que su nombre y el de su padre tienen el

silabas. E11o 1o hace, poniendo las mismas letras

mismo niimero de letras y de

que habia usado antes para




su nombre, pero haciéndolas mads grandes.

Valeria pone las mismas letras, pero en otro orden, porque ella ya esti
en el nivel siguiente, donde a&n pUeden aparecer los inteﬁtos de correspon---
denéia entre Ta escritura y las propiedades cuantificables del referente, pe-
ro cuya caracteristica principal es otra; para poder leer cosas diferentes de

be hacer una diferencia objetiva en Ta escritura (19).

A este nivel pueden 1legar los nifies en dos situaciones diferentes: al-~
gunos, con un amplio repertorio de letras a su disposicién; otros, con un re-
pertorio restringido. Los primeros mantienen una cantidad fija de letras al -
pasar de una escritura a otra, pero cambian una o varias de las letras. Las -
escrituras son, pues, distintas puesto que no comparten las mismas letras. Pe
ro Ios otros, Tos que 1Tegan a este nivel con un repertorio Iimitado, no pue-
den adoptar esta alternativa. Restringidos por dos exigencias puramente intqt
nas (mantener una cantidad minima y no repetir las mismas letras), hacen un -
descubrimiento sensacional: conservando Tos mismos elementos, pero cambiando
su posicién‘en_el orden 1ineal, se obtienen totalidades diferentes. (ejemplo:
Marisela, Romina, Valeria). Nada menos que el comienzo de la combinatoria, en

pleno periodo preoperativo.
Ejemplo: I: Marisela, cuatro afios.

LAY - Marisela

Ag¢ A o= Romero

Silvia - /\%{/\

" (19) FERREIRO, EMILIA. Los Sistemas de Escritura en el De‘sarm];éfdél.Niﬁé.‘P.ss
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Ejemplo 3: Romina, cuatro ancs.
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La Tectura de la propia escritura, hasta entonces global comienza a cam-

biar. La totalidad constituida por el conjunto ordenado de letras, tratada --

inicialmente como un todo, empieza a ser tratada como un conjunto de partes:

el nifio se interroga sobre el va]orbde las partes de esa totalidad a partir -

de Ta significacidn otorgada al todo. Asi comienza la blisqueda de una corres-

pondencia entre las partes de la escritura constituida y las partes de la ---

palabra que se quizo escribir, blisqueda que conduce al nifio a elaborar una --

nueva hipdtesis: Ta hipbtesis silabica, seglin la cual cada letra corresponde

a una silaba de la palabra.

Con la hipdtesis sildbica aparece por primera vez una clara relacidn en-

tre la escritura y los aspectos formales del habla. Esta relacidn no es ia -~

relacidn convencional propia a la escritura alfabética, pero apunta ya en la

direccidn correcta. La hipStesis silébica sufre miltiples alternativas. No --

domina de inmediato Ta escena, ya que debe competir con hipbtesis alternati--

vas (tales como ocurre en la blisqueda de correspondencia con las propiedades

cuantitativas del referente). Al principio, su aplicaccidn no es rigurosa: --

tal como ocurre en el caso de 1a génesis de otras correspondencias té&rmino a

término, admite omisiones y repeticiones antes de exigir que a cada término

de una de las series corresponda uno y -s6lo uno en la otra serie. En'el co---

mienzo de este periodo los nifios pueden Teer sildbicamente pero salteando Te-

o]

tras o repitiendo silabas, si la cantidad de Tetras escritas excede el niimero

de silabas .de 1a palabra. Porque antes de servir para anticipar la construc--
cidn, Ta hipdtesis silabica sirve para justificar una escritura ya realizada.

La. Tectura silabica se ajusta al texto ya producido y considerado como um pro

ducto .terminado: las letras escritas estdn alli, y

nifo necesita ajustar su lectura a lo que ha sido
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no pueden ser bhorradas; el

producido, como si fuera -




Ta obra de otras personas.

ks 5510 més tarde, en el apogeo de Ta hipétes
cen dos conductas nuevas: la posibiTidad de borrar
a verificar la exactitud de 1o escrito, y la posib
pétesis si1ébica para anticipar la cantidad necesa

cribirlas.

Es en esté momento cuando surgen nuevos probl
sildbica no elimina el requerimiento de una cantid
habria que escribir Tas palabras monosi]ébicas? co
hipétesis silabica. Pero con una sola letra "no se
querimietno de cantidad minima. Los nifios intentan
nes para superar el conflicto antes de abandonar 1

como nosotros, no estadn dispuestos a abandonar una

is silabica, cuando apare--
letras cuando se procede -
ilidad de utilizar, la hi--

ria de letras antes de es--

emas, porque la hipdtesis -
ad minima de letras. }£C§mo
n una sola Tetra, segln Ta

puede leer", segin el re--
entonces miltipies sOluciQ
. hipGtesis sildbica. Ellos

buena hipdtesis al primer

obsticulo encontrado. Y la hipdtesis silabica es una excelente hipdtesis, ade

cuada para otros sistemas de escritura, aunque no

ma alfabé&tico de escritura.

A este nivel, pueden 1legar los nifios en dos

sea adecuada para el siste-

situaciones diferentes: po-

niendo cualquier Tetra para cualquier silaba, o sabjendo ya que algunas Te---

tras no son polivalentes, pero dandoles valor sildbico en funcidn de su perte

nencia a escrituras conocidas {por ejemplo: la letra p vale por la silaba pa

porque es la de papd, y serivrd entonces para escr

para escribir -pifia-, porque hace falta la pi).

ibir -pato-, pato; pera no

La hipdtesis sildbica cede paulatinamente su Tugar a un andlisis que va

mas alld de la silaba, cuando los conflicto sucesivos con los que se enfrenta
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Y

el nifio le obligan a abandonarla. EStos conflictos
za; conflictos entre los resultados obtenidos por
exigencias internas, y conflictos entre las concep
las propiedades objetivas de las escrituras produc

practicas sociales vinculadas con ellas.

Ya entonces, cuando el nifio comienza a compre

tema de escritura socialmente constituido, surgen

Esta evolucién muestra claramente que Ta comp
critura exige su propia reconstruccién interna, un
Tos problemas de naturaleza 18gica estén constante
dencia término a término, relacidn entre el todo y
reflexidn metalinglistica. El nifio que construye e
de asemejarse al que produce, penosamente, ruidos
con 10S 0jos; esté;Tejos de asemejarse al que sbdlo
solamente después poder pensars; esté lejos de pare
mos cuando sdlo pensamos en términos de métodos pa

de adquisicidn de conocimienta.
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son de una doble naturale-
la aplicacidn de diferentes
tualizaciones del nifio y -

idas por otros, y de las --

nder Ta naturaleza del sis-

lTos problemas ortograficos.

rensidon del sistema de es--

a reconstruccidn en la cual

mente presentes {correspon-

Tas partes), tanto como la
ste conocimiento esti lejos
con la boca cuande ve formas
aprende una técnica, para

cerse al nifio que concebi--

ra enseflar y no de procesos




Este momento serd diferente en cada nifio, pues

de desarrollo individual, como de las oportunidades

tuar con portadores de texto y con adultos alfabeti

Existe un momento en el que el nifioc inicia su
este objeto de conocimiento o aprendizaje de la len
descubre Ta escritura como algo diferente al dibujo
rente en cada nifio y la educadora debe estar pendie

C

curra.

Los niveles de conceptualizacidn por los que a

vel Presilabico, Nivel Sildbico, Transicidn Siladbic

bético.

En el nivel Presildbico, la caracteristica pri

hace correspondencia entre Tos signos utilizados en

dos del habla.

Nivel Silabico.- En este nivel el nifio descubr

critura y los aspectos sonoros del habla.

En el Nivel Silébico Alfabético, se acerca al

depende tanto de su ritmo

que tenga para interac---

zados.

proceso de construccidn de -
gua escrita; y es cuando -

. Este momento sera dife--

nte para notar cuando -

traviesa el nifio son: Ni--

0 Alfabético y Nivel Alfa-

ncipal es que el nifio no -

Ta escritura y los soni--

e la relacion entre Ta es-

descubrimiento de Ta corres

pondencia sonido-grafia. En este momento el nifio trabaja simultdneamente con

el sistema silabico y alfabético.

Nivel Alfabético.- E1 nifio establece una corre
fonémas que forman una palabra y Tas letras necesar
este nivel el nifio 1lega a conocer las bases del si

tura: cada fonema estd representado por una letra.

spondencia a uno entre Tos
ias para escribirlas. En -

stema alfabético de escri-



En este apartado trataré de analizar cdmo construye el nifio el conoci---
miento del Tenguaje escrito, cuindo lo inicia, ¥ qué cambios se van presentan

do en los nifios conforme van avanzando en sus niveles de conceptualizacion.

Primeramente partiremos de la idea de que cuando un nific ingresa a este
nivel, trae consigo una serie de experiencias y conocimientos relacionados --
con la lengua escrita, ya que cotidianamente esti en contacto con ella; cuan-
do observa alglin anuncio, etiquetas de productos, letreros en las calles, - -
cuentos, libros, etc. o cuando observa a otros nifios o adultos realizar actos

de lectura o escritura.

Al observar estas acciones el wifio va elaborando ciertas hipdtesis de 1a
funcidn de la escritura, las que va poniendo a prueba cuando se enfrenta a si
tuaciones relacionadas con este aspecto; las modifica cuando no resultan. ade-

cuadas y elabora otras nuevas y mis avanzadas.

Para el nifio, el aprendizaje de la escritura es el resultado de todo un
proceso en el que va avanzando en sus niveles de conceptualizacidn de la len-
gua escrita. Este proceso implica para &1 la construccidn de un sistema de --

representacidon que elabora al inetractuar con ella.

Bajo esta perspectiva, es necesario ubicar al nifio como un suejto que --
aprende basicamente a través de sus propias acciones sobre Tos objetos de su
medio; y que construye sus hipStesis y sus categorias de pensamiento al mismo

tiempo que organiza su mundo.

Este aprendizaje se inicia de manera espontdnea; cuando siente la nece--
sidad de comprender y conocer los signos gréficos'quélse encuentran a su al--

rededor.




Las hipdtesis que el nifio va elaborando mientras avanza en sus niveles -
de conceptualizacidn son 8; Tas 5 primeras correponden al nivel presilabico,

Ta 6a. al silgbico, y las 2 siguientes al de transicidn sildbico y alfabdti--
’ ‘ | é?,/”zk;\\gg | B

co (respectivamente). ejemplos.

l.- Inicia produciendo grafismos que

4 *“
acompafia a sus dibujos. \QEff

2.- Consiste en el descubrimiento de
la Tinealidad, esto es, que el -

nifio piensa que al escribir nece

O100— -0~ 0 —

N

s1ta hacerlo en forma horizontal
y ocupar con sus grafismos el --
1imite ae Ta hoja (escritura ho-

rizontal).

3.- tn este momento el nifio reduce - /*/{\\("{O\ Q,C\ SO

cantidad de grafias, en ocasio-- (;:;:) X

nes utiliza s6lo una (escritura

unigrafica).

4.- En esta hipdtesis el nifio sostie

. s . - P L ,Nt s ‘
ne que nece51ta‘tres graf3as pa éh“ Qﬁ} — ij

ra escribir algo (hipGtesis de -

O
J
O

cantidad minima).

5.- En este momento el nifio necesita

producir grafimos diferentes, -- } /ZX\ < sz): — f
' [ —

mismos que va combinando al es--

2 Q




cribir diferentes palabras (hipd-

. tesis de variedad).

En esta hipdtesis el nifio hace --

corresponder una grafia a cada si

laba de la palabra (hipdtesis si-

labica).

Este es un proceso de transicion
donde el nifio combina Ta hipdte--
sis silabica con la alfab&tica --

(silabico alfabética).

En esta hipbtesis el nifioc hace -
corresponder una grafia a cada le
tra que forma una palabra (hipd--

tesis alfabética).
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CAPITULO TV

DESARRCGLLO DE UNA SITUACION EDUCATIVA

La posibilidad de intercambio y comunicacion

demds se ha venido manifestando en funcidn de sus

que el nifio tiene con los -

alcances en cuanto a forma

de expresidn, desarrollo del lenguaje, grado de estructuracidn de su pensa---

miento, etc. y todo ello a partir de las experiencias que ha podido tener en

el medio en que vive.

A continuacidn presentaré una situacion de la unidad los Medios de Comu-

nicacidn. Con el desarrollo de esta situacidn se pretende que el nifio refle--

xione y exprese sus propias ideas sobre el conteni
transmiten a través de Tos medios de comunicacidn

de Ta Tectura y escritura a través del empleo de

do de locs mensajes que se -

masiva; descubra 1a funcidn

tos medios de difusion gra--

ficos; y utilice diferentes medios de comunicacidn (real o simbdlico) para --

transmitir y difundir sus propios mensajes.

Asimismo se enfatizan especialmente aquellas

formas de comunicacion in--

terpersonal a través de la comunicacidn oral, escrita y grafica.
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UNIDAD: LOS MEDIOS DE COMUNICACION.
SITUACION: JUGEMOS AL CORREQC.

PREVISION DE RECUR

ACTIVIDADES ESPECIFI
N SOS.

CAS.

AREAS QUE SE FAVORE
CEN.

1.~
1.1.

1.2.

-
(O8]

1.4,

1.5.

1.6.

2.1.

Visitar el correo

"Planear" la visi
ta al correo.

Escribir una car-
ta a un compahero
u otra persona au
sente, o mandarse
cartas entre ellos.

En el correo, ob-
servar y hacer --
preguntas sobre -
el uso de las ins
talaciones y las

actividades que -
se realizan en -~
esa dependencia.

Entrevistar a un
cartero o alguna
persona que traba
je en el correo.

Incrementar la in
formacion por me-
dio de diversos -
materiales grafi-
cos.

Reorganizar la in
formacion obteni-
da utilizando da-
tos registrados.

tonstruir la ofi-
cina de correos.

Transporte
Oficio de autoriza

cidn, hojas, lapiz.

Hojas, lapiz, etc.

Hojas, lapiz, etc.

Fotografias, revis

tas, periddicos, etc.

Hojas, 1apiz o ¢r
yolas

Mesas, sillas, tim
bres, etc.
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Lenguaje

Lenguaje
Lenguaje

Lenguaje

Lenguaje

Lenguaje

Lenguaje
Lenguaje

Lenguaje

Lenguaje
Afectivo

escrito.

escrito
oral

escrito

oral

oral

oral
escrito

oral

oral
social



ACTIVIDADES ESPECIFI © PREVISION DE RECUR- AREAS QUE SE FAVORE

CAS. SOS. CEN.

2.2. Hacer un dibujo o Hojas, crayolas, 1a- Lenguaje escrito
disefio de la dis- pices, revistas,etc. Lenguaje oral.

tribucidon de las
diferentes partes
que observaron en

el correo.

2.3. Seleccionar mate- Revistas, periddicos, Lenguaje oral
riales que puedan resistol, tijeras,co Lenguaje escrito
servir para for-- lores. etc.

mar el correo y -
construirlo, to--
mando como referen
cia el dibujo rea

11zado.

2.4. Reunir o elaborar Sellos, crayolas, ho- Lenguaje escrito
objetos que se en jas, sobres, lapiz, - Lenguaje oral.
cuentran cominmen etc.

te en un correo -
tomando en cuenta
1o anterijor.

2.5. "Elaborar letre-- Cartulina, crayolas, Lenguaje escrito
ros" y ubicarlos hojas, sobres, etc.
en el Tugar que -
corresponda.

2.6. Definir cudl serd Rincon de grafico - - Lenguaje oral.

el valor de cada plastico.
estampilla de - -

acuerdo con codi-

gos que los nifos

establezcan y de-

terminar qué obje

tos se utilizardn

como dinero. ‘

La seleccidn de estas actividades se centra en el hecho de que son acti-

vidades concretas que promueven el conocimiento de la lengua escrita.
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CONCLUSIONES

1. E1 Jardin de Nifios como primera institucidn educativa, tiene como --

propésito fundamental promover el desarrollo integral del nifio, uno de los --

aspectos de desarrollo que se deben atender es el relacionado con el aprendi-

zaje de la Tengua escrita.

2. E1 aprendizaje de Ta lengua escrita se inicia espont&neamente cuando

el nifio hace una diferencia entre dibujo y escritura.

3. Este aprendizaje de la lengua escrita es el resultado de todo un pro-

ceso, en el que el nifo debe construir un sistema de representacidn al inter-

acturar con ella.

4. Los niveles de conceptualizacidn de la lengua escrita son: presilabi-

co, siladbico, transicidn sildbico-alfabético y alfabético.

5. En preescolar se espera un avance del nifio

hasta el nivel presildbico.

6. Los nifios que provienen de ambientes alfabetizados inician su proce--
p :

so de construccidn de la lengua escrita a edad temprana.

7. La educadora deberd realizar actividades a

favorecer Ta construccion

de este conocimiento, y suplir en To posible las carencias de aquellos nifios

‘que provienen de ambientes no alfabetizadores.

‘8. E1 docenté debera tomar enm cuenta el nivel

de desarrollo en que se en

‘cuentra su grupo, para adecuar sus actividades al mismo, de tal forma que el

nifioc al realizarlas encuentre sentido o significado.
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9.- La educadora debe aprovechar los recursos materiales y humanos dis--

ponibles, brindindole al nific 1a experiencia y el contacto con los mismos.

10.- E1 conocer al nifio implica estudiarlo y respetarlo con gran interés.
Los adultos deben tener en cuenta que el nifio es la persona mids importante en
1a cual tenemos que fundar nuestras esperanzas para lograr un cambio en nues-

tra sociedad.
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APENDICE

DESARROLLO BIBLIOGRAFICO DE JEAN PIAGET

~ Jean Piaget nace el 9 de Agosto de 1896 en Ne

transcurrio en un ambiente poco tranquilo.

Su madre inteligente, fielmente religiosa per
ce, poseedora de un temperamento neurdtico... “hiz

vida familiar", (20)

Sin embargo, su padre era una persona metddic

-de

de Ta historia Medieval, que 1o 1levd por un camb

La atmbsfera que rodeaba Ta vida de Piaget hi

se interesaba en la mecafiica, en los fésiles maring

en los juegos comunes en los que se entretenian 1o

Cuando tenia diez afios de edad, publicd su pr

gorridn albino.

Como ayudante del director del Museo de Histo
aprendié y desarrolld una actitud sorprendente por
en especial de la Zoologia. Escribié un ensayo que
seo de Ciencias Naturales de la ciudad de Ginebra,
trabajo como curador de moluscos, pero la invitaci

- cuando se enterd dé la corta edad del autor.

Piaget se gradud en Ciencias Naturales en 191

sobre Zoologia, aunque también se interesd por la

- - —— = -

' (20)PULASKI,MARY ANN. Piaget Autobiography en la o
History of Psicology un Autobiography, Vol. 4
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uchatel, Suiza, su infancia

0, como el mismo Piaget di-

0 algo problemdtica nuestra

a, intelectual, estudioso -

o sistematico.

zo de &1 un nifio serio que
sy en los pajaros, ma$ que

s demas nifios suizos.

imer estudio acerca del - -

ria Natural de Neuchatel, -
el estudio de Ta_Biologia,
envié al director del Mu--
Suiza quien Te ofrecié - -

on tuvo que ser anulada - -

8 y sigquid con sus estudios

Filosofia, la Psicologia, -

ra de E.G. Boring y otros.
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Ta Sociologia y 1a-Religidn. Trabajd en el Instituto de Jean Jacques Rousseau
de Ginebra, estudiando cientificamente a 1os nifios y dando orientaciones a --

los maestros.

Fue director de investigaciones; transformado en Psicdlogo, se inicid --
en Ta investigacidn de Ta epistemologia genética que de constituirse en la --

obra de su vida.

Los escritos de Henry Bergson acerca de la fiIosofia de la evolucién - -
creativa, To 1levaron a identificar a Dios con Ta vida. Como &1 mismo dice: -
f?a identificacion de Dios con la vida misma era una idea que me perturbd ca-
si hasta el &xtasis porque me permitid ver en la Biologia la explicacidon de -

todas las cosas, incluyendo las mentes" (21)

En este momento, Piaget, empieza a hacer sus estudios sobre el conoci--
miento del nifio, de cBmo y qué es 1o que ocurre en el proceso interno dentro
de la mente de los nifios, buscando una conexidn entre 1a Psicologia y la Bio-

logia.

En paris continud su investigacidn y se casd con una alumna del Insti--
tuto Rousseau, con quien tuvo tres hijas, en las que también. observd y éstu--
dio la evolucidn del desarrollo cognoscitivo. Escriibid sus estudios hasta Ta

pubertad y la adolescencia.

En 1929 fue nombrado director del Departamento Internacional de Educar--
cidn; trabajd paré Ta UNESCO y fue nombrado Doctor Honoris Causa en numerosas

- universidades europeas y americanas.

" (21) Ibid. P. 12.
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A Piaget 1o han interpretado muchos autores.
mal escritor. Sus obras originales son muy prolifi
pequefio hasta su muerte. Sus jdeas evolucionaron
vde los afios. EIl m%smo corregia, de modo que sus en
chas veces desarrol]adoé en distinta forma. Piagé
términos son traducidos de distinta manera por di
circunstancia hace dificil poder seguir la 1inea

bro a otro.

Entre sus colaboradores mds cercanos esti Ali

Inhelder,

Escribid 24 libros acerca del desarrollo de 1
cia y la nifiez, asi como una gran cantidad de art:

muere en Paris en el afio de 1980.

Los grandes estudios de Piaget acerca del nonm
de su vida 1o Tlevaron a crear una epistemologia t
1dgica para explicar el pensamiento del nifio. La e

Piaget se refiere al estudio evolutivo de la natur

mo se origina y cbmo evoluciona la inteligencia en

(22) Cfr. Idem.
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ET mismo se considera un --

cas, ya que escribid desde

y cambiaron con el correr --

foques tempranos fueron mu-

t escribid en francés, y sus
ferentes estudiosos; esta --

de su pensamiento de un 1i--

na Szeminska y Barbe] - - -

a inteligencia en la infan-

culos cientificos, Piaget -

bre y la mente a lo largo -

anto bioldgica como psico--

pistemologia genética de --

aleza del conocimiento, co-

el nifo.




