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INTRODUCCION

Ha llamado la atencidn el hecho que el alumno al llegar a sexto --
grado en su mayoria, es incapaz de obtener de un texto una lectura significa

tiva, que no remita a recitar lo que el texto dice.

Al respecto, una lectura para el alumno consiste en una simple de-
codificacién de grafias y fonemas que quedan en el aire, sin aplicacidn real
y alin sin encontrar lo que busca en ella. Lo cual ha llevado a establecer —--
que aiin en medio de que el alumno conoce el lenguaje, no lo aplica, a ello -

se ha llamado Analfabetismo Funcional.

Habri de hacerse notar que leer, es un proceso mds profundo que en
trafia diversos factores tanto del contexto social en el cual se desenvuelve,

como los inherentes al sujeto mismo.

Este hecho, ha motivado a considerar las variables que intervienen
en el proceso de leer, através de la enseflanza-aprendizaje prolongando la --

existencia de analfabetas funcionales.

Al respecto se parte en primera instancia de que la lectura es un
campo muy amplio, pues como proceso social, incluye el conocimiento de la --
cultura general, una forma de conocerse a s mismo y conocer a los demds. In
cluye un proceso reciproco donde el espiritu se eleva, se forma un enriqueci

miento para los actores que intervienen.

Por lo tanto se precisa de cobrar vida en el hecho educativo, de -
dar un propdsito real, tangible a toda la educacidn, asociando la vida a la
escuela, para que por medio de la lectura, el alumno tonifique sus contextos
internos y externos, supere la infralectura a una lectura profunda preparan-
dolo para una adquisicidén de conocimientos no memoristicos a la vez que con-
tribuya en su quehacer cotidiano a desligar entre lo concreto y lo superfluo

en que caen las informaciones de los diferentes medios de comunicacidn.

Por lo tanto, la lectura es considerada con una envergadura doble;



por un lado asociindola hacia la prdctica docente y por otro al nivel de la
vida social del sujeto. Con ello, se abre un campo conceptual mis amplio --
pues hace percibir un universo mayor con elementos que a la vez propician -
la expresidn escrita, y esto queda de manifiesto cuando a lo largo del pro-
ceso de lectura se tiende a producir; con ello establecer el binomio leer -

producir.

Por otra parte se ha de considerar que la educacidn es un proceso
integral, donde las partes se fusionan en el todo, lo que lleva a estable——
cer que &areas como Naturales, Historia, Geografia, requieren de una lectura
significativa para poder presentar un real conocimiento. Esta premisa, ha -
sido base para el desar;ollo del presente trabajo, dado que como proceso in
tegrador, interesa que el alumno construya su propio conocimiento através -
de mecanismos que lo lleven mids alld de la simple relacidn dada en el proce

so enseflanza - aprendizaje.

Un proceso de lectura constante, que motive al alummno, que des——-
pierte en &gl el gusto por leer, dado que comprende, necesariamente estable-
ce el movimiento del intelecto, por lo que se considera que en la medida --
que el lector obtiene del texto elementos para sus cogniciones y dado el bi
nomio leer-producir, acrecenta su vocabulario, inicia a la literatura, ad—-
quiere nociones de linguistica, fonologfa y ortografia, en una doble entra-
da, tanto para el drea de espafiol como para las demds dreas que componen el

plan de estudios de la escuela primaria.

En otro orden, la lectura como proceso cultural, es una forma de
conocer, por lo que el nifio ampliard con todos sentidos su visidn del mundo
donde el alumno no dependa {inicamente de la educacidn formal para su confor
macidén y llevarlo a una toma de postura consciente para actuar em el ambito
de la sociedad. Por lo tanto, al considerar esta perspectiva se pugna por-

la conformacidn de un educando nuevo.

Para lograr las motivaciones que llevaron a establecer &stas pre-
misas, se inicia dando un andlisis de la realidad educativa, de las interre

laciones que se manifiestan en el aula, asi como de los factores del comntex



to social que inciden en ello.

Al realizar este planteamiento se propuso establecer un punto de --
llegada para lograr una lectura que respondiera a las espectativas dadas; de
tal suerte que posterior a un analisis de las variables dependiente e indepen
diente; pudiera dar pauta a presentar acciones concretas para su realizacidn.
Para ello, plantear un objetivo en 1a conduccién del trabajo, asi mismo para
esclarecer la problemidtica planteada, a la vez que explicar y aportar elemen-
tos para el tratamiento hubo de ser necesario una revision de las corrientes
psicoldgicas que nos dieran la comprensidon de los mecanismos mentales del ni-
flo para conocer su naturaleza y funcionamiento, para lo cual se considerd 1la

teoria de Jean Piaget.

A la vez, encarar la tarea tan sblo en el conocimiento del nifio es-
taria viéndose la labor educativa en un solo plano, lo que resultaria incom—-
prensible, ya que el hecho educativo se desarrolld tanto en el nino como en -
el maestro y su accionar en un espacio concreto. El ejercicio docente y el --

trabajo de los alumnos conforman el proceso ensefianza—-aprendizaje.

En este terreno, era preciso considerar entonces la funcién de maes
tro vista através del cardcter institucional de la practica docente. Estable-
ciendo algunos de los 1imites de cada uno de los actores, pudo en consecuen—-
cia abordar el punto nodal del trabajo: los mecanismos que propician el proce

so de lectura.

Al abordar dicha temdtica, se recogieron aportes de autores que mi-
litan en la corriente psicolinguistica por encontrarlos acordes a las necesi-
dades que planteaban las interrogantes desprendidas de la problemidtica.
Teniendo como marco referencial las teorias expuestas pudieron plantearse es-—
trategias significativas que daban respuesta y llevaron a establecer el obje-

tivo propuesto.

Para este fin, la lectura como blisqueda de significado y produccidn
através de la clasificacién de los diversos tipos de texto mids usuales en la

escuela primaria: textos argumentativos, literarios, descriptivos, practica--



dos en primera iﬁstancia con una lectura estructurada, permitiendo establecer
1as categorias significativas através de cuestionamientos precisos que ademis
jncitan al alumno a aportar al texto los conocimientos legados de su propio -
Zmbito social, lo que propicia la ;nterpretacion y reconstruccidn del texto -

enfocando tanto al autor como al lector en un solo proceso.

En dichos aportes, se considerd que se daba luz a uno de los gran--
des problemas que afronta la labor docente, (Cémo hacer que el nifio lea signi
ficativamente? lo cual no querrd decir que sean aportes que de inmediato sean
un paliativo para érradicar la presencia del Analfabetismo Funcional, pero en

s serd una pista en el quehacer docente.



CAPITULO I
1. EL DESARROLLO DE LA LECTURA EN EL CONTEXTO ESCOLAR

I.I El proceso de leer en la escuela.

Teniendo como marco referencial las dimensiones curriculares de ——
Educacidn Primaria, y en forma particular dos de ellas que al pie dicen: --
" Comunicar su pensamiento y afectividad ". " Adquirir y mantener la préactica
y el gusto por la lectura "} Se ha observado que en el transcurso de la préc-
tica docente, que &stos no son logrados en su totalidad, pues se percibe la -

%
presencia de lo que llamaremos Analfabetismo Funcional.

Esto ocurre por la forma como es encarada la expresién oral y escri
ta a lo largo del proceso formativo de los educandos. La lecto-escritura, es
un proceso que se encuentra intimamente relacionado, a este respecto, es pre-
ciso considerar dos actos del lenguaje:

1.-ESCRITO—————- Escribir y leer

2.-ORAL-————————- Hablar y escuchar2
Son actos de leer y escuchar, receptivos activos; hablar y escribir, producti
vos. En el estudio y la observacidn del lenguaje productivo se puede analizar

lo que los sujetos dicen o escriben.

En el lenguaje receptivo, escuchar y leer es mis dificil alin, dado
que involucra la capacidad para estar atento al que habla, asi como a la lec-

tura, incluyendo un proceso donde se debe asimilar e interpretar.

En el acto de leer, el lector estd involucrado en comprender, a la
vez que involucra respuestas orales, éstas se generan en el mismo instante en
que se lee; por lo que se considera el ejercicio de la lectura, como un acto

que ademds de receptivo conduce necesariamente a la actividad escrita.

Esto es, todo acto de lectura engendra un conocimiento que no sdlo

radica en decodificar las grafias, sino que ademds aporta los elementos al --

* Categoria que alude al conocimiento de las grafias, sin aplicacidn real.
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texto mismo, por lo tanto, el acto de leer mueve estructuras internas que de

ser receptivas, tienden a la contraparte; escribir.

No obstante ser mecanismos paralelos, se separan en razdon de los
contenidos académicos de cada grado escolar. Dentro de los programas escola-
res, el acto de leer—escribir se supone dado en el primer ciclo, lo. y 20. -
afio; en tanto en el 20. y 3er. ciclo se otorga una mayor importancia a un so
lo acto: escritura, sustentados en una Gramiatica Normativa+ que desmantela
1a esencia de la construccidn sintdctica, por lo que el evento de la lectu-
ra sufre una mutilacién, dejindose a nivel de necesidad del contenido curri-

cular.

Sin embargo, los procesos de la lectura conjuntamente llevan a su
igual, el acto de escribir. Por lo tanto, se considera que esta separacidn -

de actos paralelos ha conducido a la existencia del Analfabetismo Funcional.

Muchas de las actividades que realizamos en algin momento, pasan -

por el texto escrito, esto significa que tieme que leerse, actividad elevada
, — = . . + .

que exige la adquisicidn no sodlo de axiomatismo, de medios de decodifica--

cidn. No sblo es necesario saber decodificar sino, comprender lo que se lee.

Este punto neurdlgico es el que ocupa el trabajo ¢ COmo hacer que
el alumno no sdlo descifre, sino que comprenda lo que estd leyendo a la vez,

que pueda recrear lo leido en un acto de escritura ?

+ Hace énfasis en las normas del bien hablar y escribir, asi como otorga

importancia al an@lisis sintdctico.

++ Proposicidn que no necesita demostrarse.
A\
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Como punto fundamental que explica los actos de lectura, se encuen-
tra el contexto social en el cual se desarrolla el hecho educativo: la escue

la.

Hasta la fecha se ha encontrado en la mayoria de las veces que por
cuestiones de economia se ha centrado en 1a transmisidén* de los aprendizajes
a los educandos, através de metodologias efectivas y rapidas, pero sin la pro
fundidad necesaria para lograr que el alumno, sea constructor de su conocl ——

miento.**

Fn este sentido se ha de analizar, 1a situacidn o historia de como
el alumno ha sido llevado para adentrarse al sistema grafico y fonético del -
alfabeto, para ello, los alumnos que nos ocupan sSon del 60. Grado. Grupo 'B'
de la Escuela Primaria Urbana " Margarita Maza de Judrez " C.C.T. 24DPR 13 -

49C ubicada en el Fraccionamiento Guadalupe, Matehuala, S.L.P.

En ello, La idea que el alumno posee en relacién a la lectura es -
clave para su deseo de leer. El alumno se va apropiando por mecanizacidén de -
grafias y fonemas através de la desarticulacidn de enunciados. Atiende mno a
una expresidén, incluso sin importancia en su vida cotidiana, se considera pa-
ra ensefiar a leer, expresiomes no vivenciales, tal es el caso de " Mi papd -

fuma su pipa ".

En esta expresidn se establece una correspondencia grafofonética --
con la grafia estudiada, no obstante es una expresion que en primer término,
no parte de su realidad; y en segundo lugar al mismo nifio no le interesa cono

cerla.

Desatendiendo un deseo del nifio por conocer su realidad , se centra

el ejercicio|en una articulacidén de grafias en una simple decodificacién (so-

* Conductista que implica dar o depositar el conocimiento en la mente del -

alumno.

*% Pgicogenética que alude a la apropiacion del aprendizaje via relacién S-O.
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nidos), buscando con error que la articulacidn sea cada vez mis precisa, evi

tando errores de dicciénm.

la estrategia diddctica del maestro en los primeros grados no ha -
sabido despertar el gusto por la lectura através de un acto vivencial, de su

vida circundante, no se olvide que el lenguaje se da en dos actos:

Leer—-escuchar Hablar-escribir

Ello tiene su justificacidn en la presién de los mismos contenidos
y de las exigencias institucionales, por lo cual, el maestro tiende a la uti
1izacidn de estos métodos fonéticos, pues en los primeros grados, el objeti-
vo central es que el alumno conozca el sistema de escritura, es decir: que -
lo lea..

Manifiesta en consecuencia:

a) Instruccidn artificial.
b) Es girada desde las manos del docente.

c) Atenta contra la naturalidad del lenguaje.

Con lo anterior, tal pareciera que el razonamiento inicial no ten-
drfa razdén de ser, si el objetivo.central se cumple, no obstante, no se olvi
de que las primeras experiencias que el alumno posee respecto a la educacidn

formal, serdn sustento de todo su proceso de aprendizaje.*

En ello se agrega que si dentro de la decodificacidén de sus prime-
ros intentos por leer, el alummo en primer término ve fremado su potencial -
creativo y receptivo, por formar o leer construcciones sintdcticas que ema--
nen de su deseo, y en otro de los casos, la adquisicidn del sistema grafofo-
nético, ha resultado para &1, un fracaso a cada paso que da, dificilmente po

dri sentir un gusto por la lectura.

En este sentido, la escuela surge entonces como una Institucidn --

- - . . - ] o .
* Margarita Gomez, sostiene que las experiencias intelectuales obtenidas -
en el aprendizaje de la lecto—escritura en los primeros grados, quedan

fijadas en la vida académica del alumno.
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frenadora y represora, de seleccidn a través de motes como: buen alumno, mal

alumno, con lo cual, dificilmente un alumno cuyo proceso formativo inicial se
ve senialado por el maestro podrd desarrollarse ampliamente, en ello debe con-
siderar el docente, que existe una cantidad de mediaciones entre ellas las —--
mas cercanas, las funciones de la sociedad, familia, contexto social en el -

que se desenvuelve, medios de informacidén y ambiente escolar.

Dentro del historial del alumno que nos ocupa en el 60o. grado cabe
agregar, que si bien logran sortear los obsticulos que encontrd, se ha conver
tido desde ese instante, en un nino NO LECTOR joven adulto, dado que lo que -
tanto trabajo costd mo quedard volver a realizarlo; por otra parte, el no ha-
llar el gusto por lo que lee, pues no ha captado la recreacidn del proceso, -

el acto comunicativo se vuelve una simple relacidn cara a cara.

1.2 E1l alummo lector.

Si el alumno es constructor de su conocimiento, manifiestan en €l -
estructuras mentales, las cuales movilizan esquemas de apropiacidn que emanen
de su contexto social; en consecuencia, los actos de leer comn significado es-
tardn en la medida que permitan la reconstruccidén del texto mediante las es-—-—
trategias de lectura, acordes al desempeilo cégnitivo del sujeto. Por lo tanto
preocupa que el alumno de 6o. grado considere el acto de leer, como un ejerci
cio practico y utilitario de tal manera que esté siempre presente en todas --
las dimensiones curriculares de su formacidén y no tan solo, para el area de -

Espatniol.

Si el alumno es constructor de su conocimiento, manifestando en €l
estructuras mentales, las cuales movilizan esquemas de apropiacion que emanen
de su contexto social; en consecuencia, los actos de leer con significado es-
taradn en la medida que permitan la reconstruccidn del texto mediante las es-

trategias de lectura, acordes al desempefio cognitivo del sujeto.

Por lo tanto preocupa que el alumno de 6o. grado considere el acto
de leer, como un ejercicio prdctico y utilitario, de tal manera que esté siem
pre presente en todas las dimensiones curriculares de su formacidn y no tan -

sb6lo para el drea de espafol.
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1.3 La lectura y la incidencia del contexto familiar y escolar.

La lectura es una actividad inteligente, donde se coordinan diver——
sas informaciones con el fin de obtener significados, através de la actividad

visual grafica.

la lectura es un medio de comunicacidn que traspasa las fronteras
personales, permite apropiarse de conocimientos, pues el descubrimiento y re-
creacidn de lo lefdo estimula la imaginacidn, abre caminos a aprender del mun
do que nos circunda, a tener poder sobre ese mundo y garantizar la comunica -

cién con los demis.

En ese sentido, la lectura coordina una necesidad y un deseo por co
nocer, ha sentado las bases para conceptualizar el ejercicio genmeral del sim-
ple leer, de la actividad visual grdfica, a la adquisicidn de elementos signi

ficativos en la vida diaria.

Actualmente, como se sabe, se han realizado investigaciones acerca
de lo que significa leer para el nifio, dentro y fuera del contexto escolar.
Gémez Palacios, indica que "el propbsito fundamental de la lectura, es la re

construccidn del significado ".

Establece como se le encara al nifio el acto de leer, éste como si -
no supiera nada, tal premisa es falsa, pues dentro de €1 en el acto de leer,
el alumno considera toda esa gama de informaciones obtenidas de su mundo cir-

cundante através de su proceso de sociabilizacidn.

Fn consecuencia el acto de leer, para el nifio constituye un lengua
je y realidad que se vinculan dinidmicamente, emmarca para el nino, poder esta

blecer un acto de comunicacidén y responder a una funcidn comunicativa concre-

ta.

Extrapolando los principios de Yetta Godman, en relacidn a la escri
tura, se ha de considerar el Principio Funcional4 a los actos de leer.
Estos se desarrollan a medida que el nifio escucha la lectura que otros reali-

zan en la vida cotidiana, a la vez que observa cémo de las grafias se obtie--
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nen significaciones para los demas.

El acto de considerar los eventos de lecto-escritura en la vida dia
ria, han llevado al infante a comnsiderar un principio funcional, esto es la.

importancia de saber qué dice alli, a la vez de escribir lo que quiere decir.

En ello cada acto de escritura o lectura, donde participe el nifio ,
se construye una idea sobre el particular. En consecuencia, las primeras for-
mas donde el nifio toma sentido por la funcidn comunicativa de la lengua, se -

da en el hogar.

No obstante se ha de considerar que no todos los hogares tienen las
mismas posibilidades de manifestacidn, por lo que la circunstancialidad socia
lizadora y/o alfabetizadora brinda un primer obsticulo para leer significati-

vamente.

Esto es, no hay que considerar necesariamente las caracteristicas -
psicoldgicas o bioldgicas del sujeto; el cual sdlo en casos patoldgicos pudie
ran ser deficientes, sino que dichos caracteres estan dados por las condicio-
nes sociales del desarrollo, las que en ltima instancia deciden. Estos deter
minismos socioldgicos pesan en gran medida en cuanto mis deficiente es el ori

gen cultural.

En este sentido, el medio familiar juega un papel fundamental dado
que es donde se construyen las primeras estructuras psicoldgicas y cultura --

les.

Através del comportamiento del lenguaje, de los factores que inter-
vienen en el seno del hogar (condiciones sociales, expectativas, realizacio—-

nes), revelan estimulante o no el acto de leer.

Hablar sobre el medio estimulante, no es preciso, pues son hogares
donde se ha concedido un valor singular a la lectura, y el nifio de este hogar
rapidamente accede al acto de leer, atin en medio de los obstidculos brindados

por la educacidn formal.
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Es el medio no estimulante de donde llega el nifio a la escuela avi
do por apropiarse de la lectura; pero son sus condiciones como, vocabulario

cultura familiar, donde se le brindan las primeras barreras por saltar.

Tal es el caso del nifio pedn del que dificilmente se espera que se
convierta en buen alumno (tal vez en parte por la falta de preparacidn psico

pedagdgica del docente).

Lo que se tiene en consecuencia, son categorias de alumnos, con =
ello el nifio aprende a aceptar su rol como valido, y si en &l la clasifica--—
cidn de "mal alumno" se debe escencialmente a mno haber aprendido con rapidez
segiin el maestro ;cdmo ppdria adquirir el gusto por la lectura, sl para gl -

se ha convertido en un simbolo de fracaso escolar?

En el andlisis histdrico se podrad detectar cémo, aquéllos alumnos,
detectados como "normales” se vuelven con el tiempo en NO LECTORES, con ma—-—
yor razdn aquéllos cuyo camino escolar ha sido un largo sufrimiento.Rechazan
en consecuencia, la escuela que les ha excluido y con mayor razdén aquello --

que fue motivo de rechazo.

A este respecto Dora Pellicer5 habla de algunas de las acciones —--
educativas que refuerzan lo anterior:
a) En la escuela se crean situaciones que limitan el uso del lenguaje.
b) Los alumnos se desvaloran en cuanto a sus usos y capacidades del lenguaje.

¢) Lo aprendido en la escuela, muchas veces se contradice con la realidad.

Estas acciones, han hecho del educando un NO LECTOR, o lo que lla-
mamos Analfabetismo Funcional. Son en consecuencia, la acumulacién de condi
ciones favorables o desfavorables engendradas en la crisis de la sociedad, -

las que condicionan las acciones del sujeto.

En estas condiciones sociales se ha de dar una revisidén al modo de
vida actual. En el momento pareciera ser que através de los medios masivos -
de comunicacidn, se encuentran empecinados en facilitar el camino a la adqui

sicidén del conocimiento através de la imagen.
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Se estd siendo acorralado por las imdgenes, este es el mundo de la
imagen, carteles, anuncios luminosos comn informacidn sugestiva, que tal pare

ciera se estd aprendiendo a prescindir de la lectura.

Ciertamente que estos aportes culturales estdan destinados a paliar
el analfabetismo de la sociedad, pero se estd sacrificando lo mds puro que -
hay detrds de la palabra: la imaginacidmn, el ir mas alld de..., lo que se ——
puede ofrecer como un disefio. Claro estd que no se trata de borrar los alcan
ces de la sociedad, sino de enseflar para cuando las necesidades y el deseo -

por conocer, encuentren al nifio, al adolescente preparado para ello.

Consecuentemente el analfabetismo funcional, es tarea que se re —-
quiere erradicar desde lds inicios mismos de la educacidn elemental, dada la
importancia que tiene el descifrar lo establecido através de la expresidn es
crita para con ello, en primera imstancia elevar el nivel de aprovechamien -

to.
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1.4 La significacién socio-cultural de la lectura.

Ha llamado la atencidn, la dificultad que existe en la lectura de -
comprensién que se le pide al alumno sobre algin texto. Es indudable que el -
alumno lee y en algunos de los casos lo hace con precisién y rapidez, no obs-
tante, cuando se le solicita la interpretacidn del texto, se llega a compro--

bar que no hay aprendizaje significativo.

En consecuencia, el inter@s por estudiar lo anterior, se da a par—--
tir de la preocupacién por llevar el proceso de ensefianza-aprendizaje en un -
proceso integral, con un enfoque multidisciplinario, donde através de la pala
bra escrita, se obtengan las categorias necesarias para las areas de Ciencias
Naturales o Ciencias Sociales, donde es fundamental un evento de lectura pro-

funda para llegar a comprenderlas.

Por lo tanto, la lectura como biisqueda de significados y produccidn
de textos , facilitar3d el camino al hecho educativo. Por otra parte es indudg
ble que el terreno escolar no debe estar alejado de la vida cotidiana, por lo
que precisa de encuadrar lo primero: la informacién que el alumno obtiene —--
através de los diversos medios de informacidén , como revistas, periddicos, fo

lletos, libros, etc.

En otro aspecto, la lectura como proceso social incluye a la cultu-
ra en general, una forma de conocerse y conocer a los demds. Incluye un didlo
go entre el 1libro y el lector, donde el espiritu se eleva, se forma un enri--
quecimiento tanto para el alumno como para el docente, dado que se incluye en

cada ejercicio, un recrear las cuestiones por muy vistas que estas sean.

Por lo tanto se precisa de cobrar vida en el hecho educativo, de —-
dar un propdsito real y tangible a toda la educacidn . Con ello se veria a la

lectura en dos procesos:

a) CULTURAL.

Como elemento de acercarse al proceso histdrico de las sociedades -

en su conjunto, a la conquista de la apreciacidn cultural producto de los ---
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hombres, mas alld de las fronteras geogridficas al conocimiento de los demis,

através de sus obras.
b) SOCIAL.

En cuanto a prepararse para discernir entre las diversas concepcio
nes ideoldgicas existentes.

En ello, se pretende que el alumno supere la infralectura a una —-
lectura profunda, con capacidad reflexiva y critica, superando de esta forma

el bombardeo ideoldgico que ejercen los medios de informaciodn.

La escuela no debe abandonar al joven del mafiana a los placeres fa
ciles de la televisidn, del periddico mds publicado, a la historieta cdmica.
Debe en consecuencia tender a la formacidn del individuo, que eleve su inte-
lecto através del conocimiento, para en base a ello adquiera conforme a su -

nivel cognoscitivo a la toma de postura en la sociedad.

En la medida que participe como lector, aprenderd a superar hibi--
tos deterministas. De esta manera conformar desde pequefios al joven lector,
al adulto lector, pues cuando un nifio llega a la adolescencia siendo NO LEC-

TOR, ya es muy tarde para intentar que adquiera el gusto por la lectura.

Por eso, interesa intervenir lo mds temprano posible. No se olvide

que es mds fdcil educar que reeducar.

Por comsiguiente, una perspectiva a futuro que se pretende; es con
tribuir a la lucidez politica del ciudadano del mafana.

En sIntesis, lograr un alumno que participe activamente en su so—--
ciedad, en el proceso ensefianza-aprendizaje, que domine los medios de infor-—

macién.
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1.4.1 Objetivo.

El lenguaje es un proceso social que se utiliza tanto para conocer
como para hacerse conocer. La mayoria de lo que aprendemos esti basado en’la
lengua , de ahi la importancia de lograr que el alumno desarrolle su capaci-

dad de expresar su lengua y comprender a otros que han plasmado en el lengua

je escrito.

Al término del presente trabajo se pretende proporcionar al maes -
tro, estrateglas que faciliten el trabajo con el alumno en la enseflanza de

la lectura de comprensién.



CAPITULO II

2. EL DESARROLLO PSICOLOGICO DEL NINO
2.1 Mecanismos del aprendizaje.

A la luz de la teoria psicogenética, se ha de partir de considerar
al sujeto como base del trabajo, en una definicidén de Gémez Palacios, el suje
to es " El centro de partida en el cual existe una organizacién estructurada
de elementos cognitivos relacionados con el medio ambiente. Son el sujeto y -
los procesos mentales los que dan forma, organizan y dirigen la actividad del

medio ambiente".1

Si se ha querido esclarecer al sujeto es por la necesidad que tiene
para poseer mayores elementos que permitan comprender la perspectiva comstruc

tivista de Piaget.

Cabe hacer mencién que Piaget no da una definicidn exacta de lo que
es aprendizaje, mds bien centra 1a atencién en los. mecanismos de los procesos

internos que ocurren en el sujeto y por medio de los cuales aprende.

El primer punto que esboza la teorfa constructivista es el relati--
vismo que impone al conocimiento, es decir, para esta teoria el punto escen--
cial es la "actividad" que supone al sujeto (Actividad no s6lo entendida en -
el trabajo dado sino en la exploracién del objeto), todo ello segiin su nivel

de desarrollo.

En esta "actividad" el conocimiento no es estdtico sino que es cons
truido en base a experiencias anteriores, con lo cual se estructura y se avanl

za durante todo el proceso de vida del sujeto.

El sujeto es el actor de su conocimiento, que va construyendo sus -
formas de razonar en relacién a factores externos (medio ambiente) por lo tan
to, ya se podrd deducir que el aprendizaje es sufrir una experiencia e inter-

pretarla a la luz de las anteriores.
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En esta interpretacidn cobran vida categorias de la psicogenética,-
que se tratardn de desglosar y que son furidamentales para nuestro objetivo.
En la linea que interesa describir para este fin, se ha de considerar que - -
"E] desarrollo psiquico se presenta como una construccidén progresiva que se -

< . 2
produce por interaccidn entre el sujeto y su medio ambiente"".

En consecuencia, se deben considerar dos aspectos precisos de escla

recer:

El desarrollo se podrid emmarcar a la embriogénesis; mientras el ——-
aprendizaje con comprensidén implica una interaccidn entre desarrollo (conoci-

miento) y aprendizaje por otra parte.

Estos son elementos que no deben ser perdidos de vista, ya en oca--
siones posteriores serdn retomadas si se han establecido en este apartado, es

dado la ubicacidn dentro de la teoria Piagetiana.

Retomando la esencia de la primera concepcidén se ha de establecer,
la disposicidn de la persona que aprende, asi como sus caracteristicas especi
ficas, los cambios que tiene un lugar en el pensamiento del nifio a medida que
éste crece, y las diferentes formas de pemnsar, considerando en ello que mu- -
chas de las ocasiones todo lo que se necesita para considerar un concepto nue

vo es proporcionar al alumno unos cuantos hechos bdsicos en que apoyarse.

Para profundizar en lo anterior se esclareceri que dentro de la teo
ria que se toma, existen una serie de INSTRUMENTOS MENTALES segiin los cuales

el alumno razona.

Este razonamiento lleva a una organizacidén que cambia radicalmente
durante toda la vida, y por medio de los cuales da un sentido al mundo. Estos
cambios en la vida del sujeto no son la simple adicién de elementos, entraiia

toda una estructura que Piaget sefiala a través de esquemas.

En el primero de ellos estd la adaptacidn que toda especie tiene --

para poder sobrevivir en el medio.



-19-

La organizacidn, consiste en el reacomodo que se manifiesta a los -
cambios dados, en este caso, del medio ambiente. Esta categoria de adaptacidn
presenta dos aspectos complementarios y opuestos a la vez, la acomodacidén y -
asimilacidn, asi también subyace el equilibrio ante los factores externos que

entran en los instrumentos o estructuras mentales.

Por lo tanto se presenta un esquema interaccionista que bien se po-

drid expresar de la siguiente manera.

ASTMILACION NO SE ASIMILA DESEQUILIBRIO| ° | ACOMODACION
"Esquema de accidn que :>Se asimila -—€> 0 al nuevo
incorpora los objetos : objeto.

" b CONFLICTO
|a 1a estructura .

A Equilibrio estruc E .

tura nueva.

Examinando mds de cerca, se pretende plantear la interaccién que —-
explica Piaget en su teoria.

La asimilacidn se podrd considerar como punto de partida, se susten
ta en experiencias previas que han sido asimiladas por el sujeto en el proce-
so de desarrollo. El aprendizaje es un proceso continuo donde cada accidn —-

que se incorpora tiene su sostén en esquemas anteriores.

Si la nocidén no es asimilada o no tiene antecedentes en las estruc-
turas anteriores, se manifiesta un desequilibrio o conflicto que buscarid dos
diferencias:

a) Actuar para almacenar.

b) Permanecer inmdvil.

La acomodacidén es una fase complementaria de la asimilacidn, produc
to de la reorganizacidn que desarrolla un complementario nuevo. Con lo ante--

rior se establece el equilibrio u organizacidn conforme al trabajo adaptativo.

'Sigulendo esta linea se podrd citar que "a medida que el nifio desa-

rrolla conforme su potencial genético cambia su comportamiento para adaptar—-
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se a su entorno. Estos cambios de adaptacidén conducen as a una serie previ-

sible y estable de cambios en la organizacidn y estructuras cognitivas.

En estos cambios se van integrando de estructuras sencillas o mids -
complejas, pero para ello precisa de mds categorias.
a) Maduracidén: es considerada en su aspecto bioldgico, tendiente a la apari--—
cién del desarrollo fisico del nifio.
b) Actividad: el actuar del sujeto sobre su entorno a través de explorar, ob-
servar o bien pensando activamente sobre su medio ambiente. Esto va en re-
lacidn a la madurez fisica alcanzada por el nifio a medida que su capagidad

fisica le permita actuar, mayormente logra aprender de ese entorno.

2.2 Leyes principales de su realidad.
2.2.1 Transmisidon social.

A través de contacto con las personas y con el entorno que le rodea
va incorporando elementos que le permitan ampliar sus estructuras mentales, -
de tal suerte que a lo largo del desarrollo son los elementos que le permiten

adquirir cada vez, estructuras mids complejas.

‘Influye en este sentido, la familia, el maestro, la sociedad misma
en que se desenvuelve. Con ella se puede entonces vislumbrar que hay variacio
nes en la etapa de desarrollo cognitivo, pues una transmisidn social "pobre"
por asi decirlo, en elementos, no tendrd mucho que aportar para el nifio, caso

contrario de una sociedad con cierto grado de aculturacidn mids adelantado.

Indudablemente que esto influye en el proceso de equilibramiento -—-
visto en regiones anteriores, pues cada accién sea hecho familiar o social, -
tenderd a asimilarlo, para posteriormente lograr la acomodacién. En ello wun
hecho extrafio tenderd a lograr un desequilibrio que necesariamente requiere -
un reacomodo, el cual serd dado en razdn de las mismas experiencias sufridas-
para ello se precisa establecer c6émo, paulatinamente se van presentando estas

estructuras de sencillas a complejas, es lo que Piaget llama estadios de - --
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desarrollo.

2.2.2 Periodo Sensoriomotor 0-2 aios.

la.- En su primera etapa el aprendizaje se da por discriminacidn.

2a.- 4 meses a 8 meses. Consiste en reacciones circulares secundarias inten-
cionales. .

3a.— 8 a 12 meses. Encuentra objetos escondidos detrids de las barreras y de-
distinguir entre fines y medios.

4a.- Constituye un significado simbdlico (pensamiento cognitivo), emplea la-
causalidad.

5a.— 12 a 18 meses. Se manifiesta en reaccilones circulares terciarias, apare
ce la imitacidn y descentralizacidn.

6a.- Aplica esquemas conocidos a situaciones nuevas, culmina con la combina-

cién de esquemas.

2.2.3 Periodo Preoperacional 2-7 aiios.

Se manifiesta en la aparicidén de acciones internalizadas que son -
reversibles; elementando un aprendizaje cognitivo caéa vez mayor, en este -—-
sentido Wodsworth (1978) distingue dos etapas:

ETAPA EGOCENTRICA 2 A 4 ANOS.
ETAPA INTUITIVA 5 A 6 ANOS.

Experimentos mentales que conducen a un pensamiento unidireccional
el nifio preoperacional denota un egocentrismo simbdlico y al mismo tiempo --
acciones de descentralizacién. Presenta habilidades de clasificacidén (hechos

en conceptos o esquemas.

2.2.4 Periodo de las Operaciones Concretas 7-11 afos.

Presenta un pensamiento descentralizado y se vuelve totalmente re-
versible, en este sentido el nifio necesita presenciar o ejecutar la accidn -
en orden para poderla invertir mentalmente, se desarrolla la base logica de
la matemdtica bajo una serie de esquemas ldgico-discretos.

Manifiesta a la vez la modificacidn en apariencia de algo sin llegar a modi-
ficar las restantes propiedades. Presenta a la vez, una secuencia que empie-

za por la cantidad y termina por la del volumen.



=0=

Es el perfodo concreto dado que ain necesita de la experiencia sen-

sorial directa.

2.2.5 Periodo de las Operaciones Formales.

Se caracteriza por la capacidad para utilizar operaciones abstrac-—-
tas internacionalizadas, basadas en principios generales o ecuaciones, para -
poder predecir los efectos de las operaciones con el objeto.

—Manifiesta una total descentralizaciém.
~Formula hipdtesis através de internalizar.
—Dentro de &1 manifiesta un ensayo y error hacia el objeto de estudio.

-Es capaz de manifestar el peso especifico.

Trata de evadir sus ideas en relacidn a los demids, esto es, si sus
conceptos son ldgicos, los de los demis tendrin que serlo, puede decirse que
su pensamiento es egocéntrico en este sentido, pues su razonamiento le parece

el apropiado y asi deben actuar los sujetos de su entorno.

Fn ello inicia la manifestacién de los Juicios Morales, en ella el
nifio es mis capaz de utilizar los datos de sus sentidos y de pensar en dos di
mensiones. En ello, las reglas del respeto mutuo a que alude Piaget, se desa-
rrolla progresivamente através de la interaccidn social del sujeto, viéndose
condicionada por los contenidos de enseflanza, el maestro, la familia y los va

lores sociales y culturales, asi como por &l mismo.

Para completar la esfera psicoldgica de nuestro nifio-objeto de este
estudio, retomaremos otra categoria mas de Pilaget, por considerar que en ren-
glones posteriores permitiradn apreciar lo que desde un principio se 1lamé ——=

Analfabetismo Funcional.

Para tal efecto, precisa esclarecer que, se manejan dos tiempos que
son en funcién de las acciones y sus velocidades:
El tiempo fisico accede a la organizacidén del mundo fisico y su acciodn.
El tiempo psicolégico en el nifio, se encuentra enmarcado en "dos sistemas dis
tintos y fundamentales de intuiciones primero Yy, de operaciones entre el or -

den de sucesién de los acontecimientos y el encaje referencial de las situa—-
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ciones de duracidn que los vinculan.

En marcadas situaciones se dice que a nuestros alumnos no les gusta
leer, que se fastidian, se distraen, o simplemente no les interesa.
Tales afirmaciones en este momento se podrdn rebatir informando que, en esas
ocasiones, el tiempo fIsico estd mas que nunca presente en el nifio, pues con-
siderando que en lugar de leer decodifica amén de la poca necesidad que tiene
de hacerlo, por vivir en un mundo tan simbdlico, necesariamente el tiempo se
alarga; mientras que por otra parte, la codificacidn o leer significativamen-—
te aportando elementos de los esquemas internos ya establecidos, asi como un
clima que incite a leer las acciomes seran en cadena, con lo cual el tiempo -
psicoldgico estd tan presente que es comiin escuchar frases como '"No senti pa

sar el tiempo".

Cuando sucede que el tiempo fIsico siempre estd presente, el docen-
te tiende a considerar que sus alumnos no son inteligentes o bien, no comnci-—
ben el aprendizaje de la lectura. Ante ello nos aventuramos a decir que: " La
inteligencia es una asimilacidn", asimilada en la medida que se incorporan to
dos los datos de la experiencia dentro de su marco"s. En esta medida se cons-—
tituye el crecimiento del intelecto, que es un proceso acumulativo que amalga

ma con lo ya existente transformdndolo y transformandose.

Este es el punto al que se pretende llegar, ya se ha visto como los
procesos internos del nifio precisan de nociones para ser asimiladas, formando
desequilibrios o equilibrios, a la vez, lo fundamental es mostrar estos datos
que propicien esta movilidad de esquemas para poder encontrar un encuadre al
proceso de lectura, el cual como se describid en las primeras lineas, es uti-
lizado superficialmente por el docente, de ahf, que exista en primera instan-
cia, un gusto por leer, &sto sin considerar aiin los factores sociales que in-

fluyen en el proceso.

En el caso que nos ocupa los alumnos de las operaciones formales ——

11-12 afios, ya poseen una maduracién bioldgica, punto fundamental para arri -

102760
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bar a una lectura profunda, lo que precisa con factor social externo, es fu——
sionar esta maduracidén a la experiencia adquirida en interaccidén con el medio

fisico y la influencia del medio.

Cabe recapitular lo expuesto en una sintesis fundamental.
Afin en medio de la Ontogénesis* del nifio se deben propiciar contenidos que -=
den lugar a esa movilizacidn de esquemas (asimilacién, acomodacidn y equili--
brio) y estos contenidos deben estar enmarcados en actividades que sean signi
ficativas, es decir, que vayan de acuerdo a su desarrollo psicoldgico a la --
vez que partan de una realidad, de 1a calidad del nifio, para iniciar comn algo
tangible y necesario para &l. 861lo asi las estructuras o instrumentos menta--

les podrdn recrear y significar un aprendizaje.

* "Ontogénesis" Categoria que alude a la existencia del lenguaje en el ambi-

to del nino.



CAPITULO IIT
3. EL CABACTER INSTITUCIONAL DE LA PRACTICA EDUCATIVA.

Es comiin escuchar la concepcién de educacidn caracterizada en una -
accién de desarrollar las capacidades fisicas, intelectuales y morales de los
sujetos a quien va dirigida, es decir, queda casi siempre en un solo plano —-—
del complejo fendmeno, la mas de las ocasiones se condiciona a adicionar al--
giin concepto que producto del ejercicio se ha llegado a establecer, concebido
como una practica individual. No quiere decir esto sin embargo, que el docen-
te no considere la complejidad de la accidén; mds bien, se trata de un ejerci-
cio tan comfin que no ha tenido el tiempo para volver a reflexionar sobre el -

particular.

Para tal efecto se expone que la educacidén se entiende como: "Un fe

ndmeno histdérico social que siempre ha existido y que puede entenderse como -
- - 1

proceso de socializacidn, de aculturacién" en ello se contempla el desarro-

1lo de la persona humana.

En este enfoque, la educacidn contempla dos sentidos:
a) En el hecho social.

b) En el sujeto.
3.1 Raices sociales de la practica educativa.

Como fendmeno social en tanto prictica, el quehacer educativo se ha
visto condicionado por el devenir histdrico, los cambios sociales y politicos
que han surgido em la conformacién de la sociedad mexicana. En este sentido
mantiene una estrecha relacidn con la realidad dindose segiin el momento histd
rico vivencial, por tal efecto, podrad hablarse de distintas pricticas educati

vas pues la influencia de las caracteristicas del entorno social asi lo deter

minan.

La prictica educativa social se encuentra condicionada por la prac-
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tica econdmica. Para ello, la economia de un pais es base fundamental para -
determinar los lineamientos que deberd regir la accidn educativa hacia la so-
ciedad; se podrd citar como una forma adjunta al proceso histdrico social de
la nacidn. La economia manejada en cada uno de esos espacios histéricos ha

dado pauta para organizar la practica educativa.

En consecuencia, la prictica educativa a seguido a la accidén so---
cial, a la economia y en otra instancia a la accién politica de los momentos
( reproduccidn del sistema, fendmeno ideoldgico ). Para entonces se establece
hablar sobre practica educativa es referirse a ella como institucidn social,

como sistema educativo y como proceso de comunicaciédn.

3.2 La prictica educativa institucionalizada.

En cuanto a Institucién Social, la accidn educativa se establece --—
como educacién organizada, intencional y sistemitica, posee una capacidad ju

ridica de certificar los conocimientos o cierto tipo de educacidn.

Ciertamente en cuanto a Institucidn, legaliza el conocimiento, mas
no se deje de lado que no sdlo en la practica educativa institucionalizada
el sujeto adquiere conocimientos. Apareada va la escuela de la vida, la in—-
fluencia del contexto social mayor que de una u otra forma, estan constante-
mente educando al sujeto; lldmese esta familia, modo de comunicacién, la -—-
iglesia, el constante interactuar con el medio en que se desarrolla que a su
vez, prodiga una gama de saberes producto de la intersubjetividad que puede
contradecir a lo institucional, sin dejar de ser por ello, conocimiento del

sujeto.

3.3. Estructura de la prictica educativa institucionalizada.

En cuanto a sistema, la educacidn consagra una estructura vertical
que le da forma y la acerca al mundo institucional. En ello la estructura de

la prictica educativa se mueve a tres practicas.

1) Pri3ctica de la direccién y administracién (mat. prim. de la P.E.).
2) La practica docente (instrumento o medio para transformar la M.P.).

3) La prdctica del alumno (product. de la P.D. y P. de la P.D. y admvs.).
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En cuanto a accidn sistemdtica la educacidn precisa de tres acto -
res: el maestro, el alumno, la direccidén y administracidn, en cuanto a siste
ma incluye la accién de estas tres practicas tras un solo objetivo producto

del aprendizaje del conocimiento.

1) LA PRACTICA DE LA DIRECCION Y ADMINISTRACION.

Tiene su materia prima en la concepcidn ideoldgica dominante de la
sociedad, los instrumentos de produccidn serdn todos los individuos, técni -
cos especializados en la elaboracidn de planes y programas de estudio y quie

nes consciente o inconscientemente participen en ella.

Los productos estdn dados por los modelos de E-A vigentes, expresa

dos através de planes y programas.

2) PRACTICA NO. 2: EL MAESTRO.

El maestro encuentra la materia prima en los educandos donde paten
tiza los "conocimientos" la accién pedagbgica del profesor som pues, los re-
cursos humanos a moldear, dependiendo de las expectativas mismas del profr.
Sobre este particular se precisa realizar un énfasis,."a modelar" pues las -
acciones que el profesor ejerza sobre el, aunado a las cogniciones propias -
del sujeto, seran factor primordial para el producto deseado por parte del -

maestro.

Los instrumentos con los que habrd de operar el docente estardn en
primer término, su fuerza de trabajo intelectual y su capacidad pedagdgica ,
aunada a su experiencia profesional; posteriormente incidirdn los recursos -
materiales de que dispone (planes y programas de &sta aplicacién). En esta -
accidn que en forma esquemitica se plantea, incluye como punto medular la -
aplicacidén que ejerza a estos instrumentos, pues la aplicacidén dependiendo -
de los factores de primer término podrad ser mecd@nica o participativa, cons—-
ciente o inconsciente, asumiendo actitudes reflexivas o irreflexivas, confor
madoras de un aprendizaje significativo, o quedar en el plano de la escolds-

tica.

En este sentido se abre un campo muy amplio para el docente, pues
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va a establecer el producto de la sociedad futura, va a "moldear" la materia
prima que se le otorga, claro estd, no se estd diciendo en ello que el suje—
to sea una hoja en blanco sobre la que habri de escribir mds bien, tratard -
de dar cobertura a una situacidn que estd vista en los productos de la préc-
tica administrativa; la praxis, asociar la teoria y practica en una escuela

activa o proceso de accidn, o bien su contraparte: la educacién bancaria.*

El producto de la prictica del profesor serd el resultado de la —-
aplicacidn de esos instrumentos de produccidn, la "adquisicibén** a los alum-
nos del programa en curso.

Este apartado cobra gran valfa en nuestro quehacer, pues el hecho da la pau-
ta para poder propiciarllos aprendizajes significativos que se desean, con

lo que se proporciona un eslabdén para realizar un proceso continuo y comple-
tamente natural, tanto que no precisa de proponer procesos de motivacidn pa-

ra realizarse.

El fundamento de lo anterior estd en razdm de la caracterizacidn -
'‘dada a la prdctica educativa, pues en ella se considera partir de la reali--
dad, meta prioritaria que se ha descuidado y es preciso rescatarla; por otra
parte, para obtener un producto, el deseado (hay que considerar la posicidn
ideoldgica del maestro, asi como su concientizacidén al trabajo), hay que rea

lizar la interrogante ;A donde llegar?.

% Término de Freire que establece el aprendizaje como la simple adquisicidn
de contenidos pragmaticos.

*%Adquisicién. Se ha querido establecer este término por encontrarlo apto a
la concepcidén de aprendizaje, del nifio desde la esfera psicoldgica pues se
considera que é&ste adquiere el conoc. por proplo esfuerzo en contraposi —-
cidén a la trasmisién, lo que seria una accidn de E~R que mno se contempla
para este estudio. Por otra parte se considera que el profesor no trasmite

sino encauza la accidn.
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Lo que se pretende establecer, es la realizacidén de un producto ap
to para enfrentar la misma vida cotidiana i(coémo? através de la conformacion
de un sujeto que sepa leer significativamente, que abstraiga la informacidn
necesaria para su propio desarrollo humano lo que conlleva al proceso de ——
aculturacidn. Todo ello enmarca desde cualquier dngulo la accidn que ejerce
el profesor, el empleo adecuado de los instrumentos y el conocimiento de co6-

mo se apropia el sujeto del conocimiento.

Ello reafirma la accidn del alumno: para &ste la materia prima es
1a fusidn de los instrumentos de la prdctica del profesor, asi como el pro——
ducto de la direccidn administrativa escolar, esto es otra cosa mas que el -
programa del curso. En ésto se reitera que el maestro, el cual muchas de las
ocasiones solamente tiende a trasmitir los conocimientos y ésto através de -
verdades absolutas que no implican critica, tal vez, por falta de conocimien
to del profesor al estudiante, bien por asumir un compromiso educativo incon
sciente o en otro de los casos por falta de preparacidn profesional, no se -
quiere pensar emn este aspecto que sea éen realidad una falta de amor a la ta-

rea educativa.

Los instrumentos de la prdctica estudiantil estén constituidos por
la capacidad asimilativa que éste ha logrado desarrollar. En este sentido un
término que es muy apropiado y sobre el que en apartados anteriores se ha ha
blado es la Masimilacidn". Recuérdese que el sujeto en la adquisicién de un
conocimiento pasa por tres etapas: acomodacidn. asimilacidn y equilibrio, es
ta primera teoria correlaciona la explicacidn dada al sujeto, en primera ins
tancia la capacidad asimilativa como instrumento del alumno estid dado por el
curriculum oculto que el nifio posee al llegar a la Priactica Educativa Escola
rizada en ella a la vez se ird apropiando de nuevas cogniciones, claro slem—
pre y cuando se logre pomer al alumno en situaciones tales donde incorpore -
1a nueva informacidn a la anterior, si se logra como se hizo mencidn ante --
riormente, existe una acomodacifén que lleva al equilibrio y a una nueva eta-

pa sucesivamente, hasta llegar a desarrollarse plenamente.

La capacidad asimilativa del sujeto, parte en primera instancia --

de: los conocimientos "Curriculum oculto " o usos pragmiticos que le da al
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lenguaje, en especial a los actos de leer; seguida por las acciones dadas a
éste dentro de la practica educativa escolarizada, con lo cual se asimilara

o nos llegando a formar un equilibrio o simplemente pasar a una acomodacidn
sin fijacidén cognitiva, con ello, la capacidad de asimilacién del nifio propi

ciard el desarrollo secuencial descrito por Piaget.

Obviamente no se pretende seguir esta secuencia como tinica e inamo
vible pues las caracteristicas particulares de nuestros nifios son diferentes
mis sin embargo, si son pardmetros que nos permiten ubicar al sujeto y la ac
cidén a desarrollar. En &sto mismo através de la adquisicidén por propio es——
fuerzo que realiza el alumno y através del empleo de una estrategia acorde a
su nivel cognoscitivo se logrard un cuestionamiento en la accién por parte -
del nifio, el cual no debe de inhibirse jamis, un agregado especifico en este

‘sentido, se tratard de abordar mds adelante.

3.4 Circunstancialidad sociolinguistica en la practica estudiantil.

El producto del estudiante serd dado en razén de la mayor parte de
los aprendizajes ideolégicamente condicionados para producir cierto tipo de

individuos.

Al referirnos a lo anterior, se pretende establecer como. ideologi-
camente condicionado, la trasmisién o bien, el pensamiento critico que el —-=
educador realice, pues si el educador se basa en una educacidn alienada y -
bancaria el nifio tendrd limites para su desarrollo pues su capacidad creati-
va, habrd sido atrofiada; por otra parte si como seflala Freire es una toma -
de concilencia y una praxis transformadora, se habrd actuado para la conforma

cidn de un individuo integral. " La polivalencia de la educacién ".

Por lo tanto, no se trata mas que hacer real y metodoldgicamente -
los postulados educativos. Estos pueden ser vistos desde dos perspectivas:
a) Reproduccidn de masas analfabetas funcionales.

b) Transformacidn de masas incorporadas a la vida social, cultural y econdmi

cas (aculturacidn).

Por lo tanto se reitera la posicidén inicial, la practica educativa
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te, transformadora afirma Isabel Jim§

sformadora y consciente,
3

escolarizada, es una priactica conscien

"1.a préctica educativa es una practica tran
rminado por individuos socialment

nez ejexr
cida en un lugar dete

e organizados".
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3.4 Las interrelaciomnes en el grupo de clases.

El producto de la practica educativa escolarizada mds bien resulta
do de la interaccidén en diversos niveles, que van desde practicas tradiciona
les traducidas en valores (sentido comin) dadas por hechas, a acciones espe-
cificas que traducen el producto de la direccidén administrativa a situacio—-

nes concretas.

El producto final del nivel institucional de la accidén educativa -
se encuentran:siempre condicionados por las interrelaciones del contexto so-
cial en el que se desarrollan, por lo que en general se encuentra constante
contradiccidn(valores del estudiante, del maestro, de la sociedad) que exis-

ten esquemas petrificados que no dan cabida al cambio.

A lo anterior, Elsie Rockwell, dice que "En lugar de reconstruir -
a la escuela como una {nstitucidn tedricamente determinada, se presenta como

: - 4
conjunto de elementos fisicos y un grupo de actores que interactdan".

Permite considerar que la escuela y la comunidad estdn tomadas co-
mo unidades auténomas sin conexidén, lo que da una reflexién a tratar de in--—
sertar una en la otra, pues de diversas formas &stas se conjugan llevando el
alumno a la escuela una cantidad de prenociones o nociones establecidas por
el contexto mayor; a la vez la escuela debe considerarse como una proyeccidn
hacia el admbito familiar y social en su conjunto y no encerrarse en solo cua

tro paredes.

En tanto practica; la docencia se podrd caracterizar en activida—-

des concretas a desarrollarse:

a) Actividad de la institucidn.-En este aspecto estd manifiesto el producto
de direccidn administrativa que es traducido en aprendizajes(significativo )
los cuales se van a manifestar por medio de las diversas interacciones que -
se dan entre los sujetos maestro - alumno, alumno - alumno, maestro - di-

. - ) . ] .
reccidn, escuela - padres de familia. La intencionalidad hace referencia
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a las metas u objetivos de la accidn institucionalizada; es el pretender lle
gar a... en este caso en el rea de espafiol, dos son las intenciones del --
ejercicio docente.

1) Expresar su afectividad.

2) Promover y mantener el gusto por la lectura.

En esta intencionalidad formal se encuentran explicitas las accio-
nes, mas en ella se incluyen finalidades implicitas pues como ejercicio de-
cente que estd a cargo del maestro, este actuard con cierto grado de autono-
mia relativa a la organizacidn interna lo que es, trabajar en el contexto -
mis inmediato "el pequefio mundo de su aula de clases"5 en 81 se pretende pa
tentizar las finalidades de ejercicio docente, mis se encuentra en situacio-
nes tan propias de su grupo (edad, nivel sociocultural), que las situaciones
de trabajo en su fase de hacer lo explicito condicionan la mayoria de las -

ocasiones, éstas finalidades.

En este espacio se permite una negociacidén de las acciones, "el ma
estro debe negociar y crear una relacidén aceptable para los alumnos, a fin -
de que tanto &l como &stos, puedan sobrevivir y eventualmente aprovechar la
situacidn escolar"6 dentro de 8ste ambito social de trabajo, para determinar
1a intencionalidad educativa precisa del conocimiento del sujeto, del conteXx
to y del ambiente para que através de acciones especificas que enrolen las -
implicaciones de cada una de ellas se logre el aprendizaje significativo o -

bien el resultado esperado.

b) Interaccidn entre alumno-maestro—alumno. (A-T-M, T-A)

En el pequefio mundo que conforma el aula de clases, siempre se es-
tari manifestando una relacidn entre los actores dependiendo de ella, buena
parte del proceso E-A. En este sentido se conforma la dindmica grupal que -
la podremos clasificar como estructura vertical (rel. maestro-alumno o bien

en el horizontal).
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La relacidén entre los miembros, la mayor parte provee una estructu-

" yo maestro, td alumno ", el maestro -

ra vertical que propicia asumir roles
es generalmente el que sabe y el alumno quien no posee nada. Esto ha permiti
do el desmantelamiento de la intencionalidad explicita del ejercicio docente,
pues encara el conocimiento t6pico7 (remitido a conceptos), alejado de las in

tenciones del educando, del contexto social y del ambiente escolar.

Se puede decir que la pauta educativa ha alejado en primera instan-
cia considerar la intencidn para los dos actores, déndose de una sola esfera
por lo que se permite establecer que:

— El1 maestro es igual que el alumno, no es un ser totalmente acabado, es un -
sujeto en proceso de ser y es precisamente através de la interaccidn (expe --

riencias con su grupo donde podrd ensemnar a la vez que aprender).

La interaccidén permite conocer el mundo oculto del nifio, los elemen
tos de su familia, su niicleo social y su nivel cultural, con lo que se podra
determinar el uso pragmitico de las finalidades curriculares, de tal suerte -
que respondan a las expectativas planteadas, &€sto nos permite aprovechar al
miximo en el proceso de leer la informacidn que posee el nific para poder leer

significativamente.

Boris Gerson, al respecto dice: "Nos pone en contacto directamente
con la relacidn Maestro — Alumno...... en tres sentidos, pedagdgico, social
y humano"8 se entiende que el aspecto pedagbgico remite a la "Pedagogia de
la desicién" el ir hacia, depende de las relaciones establecidas en el aula -
social en cuanto a la sociabilizacidn y humano en cuanto al conocimiento y —-—

respeto del nifio como tal.

Como Tltimo detalle, las interrelaciones estdn permitidas desde:

a) Un punto de vista imaginario ( lo que el docente piensa serd el actor de -

su practica).
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b) Un punto de vista real (las relaciones que establece en realidad en su —-
practica, concretamente en su grupo escolar), por lo tanto se infiere que
ambos puntos son pardmetros indispensables para el desarrollo del ejerci-

cio docente.

c) Medio alfabetizador.— Considera fundamentalmente la relacidn espacio tem-—
poral que condicionan las posibilidades educativas, esencialmente en los-
resultados que se preven, asi mismo parte del mismo proceso histérico so-
cial. En acuanto accidn del hombre inmerso en un niicleo social, estd de-
terminado por las circunstancias que lo rodean. En ello la normatividad,
reglamentos e incidentes, situaciones y acontecimientos que se dan como -
variables independientes al sujeto, lo que modifica o condiciona las ac—-—
ciones desde la misma aula, hasta la organizacidn interna familiar esco--—

lar.

La circunstancialidad remite al nivel informativo de los actores -
la reaccidn a la nueva informacidén, el status social, las actividades que —-
realizan y el ambiente social de grupo y escuela. En este sentido las cir—-
cunstancias prodigan un reto a vencer, para cumplir con los resultados acae-
cidos. Equivale a tratar por medio de las interrelaciones, comulgar ambos -

intereses a la vez, el tratar de aprender en el mundo.

En hecho concreto al proceso de lectura, es la circunstancialidad
en que se inserta el trabajo (grupo 6o. afio) demostrd cdémo la adquisicidn --
del acto de leer poco a poco, se fue desgastando hasta quedar como recurso -
de improvisacidn, a la vez que condicionado por la interpretacidén que reali-

za el maestro en los momentos claves.

Lo anterior da como resultado que al llegar a este nivel el alumno
se encuentre apitico a la lectura, sin deseo y por demds ajeno a este hecho,
pues ademds la educacidn informal en que se encuentran inmersos la mayoria -
de los educandos, no precisan de leer en su casa ni en sus dmbitos, prefie--
ren al respecto las tiras cémicas, revistas de luchas o bien la televisidn -
como aparato de distraccidn. En la escuela no aceptan el acto de leer pues -

lo creen innecesario (valores) por otra parte la normatividad en afios ante--
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riores no lo pedia, en ratos de distraccidn era mejor realizar algin dibujo
libre (acciones) por otra parte su nivel cultural, los incita a leer revis—-
tas de luchas, un articulo o el periddico, as se podrin seguir enumerando -
diversas acciones concretas que condicionan la accidn docente, no obstante,-
esta accidn circunstanciada permite revisar las acciones de intencionalidad

e interrelacidn para poder combatir las terceras cuando sean desfavorables..

Esto desde luego precisa de la accidén docente en cuanto a la toma-
de postura; bien para dejar su practica condicionada por las circunstancias,

o bien para transformarla y transformar, para realizar sus mds caros anhelos.

3.6 Accidn metodologica..
En cuanto a practica institucionalizada, para el logro de sus pro-

pbsitos requiere de recursos métodos y técnicas.

En su cardcter instrumental no es una accidén realizada al azar, ni
debe serlo, pues de suceder asi, su aspecto de educacidén escolarizada sucum-
birfa. La instrumentacidn permite abordar el conocimiento de la mejor forma
posible para el sujeto (principal actor del proceso) €l es el centro de par-
tida del maestro y debe considerarlo asi para poder acercarlo al conocimien-—
to por la via ma3s provechosa sin ser un rodeo pasado y facilitando la adqui-

= o
slcion.

La diferencia entre educacidn formal e informal, radica precisamen
te en el empleo de una instrumentacidén, de un método, una técnica y los re--
cursos apropiados al cuento, con las cuales pretendemos la adquisicidn de —-
aprendizajes significativos, ellos seleccionados en forma apropiada, pues de

lo contrario todo serd mero trimite programitico.

Esto Gltimo da pauta para hacer diferencia a la planeacidn educati
va que realiza el profesor, que puede ser por semana O por dia pues en ella,
plasma las acciones en forma coherente y sistemdtica (diferencia de la educa
ci6n informal) que debe de realizar, para ir de lo fdcil a lo diffcil, de lo
concreto a lo abstracto, asf como considerar el emplo del método, la técnica

y los recursos didadcticos apropiados al caso.
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Este es un aspecto que hay que rescatar, pues en la actualidad se
ha perdido, la mayoria de los profesores, por diversas cuestiones ya no pla-
nean su accidén, en ello fundamentalmente el empleo de recursos aproplados, -
lo que va en detrimento del aprendizaje dentro del proceso de lectura, preci
sa de planear de antemano los materiales que se habran de llevar, la secuen-
cia del proceso, para evitar improvisaciones que dan saltos bruscos en la ac

tividad y que s8lo ocasionan un desgaste de energia.

Lo anterior se encuadra en el aula de clases, pero como estructura
la practica educativa escolarizada reviste un caracter de instrumentalidad -

desde la Direccidén y Administracidn (disefios, planes y programas) .

En consecuencia la dindmica interna del proceso E-A dentro del pro
ceso de lectura como adquisicidén de elementos significativos, permite comnsi-
derar la accidn de intencionalidad que se pretende llevar, en este caso una
lectura significativa, que permitird percibir la intencién del educando, si
se contradice al profesor o la aprueba o es ajena, por lo que para segulr ac
tuando debe de ser analizada meticulosamente para obtéher las premisas que -
permitan emitir un juilcio al respecto; a la vez confrontada la intencién, se
ha de desarrollar la interaccidn, la familiaridad entre los actores sin impo

siciones con concertaciones.

Si bien es cierto para establecer la intencidn, asi como la inter-
accién, mucho tendri que ver la circunstancialidad de la accidn pues el con-—
texto social en el que se encuentre inmersa la accidn facilitard o dificulta

rd la negociacidén de la intencidn.
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3.7 Funcién de la docencia: el aprendizaje significativo.

La docencia es una tarea compleja, que no puede disoclarse de 1los
elementos que la conforman. No es posible establecer cudl es su funcién, sin
antes haber considerado los elementos explicitos en 1a lectura (muchas de —-
las ocasiones, implicitos) por 1o que se precisa de lo antes enunciado para
no caer tan sélo en un elemento de la préctica educativa escolarizada y su -
funcién. Si bien la funcidn es el elemento primordial de la tarea educativa,
se encuentra condicionado por las circunstancias e {ntereses que la conjun—-

tan.

Pero en tanto una de las funciones de la docencia es propiciar —-—-
aprendizajes significativos. En consecuencia, tratarad de abordarse este tér-
mino tan utilizado. Para ello se consideran los aportes de Ausubel y Piaget,
al respecto. Se inicia estableciendo, que en toda ensefianza existe un apren-—
dizaje, es un elemento indisociado, donde el producto final puede ser signi
ficativo o mecanico.

Esta dltima concepcidn conduce a un esquema conductista simple ——-
E-A, E-R que produce un cambio de conducta observable. De hecho es el que -
mis frecuencia posee en el papel actual de educar, pero esta conceptualiza—-
cidén deja de lado los elementos antes desarrollados, y se encajona en el pro

ducto final.

Lo que interesa desde esta posicidn, es el proceso mismo que se da
para llegar a este fin, tomando a Piaget, el aprendizaje se explica como "Un
proceso de sucesivas reconstrucciones de los esquemas internos del sujeto en
interaccién con los objetos reconocimiento, y en esa interaccidén S-0 que se

efectiia una modificacidn reciproca".

Esta afirmacidn es el elemento bdsico del trabajo, pues la posi-—

cifn constructivista pone de relieve la importancia del interactuar del S-0__
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para el logro de un aprendizaje significativo.

Es el introyectar el objeto de conocimiento y su forma de relacio-
narse con &l através de una situacién, lo que establece en consecuencia el -
aprendizaje como un proceso de interrelaciones entre el Sujeto ¥y el Objeto,
que logran la modificacién o transformacidn de las conductas del sujeto y =t

en forma adjunta el valor del objeto.

Tal es el propdsito fundamental de la educacidn, que dentro de -la
escuela se produzcan este tipo de aprendizajes (caricter institucional) ob--
viamente en su acercamiento ha de considerarse los elementos antes explica--

dos.

Para este fin, otra concepcidn mis de aprendizajes es la emitida -
por Ausubel.'Hay aprendizajes significativos si la tarea de aprendizaje pue-
de relacionarse de modo no arbitrario, sustantivo, con lo que el alummo ya -

sabe si puede relacionarse con surestructura cognitiva".

Desde esta perspectiva conduce a tratar el problema desde un punto

de vista:
a) Loégico.
b) Psicolégico.

En la primera emn cuanto a la relacidn que guarda el objeto con el

sujeto; en la segunda con las experiencias del sujeto.

No arbitrario caracteriza el objeto " Si el material en sf.muestra
1a suficiente intencionalidad " entonces hay una base adecuada para relacio-
narse con los tipos de ideas correspondientes a los seres humanos.11 Puede -
de esta forma relacionarse con ideas especificas relevantes, 0 bien relacio-
narse con un campo mis amplio de ideas, en el mismo orden, claro precisa la

congruencia entre unas y otras.



~40-

sustancial significa que "Un simbolo ideativo equivalente se relaciona con
ia estructura ... expresarse en forma sindnima, expresando el mismo signifi

cado"

El aprendizaje significativo presupone una actitud de aprendizaje
gsignificativo por parte del alumno, esto es una disposicidn para poder rela
cionarse el nuevo material (mo arbitrario y sustancial con su estructura -—-

cognoscitiva).

Esto permite establecer que hay que esperar precisamente la repe-
ticidn al pie de la letra del nuevo conocimiento, pues cada sujeto como ser
particular con sus propias estructuras, interpretard o reinterpretard la ——

accidn.

Este es un punto clave de porqué el alumno generalmente tiende al
aprendizaje por mecanizacidn, pues una considerable suma de maestros asumen
la posicidn de "Al pie de la letra"

En los eventos de lectura se hace presente en forma muy manifiesta, pues —-
tiende a corregirse cuando una cuestidn no es como en el libro, olvidando -
que en este acto se involucran sustituciones etc., que mis adelante profun-—

dizaremos, pero es necesario adaptar en este momento.

Y no solamente en este acto, se podrd encontrar en Areas como Na-
turales, Sociales, Matemdticas, donde al alumno le es mids facil la idea de
memorizar el cuestionamiento a lo anterior, aiin en medio de que el cuerpo -
conceptual se logrd, se realiza por periodos cortos, ¥ precisan de ser bre-

ves en su contenido.

Al respecto Ausubel explica "I,a racionalidad arbitraria y literal
con las estructuras cognitivas hace a las tareas de aprendizaje por repeti-
cién muy vulnerables a 1a interferencia de los materiales semejantes apren-—

didos previamente y que se producen concurrentemente".13

Este punto deja en claro el planteamiento de porqué un aprendiza-

je significativo, a una lectura de significacién.
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El aprendizaje no debe de ser momenténeo, debe preparar para la vida futura

tales son los postulados de la UNESCO.

Por el momento en que transcurre el proceso lleva consigo diver-—-
sos ingredientes que es preciso establecer. Siguiendo la linea descrita por
Ausubel respecto al aprendizaje, no s6lo consta de elementos no arbitrarios

y sustantivos, atiende ademds a: Aprendizaje significativo.

Se parte de establecer que dentro del proceso cumple un papel im-
portante el significado en si (aspecto existente especificamente relevante
en el alumno), el vinculo que se establece entre los significados iniciales
(materiales) y el aprendizaje significativo, lleva a dar a luz a significa-

ciones adicionales.

El planteamiento hace alusién a que todo aprendizaje significati-
vo, debe tener un significado especifico para el educando. Concretizando en
el aspecto que nos preocupa, el ejercicio de la lectura, si 8sta es signifi
cativa para el alumno, que de hecho lo es pues el mismo nifio considera la -
importancia del evento aunque no lo realice, la tarea de aprender con signi
ficacidn, recibe en el punto en que se le brinda atributos nuevos para el -
ejercicio estos eventos serdn, medio de expresién, comunicacién y de uso -

cotidiano.

La resultante que podrd leerse serd un nuevo uso al evento (adi -
cién a su primera concepcidn ) o nuevo (medio de creacion).
Al respecto no es un planteamiento lineal causa—efecto pues no es solamente
un material significativo el que brindard la pauta, este es un aspecto fun-
damental que permite el acercamiento (percepcidn) para tener una relacién -
significativa, pero involucra relacionar los elementos de su campo concep--

tual a las acciones ideosincraticas.

Al respecto en sexto grado no podremos trabajar por un aprendiza-
je significativo en el ejercicio de la lectura, si antes no consideramos la

idea que se tlene al respecto.

En este caso, se ha comprobado que los alumnos tienen clerta idea
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de la importancia de leer que podrd encuadrarse en un planteamiento signifi

cativo, lo que permite la relacidn significado-significante.
3.7.1 Significado 16gico y psicoldgico.

LOGICO.~ Depende tnicamente de la naturaleza del material.14 Considera si
el material reune las caracteristicas de mo arbitrario y sustancial, para -
ser potencialmente significativo o no, debiendo estar en conexidn con la es
tructura cognoscitiva del alumno en particular.

De esta forma un significado 18gico cobra validez cuando reune los perfiles
de ser aceptado, aunque hay que hacer notar la diferencia entre una proposi
cién 16gica empiricamente que puede no ser valida en un momento y deshecha-

da al final.

PSICOLOGICO.- Hace referencia al producto de un proceso en el que, el signi
ficado potencial se comvierte en un contenido cognoscitivo (asimilacién, —-
acomodacién en su forma de ser apropiada no arbitrario y sustancial).

Este aspecto es fundamental dado que es donde se cruza el significado 16gi-
co y psicoldgico.

La estructura cognoscitiva del alumno através de la racionabilidad intencio
nada y sustancial de las proposiciones 16gicas serdn apropiadas para dar un

valor significativo. ;

Este hecho demuestra cdmo una gran cantidad de significaciones --
18gicas son transformadas para entrar en la estructura cognoscitiva, pero -

se requiere de un aprendizaje significativo para ello.

El significado psicoldgico no es {inicamente apropiarse por parte
del alumno, para tal efecto se debe tener en consideracidn si los esquemas
mentales del sujeto estdn preparades para ello, si existen los anteceden--
tes que pueden realizar la transformacidn, pues en caso contrario, solamen

te se dard un significado 1l8gico que no conduce a nada.

Esto es una simple nocidn que pasard a los anaqueles informativos
del alumno sin mayor trascendencia. Citemos por ejemplo, un material signi

ficativo, con significado 18gico "Leer el Quijote" si el alumno no tiene ——
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los antecedentes del caso en su estructura acerca del tipo de lenguaje de -
la obra: metdforas, sentido figurado, sintaxis, lo mds seguro es leer el --

quijote sin ningiin significado.
3.7.2 Material significativo y relacidn con aprendizaje significativo.

Tanto para Ausubel como para nosotros es importante realizar esta
diferenciacién. Hasta el momento tal pareciera que el aprendizaje significa
tivo tan sdlo radica en la presencia de materiales potencialmente significa

tivos cuyo producto entonces estaria dado de antemano.

Se pretende que al menos si quede en claro lo fundamental de este
tipo de material, pero la tarea docente es compleja, profunda, que tal vez
en realidad no podramos acercarnos lo suficiente a ver que ocurre emn ambos

actores.

Ocurre aqui una diferenciacidn entre &ste y el aprendizaje por re
peticidn (que no es significativo) pero que puede aprenderse como tal em --
virtud de que el alumno posea de algiin modo aprendizajes significativos an-
teriores. O ser simplemente aprendizajes mec@nicos que no mueven ninguna es
tructura mental y que son memorizados. Es preciso en este sentido, no de--
jarse llevar por el espejismo, pues si ocurre el primer caso posiblemente -

no se den las bases sb6lidas para poder continuar.

En sintesis para que el aprendizaje significativo se construya --
deberan de moverse los esquemas internos del sujeto, de tal suerte que la
nueva apropilacidn encuentre eco en situaciones vivenciales anteriores, para
que la nueva acomodacildn sea significativamente aprendida por lo cual el —-
alumno reinterpretard la proposicidn. En este aspecto es notorio ver cuando
ocurre, pues existe una variacidn entre ambas proposiciones(maestro-alumno)

conservandose en la segunda las expresiones claves de la misma.

El ejercicio de la lectura da una muestra clara de lo anterior, -
ejemplo, un tema de Ciencias Sociales que explicado por el profesor y poste
riormente analizado en ejercicio de lectura, si las nociones anteriores han

sido movidas por la nueva asimilacidn, la etapa de equilibrio muestra su --



YA
significado cuando se pide al alumno que elabore un ensayo* al respecto.

3.7.3 El vocabulario.

En el ejercicio de la lectura, el vocabulario del lector aumenta
considerablemente. En la medida en que se adentra a una lectura profunda, -
se va el lector apropiando de un universo conceptual mids amplio, pues exis-
ten palabras no de uso conmiin que pueden ser entendidas conforme al contexto
en el que se van utilizando, posteriormente al detectarse en otros aspectos

culturales ya pueden ser comprendidas.

;Pero como ocurre este hecho? en primera instancia, de un mate- -
rial significativo, disposicidn significativa, con estas primeras instan- -
cias los esquemas internos del sujeto conforme su estadio de desarrollo, va
desprendiéndose de lo concreto. Entonces las palabras que como producto --
del aprendizaje significativo resultan ser el resultado cognitivo de sus re

ferentes inmediatos (se representan subjetivamente).

Este aspecto tal vez no muestre el amplio campo de como el ser hu
mano va poco a poco apropiandose de un mundo concreto. Por lo cual se ha -
de recordar que el sujeto genéticamente posee un amplio campo de representa
ciones que son asimiladas en un patrdén a través de simbolos (grdficos y so-
nidos) que conforme los estadios de desarrollo se van desvinculando paulati
namente de sus referentes. En el contenido cognoscitivo se da un significa-
do que a la larga es un signo convencional "El nifio adquiere la idea... de-

que es posible usar una cosa para representar cualquier significado".15

Esta convencionalidad le permitird incorporar en su estructura --
cognoscitiva las bases para el aprendizaje venidero. En adelante podrd re—-—
presentarse una propdsic16n~representativa, podrd relacionar de modo no ar-

bitrario y sustancial dicha propuesta y acordarla en un campo conceptual —-

mis amplio.

En la escuela primaria una palabra que permite demostrar lo ante-

rior es la utilizada en una leccidn donde se manifestd este caso: se leyd -

* Se emplea el término "ensayo" a la produc. oral o escrita hecha por el --
alumno desde su nivel cognoscitivo.
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la palabra trifulca, se obtuvo su significado y como fue significativa para
el alumno por las constantes acciones en la escuela, se presentd como parte

de la cotidianeidad.

Para esclarecer lo anterior el mismo Ausubel categoriza el vocabu
lario.
la. Etapa:
'Representa objetos y cuentos reales no categéricos".16 Es el aprendizaje-

concreto entre los simbolos de primer orden e imigenes.

2a. Etapa:

“Cuando las palabras empiezan a representar conceptos o ideas genéricas se
convierten en nombres conceptuales".17 En este aspecto, las representacio~--
nes se internalizan convirtiéndose en abstracciones que conforme la sociabi
1izacidn del sujeto, podrédn adherirse otros conceptos y atributos producto

de la interaccidn del sujeto con el contexto social.

En sintesis.

El aprender un vocabulario supone la significacidn de las pala——-
bras mientras que el concepto exige conocimientos previos elaborados sobre
la base de sus referentes.

Al respecto es preciso hacer alusidén en que si el alumno acepta un campo ==
conceptual por repeticidn (memorizacidn), dificilmente podra correlacionar

la palabra con los atributos para poder descifrar en otro momento, el mismo
término. En otro de los casos, puede considerar significados de los concep-
tos y no tener éstos en claro. Consecuentemente, la carrera magisterial pre
cisa de estar siempre alerta a las acciones del educando y su correlacidn a

las estructuras cognoscitivas.

Lo que pretende una lectura significativa para el alumno en una -
parte es la adquisicidén de un vocabulario amplio que le permita traspasar -
las barreras de lo personal, del objeto real, e introducirse en el mundo de
lo subjetivo. En este espacio, tal como lo menciona Yetta Goodman, el ejer-
cicio de la lectura es una actividad compleja que involucra la coordinacidn
de diversas informaciones para obtener un significado.

El adquirir un vocabulario significativo como un acto verbal o ——
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es un proceso actilvo, que mueve estructuras mentales siempre y cuando existan
informaciones en ellos para dar cabida al simbolo nuevo y el contenido cogno-

scitivo ideosincritico.

Al respecto se asume la condicién de representacidn para las asocia
ciones ulteriores que tendra@n luger en la vida del sujeto. Realizado de esta
forma permite la asociacidn de miltiples ideas conceptuales y preposiciones -
que sin ser arbitrarias, proporcionan el aprendizaje mis significativo, esto

encuadra perfectamente en el andlisis sintdctico de las oraciones.

Hasta el momento se ha hablado de aprendizaje de conceptos, de pro-
posiciones y representaciones estableciendo en forma somera su conceptualiza-
cidén en este campo. Pero es preciso establecer en forma mis categdrica al res
pecto:

3.7.4 Aprendizaje de conceptos.
" Objetos, eventos, situaciones o propiedades que poseen atributos de crite--

rio comunes, designados mediante un simbolo". =

La primera forma de concepto se refiere a los nifios pequefios, la se
gunda corresponde a los nifios escolares y adultos en general. En esta fase ——
los atributos de criterio del concepto se adquieren através de la explicacidn

directa.

Al respecto se establece un proceso de etapas sucesivas conformadas
por hipdtesis, comprobacién y generalizacidén (aspecto que menciona Gdmez Pala
cios en el proceso de lectura).

Este proceso implica un campo de vocabulario cada vez mis amplio en la medida
en que la asimilacién considera atributos nuevos adicionados al uso sus refe—

rentes existentes, realiza una serie de combinaciones cada vez mis extensas.

3.7.4.1 Aprendizaje de proposiciones.

Se asemeja al aprendizaje de representaciones, pues los significa--
dos nuevos surgen de relacionarse y de interactuar tareas de aprendizaje po—-—
tencialmente significativas con ideas establecidas en la estructura cognosci-

tiva. En este espacio de proposiciones son oraciones completas que poseen un
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cardcter denotativo y connotativo, asi como la funcién sintdctica de las mis

mas.

Este interactuar de ideas anteriores con precedentes, manifiesta -

una relacién subordinada, supraordinada o combinacién de ambas.

Subordinada (inclusidn) se manifiesta cuando una proposicién 1ldgica se rela-
ciona significativamente con propiedades anteriores de estructura cognosciti
va del alumno.

Puede ser derivativo si sdlo se apoya una idea existente.

Correlativo si es una elaboracidn, extensidn, modificacién o limitacidn de -
previas preposiciones.

Supraordinado cuando una propiedad nueva se relaciona con ideas subordinadas

. 2
en la estructura cognitiva existente.

Este tipo de proposiciones llega a ser tan fundamental o tan fuer-
te su cardcter que permite la inclusidn.
Combinatorio.--Considera esencialmente cuando la preposicidn no tiene funda-
mento ni en lo superordinario o subordinada, sin embargo, es sustancialmente

significativa que permite la inclusidn en la estructura cognoscitiva.

Quedan por considerar dos categorias mis de Ausubel en el acerca--
miento a un aprendizaje significativo. Esto es la forma interna en que las -
acciones nuevas entran en la estructura cognitiva anterior. Ausubel lo defi-
ne como:

Inclusidn.~Se establece que la estructura cognoscitiva mantiene una estructu
ra jerdrquica de abstracciones, en la que el nuevo significado manifiesta —-
una relacidn subordinada, la inclusidn resultante es una proposicion signifi

cativa en un campo mds amplio que posteriormente vuelve a jerarquizar.

Afianzamiento.- Establece la vinculaeidn directa entre la informacidn nueva
que produce una red de modificaciones reciprocas en la estructura cognosciti
va. En comsecuencia el afianzamiento realizado es una interaccidn entre la -

informacidén nueva y las ideas existentes en las cuales éstas se hacen posi--
bles.

Se considera que hasta este punto, un aspecto fundamental del --—-
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aprendizaje significativo, queda establecida, pues fundamentalmente interesa
describir los mecanismos que hacen posible la adquisicidn de aprendizajes --

que no queden en el plano momentdneo o para la acreditacidon de un curso.

Desde esta perspectiva interesa . proporcionar un aprendizaje mis
firme, mas duradero y con capacidades para iniciar en otros camposS, alejados
de la memorizaci6p, con un hacer sustantivo y participativo del sujeto.

A esto nos referimos en particular cuando se habla de un aprendizaje activo,
de la actividad centrada en el alumno; no como el simple ejercicio motriz, -

sino como la actividad interna que se€ sucita en cada minuto de clase.

Los acontecimientos de la cognicidn y representacién significativa
tanto de los materiales como de la disposicidn de aprendizaje significativo,
asi como toda su categorizacidn, podridn repetirse paulatina ¥y gradualmente -
en los educandos desde ler. afio a 60. grado. Cuando ocurre un proceso de es-—
ta naturaleza donde las acciones (en este caso el acto de leer, se vuelve —-
significativo y potencialmente importante para el sujeto, se estaria encami——
nando a tareas ulteriores que DO requeriradn un esfuerzo desmedido y casi in-
humano para el educando, bastarid con la significatividad de lo aprendido pa-

ra no recurrir a lo perceptual o a sus referentes inmediatos.

Al hablar del ejercicio de la lectura, en este referente, el alum-
no no precisard de memorizar la informaéién del texto. Sucumbird un proceso
en el cual:

1) Considerard la. importancia del material significativo, percibe el memsaje
y lo introyecta en su estructura cognitiva.

2) Establece la realidad de los significados con su estructura cognitiva. En
tonces una vez almacenadas adquieren su significacién, en un mecanismo inter

no donde 1la informacidn encuentra cuadratura.

Esta idea nos acerca a ejemplificarse por medio de una computadora
si la informacidn nueva se encuentra en el sistema operativo (clave de acce-
so), la pantalla se iluminard y nos dard la sefial de arranque, si no mani —-

fiesta "Not is bat comande" (clave de acceso equivocada) .
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Al respecto se cree queda de manifiesto la importancia del aprendi
zaje significativo pues en la medida que interese mds el proceso de realizar
la tarea educativa, el producto es una consecuencia obvia, con una calidad

educativa a toda prueba.

Cuantos problemas la educacidn puede ahorrarse si se realizara un
aprendizaje significativo atendiendo al sujeto en primer término tal como lo
dice Gémez Palacios el sujeto es el centro de partida en el que existe una -
organizacidn estructurada de elementos cognoscitivos relacionados con el me-
dio ambiente. Son el sujeto y los procesos mentales los que dan forma, orga-

nizan y dirigen la actividad del medio ambiente.

Podrian en consecuencia aprenderse y retenerse una gran cantidad -
‘de conocimientos si sdlo se le pidiera al nifio considerar lo sustancial y mno
pedir "al pie de la letra". Claro estd que al respecto depende fundamental-

mente de las capacidades cognoscitivas del alumno.

En nuestro medio, ya se ha dicho, no se pretende traspasar las ca-
tegorias de Piaget en sus estructuras de desarrollo, pero si se proporciona
el refrendo inmediato de lo que ocurre en cada sujeto en general.

Por otra parte, un mecanismo de implantacidn de esta naturaleza es posible -
pero requiere desde iniciado el curso de trabajo arduo, consciente y coOmpro-
metido fundamentalmente del maestro.

En conclusidén la tarea de lograr un aprendizaje significativo en la lectura
de textos precisa de:

a) Conocimientos del alumno.

b) Conocimiento del aprendizaje significativo.

¢) Trabajo arduo, consciente, comprometido del docente.

Siguiendo el planteamiento, un aprendizaje significativo considera
tanto el psiquismo del sujeto como el sistema social. E1 primero se cree que
d5 establecido, mientras el segundo remite a las caracteristicas sociocultu-
rales del sujeto. se cree que estas son variables y que en determinado mo--
mento son dependientes, pues se pueden controlar. Pongamos el caso de la ———

aportacién cultural precaria de nuestros alumnos, poca informacidn que apor-
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tar al texto, falta de vocabulario significativo, apatia al ejercicio de -

leer, etc.

Estas circunstancias pueden ser cambiadas paulatinamente en la me-
dida que el acto se dé en la escuela con lo que traspasard sus fronteras, ta
reas de la educacidn, conformindose con una cultura de moral. Al respecto ==
Freire en su pedagogia del oprimido establece como un acto significativo el

proceso de alfabetizacidn que llegd a conformar una cultura del pueblo.

Ahora bien, precisa considerar lo que para el individuo es conside
rablemente significativo en su Zmbito, lo que socialmente representa, el - -
aprendizaje puede ser 31gn1f1cat1vo en la medida en que den sentido y valor-
a lo que socialmente tiene asignado. Pero también en la medida a las exigen-

cias y necesidades de su realidad social.

Al respecto se considera obvia la necesidad del acto de leer, pues
como ya se menciond en medio del mundo icdnico que nos rodea, también la ex-
presion grafica esti latente, por lo cual si no es Wn valor propiamente so--—
cial para el sujeto, la necesidad social (leer una carta, un anuncio, una re
vista) asi como una exigencia intrinseca institucional al respecto, podra de

venir en una significacidn que hard posible el propdsito planteado.

Un planteamiento asi, no arbitrario y sustancial qué deviene en un

aprendizaje significativo que en los postulados de UNESCO se establecen como:

a) APRENDER A HACER.
Caracterizado por los conocimientos, destrezas, habilidades y actitudes que
efectivamente sean iitiles a la sociedad.

Aprender a hacer considera 1a valfa de la relacidn tedrica practi-

ca para transformar y transformarse a si mismo.

Evidentemente este "

a hacer " debe pasar por las experiencias di-
rectas del sujeto, desde la sensoriomotriz a la etapa de las Operaciones For-

males, en las que el sujeto ejerce su accidén sobre los objetos.

b) APRENDER A APRENDER.
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Este apartado es de un incalculable valor, pues se considera no solamente la
adquisicién de aprendizajes momentineos y para crédito, implica la adquisi--

cién de aprendizajes posteriores a las tareas escolares.

En un mundo tan diversificado, con innovaciones a cambios y estruc
turas nuevas que surgen, producto del desarrollo humano y de la sociedad en
general, ya no es posible que el alumno tan s8lo se quede con ciertos comocil
mientos que mds adelante podrén resultar ineficaces. No es posible tan sdlo
el almacenamiento de saberes perpetuos. Esto es un continuo engranaje donde
un solo movimiento de las partes afecta al todo y para el cual hay que estar

preparado.

Aprender a aprender, significa romper con una educacidn estable; -
es proyectarse a una dimensidn social de la vida humana. Es entonces capaci
tar al educando a través de aprendizajes significativos, a la innovacidn, a-

la incorporacidn, a los cambios sociales, cientificos y tecnoldgicos.

En este aspecto, el aprendizaje significéfivo anterior propicia la
capacidad para resolver problemas, encontrar soluciones y alternativas asi -
como la inquietud por investigar lo que no se sabe. Radica esencialmente en-
preparar al educando con capacidad critica, analitica y creativa, lo que - -
serin los elementos metodoldgicos e instrumentos que le permitan realizar --
esas tareas por venir. Al respecto Marx decla, es una educacidén para la po-

livalencia.

Aprender a aprender, incluye aprender a hacer pues no es sino den-
tro del desarrollo de las potencialidades donde el.sujeto encontrard encua--
dre a su situacidn social. En el acto de leer, aprender a aprender implica -
el proporcionar nifios lectores, jovenes lectores que traspasando las barre--
ras del aula, pueden en su propio medio, realizar tareas de aprendizaje com-
binatorio que transformarin su mundo, su situacidn vivencial y reforzardn su
estudio académico en corto plazo, como parte de la funcidén docente, es apren

der a aprender.



CAPITULO IV
4, EL PROCESO DE LECTTU R A

Se ha de partir que el alumno ya posee el este grado un amplio cam
po cognoscitivo que le permite generar un lenguaje donde exprese sus emocio-
nes y necesidades. Dado que la lectura no es una tarea mecdnica, sino por -
el contrario, implica una participacidn activa por parte del lector donde se
involucran y coordinan las informaciones para obtener un significado, se han
de caracterizar los niveles del lenguaje que permitan explicitar el proceso

de lectura.

Al respecto, el lenguaje como medio de comunicacidn; fuentes visua
les y no visuales, lectura superficial y lectura profunda, estrategias del -
lector. Ambos elementos se combinan de tal forma que permiten la apropia——-
cidn del texto impreso, através de una interrelacién que no es aislada sino
complementaria la una de la otra, donde el lector desempefia una funcién acti
va para la recomstruccidn del significado asi como la elaboracidon de concep-
tos nuevos y finalmente a la recreacidén por medio de la expresidn oral y es-
crita (el acto de leer conduce a la produccidn escrifé estableciendo el bino

mio leer-producir).
4.1 Niveles de la lengua.

Se ha establecido una estrecha relacién entre lenguaje y pensamien
to, através de &l el hombre se permitid coordinar la actividad humana de mo-
do inteligente y descubrir y trasmitir las experiencias, mejorando la efica-

cia del trabajo.

Cuando el hombre se apropia del lenguaje, domina su entormo, lo --—
que posibilita nuevas relaciones con su conducto y los dem3s. Es entonces --—
cuando el lenguaje le da poder al usuario y le permite transformarse en un -—
ser comunicativo y social que le permite el entendimiento, el sentimiento de
identidad en base a la pertenencia de un grupo social, pues su encuentro con
el mundo estd mediado por las relaciones interpersonales que se establecen,-

lo que lo lleva a la negociacidn y recreacidén de la cultura.
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Como medios de comunicacidn los actos de leer establecen las rela-
ciones de la sociedad y de la vida social, lo cual le impone un punto de vis

ta con respecto a este mundo.

La lectura en tanto acto de lenguaje requiere de la comprension de
su naturaleza para facilitar la realizacidén de la actividad lectora. Si bien
en los primeros grados se trata de familiarizar al educando con las relacio-
nes fonema-graffia a la coordinacidn de unidades sintdcticas extensas. En es-
te Gltimo nivel se pretende un buceo desde estas formas, a la significacidn

dentro del texto.

Por lo tanto, en el proceso de lectura se discurre en varios pla -
nos o niveles linguisticos: Morfoldgico, sintdctico, semd3ntico y pragmético}
El primer nivel comprende el conocimiento de las formas graficas y su rela -
cidn con las pautas de entonacidn. Estas formas griaficas son independientes
de las relaciones que guardan con la estructura sintdctica y que le dan cuer
po al discurso. En ellas la utilizacién de verbos, sustantivos y adjetivos.
Estos elementos a la vez, estdn condicionados por los_ accidentes de género y
niimero, derivaciones y conjugaciones del verbo, por lo cual adquieren otra -

estructura.

A la vez, el nivel comprende las convencionalidades ortograficas -
como interrogaciones, admiraciomes, que permiten realizar la entonacidén con
lo cual la estructura adquiere su significado real. En el nivel sintdctico
se relaciona con el conocimiento que cualquier: usuario tiene sobre las re--

glas que rigen el orden y la secuencia de oraciomes.

Esta fase de la lectura permite establecer las correlaciones que -
se dan entre cada una de las palabras originando fendmenos de concordancia,
coordinacidn, yuxtaposicidn o subordinacidén. A este nivel se cumplen ciertas
funciones segiin el orden que ocupen en la expresién. La concordancia explica
1a coincidencia entre género y nimero de los sustantivos y el tiempo y perso
na del verbo; la coordinacidn establece la unidén de dos categorias linguisti

cas de un mismo nivel. En tanto la yuxtaposicidn considera la adquisicidn de
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otra oracidon altermna, explicitada y mediada por un signo ortografico; la su-

bordinacién comprende la relacién dependiente de una idea secundaria.

Para considerar el campo semdntico, se han de hablar sobre los con
ceptos, vocabulario y conocimientos relativos que trata el texto. En esta —-
etapa; todo lector preocupado por encontrar significados tenderd una red del
campo semintico de que se hable, tanto en el vocabulario como en los concep-—
tos. Al respecto pueden hablarse de significaciones cientificas, literarias
las cuales pueden ampliarse en base a los conocimientos que el lector aporta

al texto.

Esto equivale a establecer que el lector tan pronto vea el titulo
de la obra, podrda darse una idea de los contenidos que alli se traten, diga-
mos hablar del bosque, le predispone a relacionar sus conocimientos sobre --

animales y plantas a las palabras que alli encuentre.

En este particular ocurre la mayor gsignificacidén que se le da al -
texto, dado el campo semdntico de que se hable y los conocimientos aportados
al texto. Esta interpretacién del mensaje ocurre en dos niveles, denotacidn-
y connotacidn.

La denotacidn engloba el significado directo que dese transmitir el texto, a
través de éste, declara explicita la idea manejada por el autor, de tal for-
ma que existe un significado univoco sin dar lugar a ninguna confusidn.

La connotacidn depende de la propia competencia del lector al poner en juego

sus esquemas referenciales, aunada a las expectativas mismas del escrito.

Estas variables hacen posible que cada lector le otorgue un signi-

ficado especifico, con el cual se establecen diversas interpretaciones.

El nivel pragmdtico radica en la utilizacidén que realiza el hablan
te en ese acto de comunicacidn de acuerdo a la interaccidn activa y personal
donde da forma y un significado préctico a 1a informacidn obtenida, relacio-
nandola con el contexto social realizando una orientacidn hacia los otros y

el empleo del lenguaje como herramienta para obtener fines deseados.

En la utilizacidn practica el lenguaje de la educacidén no sb6lo es
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el conocimiento, sino la reflexidmn, la creacidn y recreacibén de la cultura,-
en tanto que permite obtener informacidén de los otros, corregir la propia, -

en sintesis la negociacidén y creacidn del yo.

Los niveles semintico y pragmitico permite la comprension de las -
ideas plasmadas en el texto, de acuerdo a los niveles lingiliisticos, a los —-
procesos psicoldgicos y a los referentes socioculturales del lector. Con es-
ta explicacidn, los niveles del lenguaje podrian esquematizarse de la si- -

guiente forma:

MORFOLOGICO Formas graficas y

convencionalidad

ortografica.

SINTACTICO Relaciones de las

NIVELES ' palabras en la Es—-

intactica
DEL 4 tructura Sint ic

LENGUAJE DENOTATIVO

SEMANTICO Significado implici

to en el texto.

ONNOTATIVO

o PRAGMATICO Utilidad prdctica —-—

acorde al contexto -

personal y social.

La naturaleza del lenguaje puede alin caracterizarse desde dos posi
ciones considerando la importancia del acto de leer, asi como el nivel al --
cual se pretende llegar. Esto es, considerar la lectura como un puro acto de
descifrado o bien la biisqueda de la comprension de lo impreso. Al respecto -
la categoria de estructura profunda y estructura superficial.

La primera "corresponde a lo que el hablante quiere decir” esto es, el mundo
de las ideas, experienéias, contenidos que desean expresarse en la intencidn

comunicativa.

162760
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La estructura superficial se refiere a la forma elegida para expresar el len
guaje. Al respecto podrd considerarse que una lectura profunda trata de en-—-
contrar lo que el autor estd tratando de decir y que requiere involucrar al
autor con todo su bagaje cultural, conocimientos lingliisticos extra textos y
experiencias propias, con 1o cual la obra cobra significado; mientras una --
lectura superficial, simplemente descifra la cadena sintdctica de oraciones

aludiendo a los estilos de su narrativa.

Con estas consideraciones los planes del lenguaje permiten configu

rar el esquema anterior de la siguiente forma:

lMORFOLDGICO] Estructura

NIVELES rEINTACTICO_T Superficial
DEL
LENGUAJE SEMANTICO |Denotat1vg ] Estructura
PRAGMATICO W} Praofunda

4.2 Percepcidn visual y no visual.

Considerando los aportes de Frank Smith3 al respecto del proceso -
de lectura, se han de considerar dos fuentes de informacidn que le permiten

al lector involucrarse en la obtencidn de significados.

Establece al respecto que la blisqueda de informacidén emerge en pri
mer plano del nivel morfolbgico donde se perciben las formas de las palabras
asi como su valor fonético, establece la relacidn grafofonética, se refiere
a los signos impresos en el texto y que se perciben directamente a través de
los ojos, en ella el lector diferencia las formas graficas que le brindan in

formacidn de las convencionales para realizar énfasis.

La informacidn visual precisa la atencidn del lector para ir direc
tamente tras de las grafias, lo cual le quita la comprensidn de lo leido, un
lector centrado exclusivamente en la informacidén visual, estd disminuyendo -

considerablemente la comprensidén de lo leido dado que no involucra elementos

del texto.
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El aspecto no visual abarca lo oculto en la forma grafica del dis-
curso, esto es, lo 1ldgico de las explicaciones. Incluye aquella informacién
extra texto que el lector puede aportar, y que Vva desde las formas sintdcti-
cas, al nivel del manejo de sindénimos o ideas fundamentales del campo seman-

tico que trata el texto.

_ Un lector que emplea la informacidn no visual para el texto, podra
anticipar o predecir la hilacidén de una oracidén teniendo como referente la -
estructura anterior del enunciado, el contexto con el que discurre la histo-

ria y su l8gica comin.

Es preciso establecer que este proceso no és utilizado por el lec-
tor en forma rigurosa y mecdnica en un evento de lectura, sino que es un pro
ceso complejo que implica una u otra fuente de percepcidn, no obstante, a me
dida que el acto de leer se vuelva constante, el lector podrd precisar cada
vez menos de la informacidn visual, dado que tan pronto considere el campo -
semdntico y estructura sintdctica de la oracién anticipard la conclusidn de
la misma, a la vez, la utilizacidn dependerd de la pericia del lector para -
involucrarse en la adquisicién de significados, asi como del cuerpo textual

y de los conocimientos al respecto.

Esta consideracién del lector que posibilita la movilizacién de --
sus estructuras mentales, es una tarea intelectual, tal como es el proceso -
de lectura, con lo cual se realiza una interaccidn con el texto que podria -

describirse asi.

NIVELES LINGUISTICOS PERCEPCION DE LA ESTRUCTURA
DEL TEXTO.
MORFOLOGICO ASPECTO VISUAL
SINTACTICO ASPECTO NO VISUAL
SEMANTICO
PRAGMATICO
-
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4.3 RELACION DE COMUNICACION

AUTOR TEXTO LECTOR

La leectura es una relacién interpersonal en cuanto estd orientada
a la abstraccidn de ideas, razonamientos o conocimientos explicitados en el-
trabajo. En consecuencia es un acto intelectual que implica una reconstruc—-

cién de las estructuras cognoscitivas manejadas en el texto.

Es por otra parte uma relacién interpersonal entre el autor y el -
lector mediados por el texto, tratando de establecer un acto de comunicacidn
en el cual el segundo estd tratando de reconstruir la realidad presentada --
por el autor, asi como interpretar los valores morales, actitudes ante la vi

da e impresiones que estén consideradas en el texto.

Esta accidn no equivale a una desarticulacién de la obra para -=
quienes va dirigida, sino que permite realizar umna historia social que puede
ser apropiada por el interlocutor para modificar una conducta, reafirmarla o

crear una posicidn ante ella.

A la vez el autor maneja en su escrito una posicidn ideoldgica de
los objetos, configurando através de ella, una tipologia humana al enfatizar
modos de relaciones soclales, tales como negocios, matrimonios, profesiones,
grado de religiosidad, etc., elementos que de una u otra forma deben ser co-

nocidos por el sujeto como parte del proceso cultural.

El autor através de sus escritos trata de dar a entender su mundo
dejando al lector la aprobacidn de &1, asi como las inferencias que al res—

pecto pueda realizar.

Esta relacidn interpersonal establecida entre autor y lector, esta
blece un proceso de comunicacidén que queda establecido en el siguiente esque

ma:
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CODIFICA LEE =——DECODIFICA CREACION
RECEPCION
PROCESO
= AUTOR LECTOR
COMUNI- TEXT
CACION. ESCRIBE ¥ duce CREACTON
ideas.

La lectura es una actividad de comunicacién social que considera -
la trilogla autor-texto-lector. En este proceso se€ da un acercamiento del au

tor al lector.

Donde el punto culminante del evento se encuentra en la compren— =
sién que realiza el lector del texto y que a la vez le conduce a la produc--
cién. Esto equivale a que el lector, establecido una vez el proceso de comu-
nicacidén pueda generar sus propios conceptos y elementos que le permiten te-

ner conciencia de su existencia y de su poder.

Asi, leer conduce a comunicarse, y leer para escribir, y sb6lo asi
se construye la personalidad del sujeto. En este aspecto, si se pretende en
el transcurso de la educacidén primaria, el gusto por la lectura y s6lo la --
formacidn de la personalidad critica y reflexiva se dard a través de los ac-
tos de lectura en la que el sujeto se involucre, tome conciencia de su reali
dad y la realidad ajena, a la vez que manifieste una competencia lingiifstica

que le permita apropiarse cada vez de elementos mayores.

Al respecto Josset Jolibert, manifiesta tla estructura de la perso
nalidad nunca se estructuran por medio de elementos aislados"4. Esto hace --
alusién a la lectura superficial que fundamentalmente se trabaja en la escue
la primaria y con lo que se pretende que al llegar al 6o. grado el alumno --
lea y comprenda un texto en el srea de Historia, Ciencias Naturales o bien -
una obra literaria del mismo Espafiol. Consecuentemente se reitera la impor--—
tancia de los niveles de la lengua, gsi como de fuentes extra texto y esen—-

cialmente considerar el ejercicio de la lectura como un acto de comunicacién.
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4.3 Lectura y commicacion.
Al estar frente a una obra, se estd dando un proceso de comnunica- -

cidn, donde existe un emisor (autor) un receptor (lector) y entre ambos se —-—

da un mensaje codificado que al decodificarse establece la comunicacidn.

CONTEXTO
EMISOR ——-——m=mmm MENSAJE ——————mmmm RECEPTOR
(autor) (cddigo) (lector)

La explicacidn al diagrama podria sintetizarse de la siguiente for
ma:
El emisor envia un mensaje al destinatario. El mensaje estd ligado a un con—-
. texto; para captarlo precisa de un cddigo comiin (emisor——guién——destinatario)
para su materializacidn requiere de un contacto (la obra).
-El emisor y el receptor no son copresentes (pertenecen a tiempos diferentes)
No obstante esta diferenciacidn es superada por la relacidn comunicativa que

se establece a través del texto.

Para ello, el autor presenta en su narrativa referentes que permi--
ten al emisor compenetrarse de esa realidad a través de la connotacidn que el

lector podri invertir en la obra.

En este espacio como accidn elemental del proceso de comunicacidn -
el lector invierte toda la serie de elementos cognoscitivos que posee al res-—
pecto para dar cabida a la cognicidn nueva e inferir de ella los elementos --—

significativos apropiables.

-La comunicacidn opera en dos planos:emisor—-mensaje; mensaje-—destinatario.

El acto de comunicacidn estd encerrado por lo que el autor trata de
decir en la obra a través de formas estilisticas, manejo del lenguaje, presen
tacidn (sentido literal y sentido figurado) y recursos propios del autor para

presentar su obra.

El mensaje tomado por el destinatario, realiza un recorrido que va-
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en primer término de decodificacidn, esto es, descifra el mensaje plasmado -
en los signos, percibe las formas del escrito, aplicacidn del lenguaje, re——
cursos estilisticos (metdforas) con lo cual llega a representacidn mental --
del autor, con lo que finalmente esta comprendiendo el significado implicito

del texto, captando las ideas.

Al llegar a esta conceptualizacién, el receptor (lector) que real-

mente logrd captar el mensaje através de un rodeo intelectual, podréd recons—’

truir o crear nuevas manifestaciones producto de la compenetracidn del emi-—"

sor (autor) en cuanto al enfrentamiento de los contextos sociales especifi—-

cos de cada uno de los participantes.

Fn este sentido se habla de un acto de comunicacidn receptivo-pro-
ductivo.
-E1 autor, emisor del mensaje, comunica conocimientos, historia, asi como —--—
sentimientos, emociones, etc.
-E1 lector se une al autor através de vinculos como la curiosidad, simpatia,
atraccidén, motivacién de la narrativa y caracteristicas que pudieran desper-
tar su interés; con estos elementos como ejes principales el mensaje comien-

za a cobrar vida.

Estas motivaciones quedan representadas cuando se realiza una com=
prensidn del mensaje,'cuya consecuencia posterior es la comunicacién, involu
crando diversas operaciones en el tratamiento del texto. Favorece en este ——

sentido, la creatividad y complemento del mensaje.

Es de suponer que el circuito de la comunicacién se estableee de =
esta forma, mucho tiene que ver el conocimiento o experiencias previas del -
lector a los actos de lectura, asi como los esquemas conceptuales, dados en
su formacidn académica, situacidn social, que le permiten interpretar ¥ ade-

cuar el significado del texto.

Es entonces cuando la lectura se convierte en un acto de negocla--—
cidn cultural entre los otros y el yo, diferenciados por el contexto espacio

—tiempo, pero unidos através de la bisqueda de la verdad.
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Esta comunicacidén se establece en la escuela formal e informal a -
través de libros, revistas (varias) folletos, diarios, pues de una forma u -
otra todos somos lectores, dado que en la vida cotidiana son muchas las ac--

ciones que nos llevan a descifrar y captar el mensaje de la lengua impresa.

Es preciso establecer que para que la comunicacién sea dada, el su
jeto debera poseer la informacidn suficiente que le permita adentrarse en —=
ese mundo del autor, esto es, poseer los refrendos necesarios al tema de - -
leer, ya no tan sblo a los niveles de la lengua, pues para que una lectura =
sea significativa, el educando debe saber qué lee y por qué lo lee, asi como

qué es lo que precisa de encontrar.
. 4.5 Desempenio del lector.

Para adentrarse en la significacidn del mensaje enviado por el au-
tor. Como ya se ha venido estableciendo, el proceso de lectura es una activi
dad inteligente que coordina la informacidén o referentes que al respecto se

poseéen para lograr llegar a la comprension del texto.

El ejercicio de la lectura no es una tarea mecdnica o memoristica,
es la actividad misma del sujeto la que le da vida y le confiere significado.
En esta biisqueda de encontrar lo implicito del texto, el lector desarrolla -
una serie de acciones llamadas estrategias que le permiten hacer prediccio—-
nes o anticipaciones sin recurrir necesariamente a los niveles morfoldgico -

o semdntico.

El desempefio del lector discurre en consecuencia a través de accio

nes como:
A) MUESTREO.

Al respecto Goodman sefiala que todo lector preocupado por encontrar
significado estard realizando una seleccidn de las formas graficas, de aque-
llas que le son ditiles y productivas, asi como percibir la esencia de la ~--
oracidn, dejando de lado la informacidén redundante, as] como esta estrategia
le conduce a una movilizacidén de la informacion no visual para endosarse a -

los signos grdficos del texto. En ello la muestra es tan s6lo la seleccidn -
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la informacidn que deberd vertir en el texto.

B) PREDICCION.

La utilizacidn de la informacidn no visual o bien del campo seman-—
tico aunado a la muestra, establece para el lector la prediccidn, ésta le =--
permite realizar el final de una oracidén, tema en concordancia de los elemen

tos descritos en el ejercicio de la lectura.

A la vez la prediccidn como estrategia, le permite avanzar en la --
misma lectura, desarrollando su imaginacién y creatividad en el contenido -
del texto. En ocasiones la prediccidn no serd exacta mis es significativa en

la medida que mantiene una coordinacidn con el contenido.

C) ANTICIPACION.
Es un claro ejemplo del lector involucrado en encontrar significa-=
dos, pues a la vez que va realizdndose una muestra o prediccidén podrd antici

par su sentido a la palabra siguiente.

En este hacer, tiene un gran valer el conocimiento morfoldgico del
sistema de escritura, para poder correlacionar un sustantivo. La anticipa---
cién podrd ser léxico-semdntica en cuanto a algin significado relacionado =
con el tema o sintdctico en cuanto a una categoria de la sintaxis. Esta es-==:
tegia es cada vez mds pertinente en la medida que emplee y posea mids informa

cidén no visual.

D) INFERENCIA.
Establece la posibilidad de inferir o deducir informacidén no pre--+:
vista en el texto, pero dada la comprensidn sintdctico-semintica obtenidas -

podri establecer el complemento de las acciones.

En el proceso de lectura, estas estrategias se utilizan de una u -
otra forma, o bien se utilizan unas y se omiten otras, pero para su aproba—-
cidén requieren de la CONFIRMACION, en la que el lector aprueba o disprueba
con base en la red sintdctica'y semintica. Si la estrategia es errdnea el --

lector realiza una autocorreccidén ajustdndose a la estructura de la oraciém.
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En el desempefio del lector, estas estrategias estdn presentes, obte
niendo los elementos claves que le permitan realizar una deduccién de la obra
leida, con lo que podrd realizar una reconstruccidn o construccidén tanto a ni

vel de oraciones como del contenido.

Al reconstruir el esquema planteado con el signo impreso através de
la percepcidn cognoscitiva, esto es realizar una fotografia mental de los as-
pectos estructurales del texto, el lector estara dando un paso hacia la obten
cién de significados, através de inferir, deducir, realizando una serie de en

sayo y error que le acercari cada vez al contenido implicito del texto.

A la vez, todo -lector que ha realizado esta tarea intelectual apro-
piando los elementos, compardndolos a su propia realidad para inferir las con

clusiones a que de lugar podrd realizar una tarea de aplicacidn conceptual.
4.5.1 Influencia entre texto y lector.

Todo lector que ha tratado de desarrollar una lectura significativa
sabe que en este acto no solamente va a adquirir conocimientos, sino que tam-
bién se verd precisado a asumir una postura, esto es, a una formacidn de ide-

as, valores, conceptos de la vida.

En el primer nivel que es el de la Escuela Primaria no serd tan cla
ra la concepcidn anterior, mo obstante en la medida que el lector (educando )
va adquiriendo el gusto por leer, ira desarrollando su personalidad y concien

cia ante la vida.

En esta concepcidn idea fundamental de los objetivos de Educacién -
Primaria, el sujeto se sentird parte de una sociedad en general en la cual se
encuentra involucrado no solo como espectador y receptor de la cultura gene--—
ral, sino como protagonista directo de esa sociedad y coautor de su propia -

cultura.

En este espacio de la comunicacién se establece la influencia del -
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autor en el lector, dado que le brinda caminos para conformar su propla es—=
tructura, respuestas & problemas cotidianos, emncarar el mundo desde y en ===
otras perspectivas. La influencia de la lectura va mas alld de la simple re
cepcion de ideas, conduce a la apropiacién vy diversificacidn de las mismas,

Por otra parte conduce a la expresidn oral y escrita.

Finalmente la lectura como proceso comunicador establece las rela-
ciones entre el "yo" y los otros, 2 1a apropiacidn de saberes y:a la correc-—

ta interpretacidn de los mecanismos de la informacidén comercial.

4.6 Niveles de lectura.

En primera instancia precisa realizar una clasificacidn de la lec-
tura, ésta se podrd realizar en dos funciomes:
A)UTILITARIA.

Representada por aquelias publicaciones cuyo fin trasciende de. 1la
{ndole del texto. ©5Su utilidad estd en razdén de la informacidn que ese texto
posee. Al respecto se trata de libros cuya funcién“compete a una utilidad -

inmediata.

Fn este sentido, 1a funcidn no es tanto el disfrutar la lectura. cO
mo la necesidad de encontrar informacidn en &l. En el caso de la escuela —-
primaria estarfan los libros de texto de Ciencias Naturales, Historia, Espa-

fiol, recursos extras como: manuales, periédicos, revistas, folletos.

B)LITERARIA.

Se refiere a aquel tipo de lectura que concluye en el acto mismo -
de leer y de la cual se pueden obtener utilidades posteriores acordes al ni-
vel de vida de sus lectores, bien para modificar su forma de ser, compren-—-—

sion de la realidad, incrementar el nivel cultural.

Con base en la funcidn de 1a lectura se podrd categorizar su nivel
de la siguiente forma:
Linguistica.

Expresivo o estilistica.
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ideoldgico o criticOS.

El nivel lingiifstico incluye para el andlisis textual el aspecto -
morfoldgico y sintdctico con la finalidad de percibir la codificacidén que --
realiza el autor y por lo tanto detectar el tipo de escrito clentifico, lite
rario, argumentativo.

Desde el punto de vista morfoldgico se pfecisa el tipo de palabras que ar-— -

ticulan el texto asi como el campo semdntico que le da forma.

E] andlisis sintdctico supone desmontar las relaciones bajo las --
cuales se unieran las palabras y los enunciados. Las ideas principales, se--

cundarias y complementos.

-Responde a la pregunta qué?

El nivel estilistico o expresivo contempla las formas bajo las que
el autor realiza la narrativa, estilo directo, indirecto, descripcidn o na--
rracidn, incluye los elementos propios del autor a través de la corriente o-
escuela en la cual figura. Expresa para el interlocutor la comprensidén e in-

comprensién en determinado momento.

-Responde a la pregunta cdmo?

" E1 modo como se exponen los hechos, se ordenan las palabras, imi--
genes (poesia) o se exponen los asuntos y temas (ensayo) . E1 nivel ideoldgi-
co critico, percibe coincidencias ideoldglcas con el autor o bien motivos de
divergencia. Asi mismo puntualiza los problemas que no tuvieron solucidn, pe

ro tambidn respuestas a interrogantes que representan conflictos cognitivos.

Este tercer nivel es fundamental en todo acto del lector dado que
permite la confirmacidn o apropiacién de conceptos tanto de indole ideoldgi-
ca como valorativo al contrastar la experiencia del autor y las experiencias
personales donde se podrd emitir un juicio, o ir formandose pero construir -

la propia realidad libre de ideas tendenciosas o enajenantes.

- Responder a la pregunta por qué y para qué?

- La expresidn de conceptos e ideas sobre la realidad.



CAPITULO V

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
DIDACTICAS

Se considera el proceso de lectura como una situacidn social, que
le permite al alumno en dado caso, continuar por s mismo en el adentramien
to de la cultura humana, desarrollando en &l las potencialidades cognitivas

y sociales que le ofrece para tal efecto la lectura.

Al acercarse a la lectura significativa que orienta a mover esque-
mas en todos los sentidos, se estard en condicidn de confabular la trilogia-

leer-escribir-producir.

Dado que el lector, no solamente obtiene significados sino que ne-
cesariamente conlleva a mover esquemas que propician la necesidad de contar,
por medio de la letra o del lenguaje oral mismo, a producir, a recrear lo en
contrado por medio de su propia interpretacidn, para hacerse conocer, para -

conocer el intelecto de la cultura humana.

Con ello se ubica en primera instancia, hacia donde vamos a la for
macidn de un fin préctico, utilitario y funcional. Con ello se cae en consi-
derar el objetivo central del trabajo "Desarrollar las capacidades de expre-

sién y comprensidn del alumno".

Para ello, se ha de considerar que una estrategia remite a conside
rar las acciones que el alumno le plantea al maestro y la necesidad de encua
drar los esfuerzos profesionales del educador, con miras a desarrollar su la-

bor fructiferamente.

Por lo tanto, producto de la investigacidn y de la labor docente -
que cotidianamente se realiza se presenta lo siguiente:

- Considerar a la lectura como una actividad de trascendencia social, cultu-

ral e intelectual.

Para tal efecto, se han de modificar las estructuras tradicionales

y operantes hasta hoy, dadas en las cuales el grupo se ha encajonado por di-
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versos factores que pueden quedar al margen si se asume una actitud de res -
ponsabilidad y conciencia del hecho educativo. Tales factores serian reunio
nes de trabajo administrativo, sindical, etc. Cuestiones que han propiciado

que tanto alumnos como maestros trabajen en la cotidianeidad y mecanicismo.

Hoy en dia es necesario que las relaciones tanto afectivas como ==
cognitivas y sociales encuadren en un marco de confianza, necesidad de respe

to mutuo entre padres Y maestros.

Este debe despertar 1a necesidad al nifo, al considerarlo sujeto -
especifico, con un Curriculum Oculto, que puede ser substancioso en cual ——-
quier momento. Las relaciones entre el grupo social tenderan a girar a la -
aplicacidon efectiva del fendmeno de comunicacidn: Hablante — Receptor - Ha——

:blante.

En el mismo campo de las relaciones grupales, se ha de fomentar la
importancia de 8ste acto de lectura con dichas perspectivas, estableciendo -
en primer término actitudes del docente que propician ese interés generaliza
do através de la toma de posturas, esto es, el alummod tiende a imitar esque-=
mas, si dentro del grupo la lectura constituye un solo acto de leer por leer
como tal lo asumird el alumno, por lo que es necesario se propicie la lectu-
ra como una tarea inherente a todos, =docente—alumnos= e insistiéndose en ——
propiciar cdemostraciones que emerjan del contexto, para en esd medida par——
tir del interés personal a un interés mas amplio mis profundo, mis comprome-
tido con una realidad, con una situacidn pedagdgica que vincule escuela-comu

nidad. ’

Por lo tanto, en el grupo se ha de establecer:

— Vinculo comunicativo maestro-alummno-— alumno.

- Propiciar la colectividad sobre el fendmeno.

- Establecer la sensibilidad y el gusto por la lectura através del interés -
personal.

—-Establecer nexos comunicativos entre todos (entrega de reportes de lectura,
comentarios, etc).

— Dar la libertad en el trabajo, sin sujetarse a horarios, normas del buen --

leer.
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- La expresién libre, la motivacidén del trabajo y los intercambios.

5.1 Rol del docente.

E1l papel que se le va a asignar ahora al maestro serid de acuerdo a
una nueva practica pedagdgica donde mids que simple portado: del conocimiento
sea un entrenador, un guia que acerque a través de un aprendizaje activo y -

dindmico alumno, al poder de leer significativamente.

E]l maestro no es sino el engranaje de la formacidn del educando 1o
cual se amplia en la medida que la circunstancialidad socializadora abarque
esferas mis espaciosas. EL maestro deberd ligar la vida del nifio a la escue
la a sus problemas, a sus perspectivas educativas, un maestro que sepa elo—
giar en vez de desalentar, un maestro con sensibilidad humana para captar el

momento en que el alumno necesita su ayuda.

El perfil en el rol del docente, serd no ser hijo de la Escuela Ca
pitalista que reproduce esquemas verticales de cohercidn, serda un docente coO
nocedor de la importancia social y politica que tiene gnfrente como transfor
mador y portador de la cultura a las masas. Para éilo no basta con el dis--
fraz del concepto de actividad, es la dindmica que dard a su clase.

Para ello, si consideramos el perfil debera:

- Conjugar la vida escolar y familiar.

- Establecer el vinculo real y de confianza en 14 interrelacidén maestro alum
no, donde el @ltimo se sienta participe del proceso de construccidén del co

nocimiento.

5.1.1 Estructura de las interrelacionmes.

Propiciado el marco de confilanza y espontaneidad inducido por el -
smbito novedoso de trabajo, el alumno aportard elementos de su contexto, en
ello, las fuentes visuales y no visuales, en donde inicialmente no logre --
adentrarse el lenguaje usado por el texto, pero el trabajo diario, lo remiti

rd a la adquisicidn del concepto.

Se debe propiciar el acercamiento a través de la lectura generali

zada, la utilizaicén de sus conocimientos semdnticos, grafofonéticos y sintéc
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ticos, pues en la medida que el alumno no esté preocupado en leer con rapi--
dez, ird comsiderando la concordancia entre las palabras que emplea, asi co-
mo la discordancia, con lo cual llevard informacidén al texto lo cual le per-
mite ir acercandolo a comprender. Dejar pues que el alumno emplee la infor—-
macidn no visual que posee para depender menos de la vista y la fijacidn de

la grafia.

En este espacio el educador debe estar atento a no corregir, sino-
a registrar las veces que el alumno se equivocd para posteriormente decirle
en qué y por qué. Si en esta fase el educador actlia con prudencia para corre
gir, el alumno se sentird con mayor confianza para proseguir en el proceso,-

hacia una fase superior.

En ésta, las interrelaciones propiciardn que el lector emplee es-—
pontdneamente las estrategias de prediccidn, anticipacidn, inferencia, con-
firmacidén y autocorreccidn. Tales estrategias saldran a relucir en la medi-

da que se propicie cada vez mis, la lectura generalizada.

Esto es, el papel del maestro siempre estard enfocado a no corre--—
gir diccidn, el alumno por si mismo y en la medida que los eventos de lectu-
ra sean constantes se ird familiarizando con la fonética y la grafia por lo
que al enfocar la vista en la letra inicial podrd inferir lo siguiente: con-—
firmarse o autocorregirse, incluso predecir el final, pues los elementos del
texto leido atendiendo el significado le darin elementos que aunados a sus -
conocimientos extra-texto forman un campo conceptual en sus estructuras cog-

nitivas, con lo cual, le es facil llegar al final de la cuestidn.

En correlacidn al utilizar estas estrategias, se desarrollardn - -
otras, tales como el empleo de sustituciones, éstas equivalen a procesar la-
informacién visual para dar una sustitucidén de un sustantivo por otro sustan
tivo, una frase por otra, recurre a los contextos, a su bagaje cultural para
comprender, se esfuerza por encuadrar la visién grafica con la oral, volvien

do a procesarla cuando es necesario.

"Las sustituciones reflejan hasta que grado el lector comprende y
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busca un significadol, con ello el alumno estard preparado para afrontar tan-

to el lenguaje oral como escrito".

En este espacio es necesario considerar a importancia de los con—-
textos internos y externos, pues en la medida que se fortalezcan en una dind
mica acorde a considerar al sujeto primero, &ste ird despertando ¥ aportando
todos sus conocimientos en bisqueda significativa de 19 que lee. Esto es dar
eventos de lectura, es un froceso activo - receptivo, que implica saber leer

y escuchar.

En consecuencia, ninguna estrategia podrd culminar en aprender a -
leer, si no es Gnicamente leyendo, por lo que se requiere facilitar el cami-
no a la lectura tratando de responder a lo que el nifio estd tratando de ha—-
cer con tolerancia, sensibilidad, conocimientos del nifio ¥ fundamentalmente
con actos de lectura que irdn desde el periddico (para partir de su‘entorno)

a la literatura general.

5.1.3 Rol del alummno. -

Se refiere al rol del alumno en el que dejara de ser receptivo, pa
sivo, a quien hay que saturar de informacidn (normatividad del proceso). Se
precisa que el alumno comnstruya, produzca por medio del conocimiento de la -
lectura significativa, el alumno tendrd ahora mayor participacién por medio

de textos libres, 1ibros, revistas, periédicos, etc.

De lo anterior ird substrayendo poco a poco y en la medida de sus
capacidades las expresiones claves, & procesar la informacidén, por medio de
la publicacidn aprovechando el periddico mural, 1a creacién de la imprenta,
correspondencia, ficheros, 1a discusidn, el andlisis, son recursos y técni-
cas que asumirdn los alumnos desde dentro para hacer su papel dindmico con

proyeccidn social.

5.1.3 Contenidos

Lo esencial es llegar al objetivo central de las exigencias del -
Programa Escolar, en este caso "Adquirir y mantener la prictica y el uso por
la lectura"z. En este espacio, el proceso de lectura no corresponderd dnica-

mente al adrea de Espafiol invita dadas sus miltiples funciones, a tomar parti
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da en las dreas de Ciencias Naturales, Fundamentalmente se le considera para
el drea de Ciencias Sociales, pues esta requiere de la lectura significativa
para comprender, reflexionar bien para una técnica adecuada de contestar el

cuestionario, como para la reflexidn de los hechos sociales.

Consecuentemente,al abordarla; la lectura se ha de partir de algo
concreto, Gitil al alumno para poder adentrarlo posteriormente a la profundi-

zacién de los diversos tipos de textos.

Por lo tanto, la organizacidn del contenido tenderia a ser abordada
por medio de unidades de trabajo en donde cada evento se interrelaciona con

una o varias materias, para comn ello, encontrar un propdsito.

Es preciso que desde temprana edad, el alumno se vaya relacionando
con una técnica de lectura que le permita obtener el mdximo de provecho. Por
lo tanto precisa de ir a lo familiar para en la medida que se avance en sus
estudios, vaya adquiriendo la complejidad y desarrollo de una lectura.

Para ello, se precisa que los alumnos de quinto y sexto grado incluyan la --

lectura estructurada.

Si la lectura se toma como un hdbito, solamente é€stos se forman --
por la repeticidn de los actos por lo tanto en el presente diagrama se sefla-
lan los pasos a seguir para lograr el proceso de lectura iniciada para el --

drea de Espaiiol.

LECTURA

LIBROS —————» OBJ:0BTENER CONOC. 4——— TEXTOS

TEXTOS LITERARIOS
TEXTOS DE DIVERSAS
DISCIPLINAS
' LEGTURA LECTURA
INTRErSECA EXT%INSECA
EC. ESTRUCTURADA —————LECT. INTERPRETATIVA

}

LECT. CRITICA
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Al llegar a organizar el contenido se ha de partir de la estructu-
ra, no con toda la secuencia que sugiere el Profr. J. Francisco Monroy A., =
pero si con los basicos para que el alumno a la vez que sabe leer, inicie el
mundo general de la cultura, por lo tanto seria:

1.- Clasificar el libro szgiin su clase o asunto (tedrico, expositivo, litera
rio, posiblemente en los 1ibros de texto no se encuentre dificultad, pe-
ro no se olvide que no serdn los Gnicos recursos).

2.- Enuncie el tema.

3.~ Descubrir cada parte de &l.

4.- Enunciar que fue lo que hizo el autor.

Al tener un conocimiento general del libro, se podrd adentrar a --
los procedimientos que nos indiquen como empezar a leer:
'1.- Leer de manera global.
2.- Subrayar las palabras que mno se entiendan.
.- Localizar las expresiones claves.
4.- Identificar las relaciones de significado.
.- Hacer una recapitulacion de lo leido.

6.- Comentarios generalizados del asunto.

, Antes de abordar el punto 6, se sugiere no remitir al nifio al dic-
cionario para obtener el significado de la palabra, es posible como se va a
partir de algo que &l conoce, haga uso de sus conocimientos extra textos pa-
ra poderlas explicar, por lo que se pedird al alumno que vuelvan a leer el -
enunciado donde aparece la palabra, para posteriormente en discusidn grupal,
se obtenga el significado en palabras adecuadas al nifio, si no se logra, —-—-

auxiliarse con el diccionario y participacidn del maestro.

Al abordar el punto 6, debe considerarse el uso de la expresién --
propia del nifio, sin caer por parte del maestro en el control, lo que puede
convertirlo en impostor de ideas, lo que echaria por tierra el proceso, pues

el alumno es la parte central de la actividad que va a construir el objeto.

Por lo tanto, se precisa antes de abordar el tema, se realice una

breve introduccidén por parte del maestro, para llevar algo de lucidez al tex
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to, a la vez que el alumno mantenga alerta sus estructuras.

5.1.4 organizacion de los recursos.
Al abordar el proceso de lectura, se ha de realizar en primera ins
tancia una clasificacidn de los textos de tal forma que permita incluir en -

ella, tanto los libros del alummno, como los recursos que se anuncian.

Atendiendo a ello, se presenta la siguiente clasificacidn, que a -

juicio propio, esboza en gran medida los textos manejados.

5.2 Textos marrativos.

RECONSTRUIR LOS HECHOS

LIBRO DE TEXTO FOLLETO PERIODICO
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LECTURA ESTRUCTURADA.

Tiempo destinado: seis meses.
Estas estrategias estdn disefiadas para que en un lapso de seis meses, el ——-
alumno se familiarice con la prictica de la lectura estructurada que le per-

mita obtener la comprension del texto.

Incluye un tiempo aproximado ademds para cada una de las Etapas —-

que componen la estrategia.

Al concluir el periddo destinado a la divulgacidn de la estrategia
el alumno podrd por sI mismo realizar la actividad con la metodologia esta--—
blecida, e incluso habri.paso que la misma familiaridad de la estrategia po-
drd suprimir y avanzar en menor tiempo en la biisqueda de comprensioén del tex
to.

RECURSOS: Textos, folletos, revistas, periddicos, tarjetas blancas,amarillas
rojas, lapiceros de colores, recortes, dindmica por equipos, tex—-

tos de otros afios.

METODOLOGIA.

l.- Etapa de informacidn del tema.

2.- Etapa de descifrar el vocabulario.

3.- Etapa de localizar palabras y expresiomnes claves.

4 .- Etapa de reconstruccidn.

DESARROLLO DIDACTICO.

1.- ETAPA DE INFORMACION DEL TEMA.

Para obtener una perspectiva de la temdtica ha de realizarse una -—-
lectura global que permita introducirse en la forma del escritor, advertir —
qué hechos se presentan y en que forma, asi como tener una visién con respec-
to a que elementos pueden sustraerse del texto de acuerdo a los conocimien--

tos del lector y de la temdtica que estd tratando.

Leer de principio a fin permite advertir la presencia del tiempo o
en los hechos de tal forma que en determinado momento, pueda ubicar a la fun-

ci6n de los acontecimientos. A la vez, la lectura global permitird tenmer una
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panordmica de los hechos en relacidn a otros ya comnocidos y su interaccidn a
las diferentes dreas.

Teniendo entonces una lectura global:

1) En silencio.

2) En voz alta (grupal o por un nifo).

- Puede escogerse un texto de alguna irea, peribdico, revista, o un libro de
éste genero.

- El tiempo dedicado a una buena lectura serd aproximadamente de 30 minutos,
dependiendo del texto. Se hard incapié al alumno que no se trata de leer -

mds aprisa sino, de fijarse en el texto.

2a. ETAPA DE DESCIFRAR EL VOCABULARIO.

‘ El alumno ahora va a subrayar las expresiones que 1o entienda, pa-

ra ello:

a) Lectura en voz alta realizada por umo o varios nifios de cada parrafo que
compone el texto.

b) Al terminar de leer un piarrafo se preguntari que palabras descomnocem.

c) A medida que surjan los términos desconocidos se i¥dn subrayando.

PPr ejemplo:

" Desde tiempos remotos, los grupos humanos inventaron maquinas simples, que
funcionaron como extensién de sus manos uilas y dientes: rocas afiladas como

cuchillos, instrumentos de madera para cavar, arpones con puntas agudas de -

hueso y muchas otras. En estos instrumentos la energia es proporcionada por

los miisculos de la persona que los utilizd la fuerza que debe aplicar para -

realizar un trabajo fisico es menor, si emplea sus miquinas rudimentarias —-

que si no lo hace.

El uso de estas herramientas permitid el desarrollo de la caza y -
de la pesca, y como consecuencia fue posible obtener una alimentacidén mds va
riada."

d) Una vez establecidos los términos desconocidos, se pedird a los alumnos -
si alguno de ellos sabe lo que significan.

Se pedirid pongan atencién en lo que dice el enunciado para ver si -

la definicidn puede deducirse del concepto mismo.
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Con ello se establece una lluvia de ideas sobre los términos desco

nocidos.
-Si logran deducir el significado de alglin concepto se anotard en las tarje-
tas amarillas con lo que se ird formando un vocabulario de las palabras mis

usuales.

Para ello, el alumno que mejor haya explicado el término lo dicta-
rd a sus compaileros. Veamos el caso de Osvaldo que definid "arpones" son pa
los largos que les hacian una punta para pescar a los peces mds facil que —-

con las manos.

Se podran dar pista sobre algunos conceptos que de una u otra for-
ma, se considera que el alumno ya sabe, como en rudimentaria, obtener qué —-—
puede deducirse del texto. Es preciso que para esta actividad no se de mds -

de 15 minutos pues se caerfa en la monotonia.

A la vez se podrdn ejercer técnicas de grupo donde reunidos por —--
equipo o (tres a cuatro no mids) se obtengan los significados.

- 8i ninglin alumno entiende los té&rminos anotados seguirdn subrayados.

e) Buscar en el diccionario el vocabulario incomprendido.

- Se pedird al alumno que busque en el diccionario los términos subrayados.
(dindmica individual ordinal)'

- Se pedir3d al alumno que lea lo que encuentre.

- Se pedird que trate de explicar el té&rmino.

- Se anotard en la tarjeta amarilla el término y la definicidn con la reinter
pretacidn que se realice.

- Se leerdn en voz alta por algunos nifios.

- Se preguntari a algunos nifios sobre lo que cada término significa, una vez
establecido lo anterior se proseguirai.

Esta actividad no durari mis de cinco minutos en el ejemplo que nos
ocupa.
" Aguda".- Adj. delgado, sutil.

Luis.—Que estd bien finita.-Como flecha.
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3a. ETAPA DE LOCALIZACION DE PALABRAS O EXPRESIONES CLAVES.

En esta etapa se identifica como expresiones claves, aquellas que
tienen mayor significado y que aparecen repetidas veces implicitas o explici
tas en el texto. Con ello se percibird la esencia del texto. Para ello:

- Leer nuevamente cada parrafo del texto para localizar la idea fundamental,
del mismo. La lectura puede ser por algin nino.

Para identificar esta expresidn se realizarin preguntas como:

- ¢ De quién habla el parrafo ? - ¢{ Por qué se did ?

- ; Qué sucedid ? - ; Para qué ?

- § Dbnde mas dice asi ? - ¢ Quiénes lo hicieron ?
- ; Cdmo eran las cosas ? - { Qué hizo ?

Estas preguntas son contestadas por varios nifios, cuya idea consi-
derada como relevante por parte de sus compaieros ( se pedird si lo aprueban

o no ) asi como la guia del maestro, se anotardn en el pizarrdm.

Cada uno lo anotarid en su tarjeta blanca como en el ejemplo:
" Desde tiempos remotos, los grupos humanos inventaron miquinas simples, que
funcionaron como extensidn de sus manos, ullas y dientes: rocas afiladas como
cuchillos, instrumentos de madera para cavar, arpones con puntas agudas de -
hueso y muchas otras. En estos instrumentos, la energia es proporcionada —--

por los misculos de la persona que los utilizdé ".

l1.- Habla del hombre primitivo.

2.- Inventd miaquinas simples.

3.- Como extensidon de los brazos.

4.- (Inferencia) Lo necesitaba para cazar y pescar.

5.~ Todas las personas.

(Habrd preguntas que implicitamente se contesten, asi como algunas

otras que surjan por el texto mismo o que no sea necesario contestar).

Habri que tener cuidado en que la dindmica de lluvia de ideas invo
lucre a todos los sujetos, realizando las preguntas en forma directa e insis
tiendo en que esos alumnos contesten, pues poseen al respecto conocimiento -

para ello, su tiempo de duracidén aproximado es de 35 minutos.
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4a, ETAPA DE RECONSTRUCCION.
Para identificar las relaciones de significado, asi como la idea

principal de las secundarias en su relacidn causa-efecto, se atenderd a:

De las ideas anotadas plantear la primera y @

Si ocurrid este hecho ;qué pasd después?

Si existe esta idea, para qué se daria?

; De dénde crees que surge esta idea ?

; Cémo se desarrolld ?

; Qué hechos se toman en cuenta en este parrafo ? ¢ Cuidles en el 20.7?

Esta idea estd presente en la mayoria.

Estas preguntas también serdn en primera instancia contestadas -—
por todos los nifios en forma oral para enriquecer las aportaciones de unos

y otros.

Puede darse un margen de tiempo de 10 minutos para que por medio

de grupos afines dialoguen entre ellos a fin de expresar posteriormente su

conclusidn.

Este anilisis ha de realizarse en todas las ideas para establecer
la relacidn causa-efecto.
- Una vez establecidas por un moderador se irdn anotando en el pizarrém.
Con ello determinar la idea de base y las secundarias, lo cual permite es

tablecer un cuadro sindptico al respecto.

EJEMPLO:

H E C H O S

(Causa) (Efecto)

Las maquinas. Realizan un trabajo.

Los grupos humanos..__________ Inventaron mdquinas sim
LAS MAQUINAS ples.

Las miquinas. Ayudan al hombre como -

extension de manos.
(deduccidn) no podian Con los arpones mids lar-
pescar. gos que las manos pesca-

ban mejor.
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IDEAS SECUNDARIAS: El escritor para la mejor comprensidn de su idea princi--
pal acude a ideas secundarias que la especifican, amplian o expliquen con —=-
mas detalles por descripcion, ejemplos, ideas contrarias o afines. En este-
caso, seran aquellas que estén subrayadas y no hayan tenido relacidn causa -
efecto.

— Desde tiempos remotos.

- Instrumentos como arpones.

Con ello realiza uma discriminacidn de ideas, que no pertenecen ==
propiamente al contenido de la narrativa, sino que son corolario de la forma
del escritor. Estas ideas serdn las que no tengan relacidn causa-efecto. (En

el ejemplo no es muy palpable el caso, pero se presenta).

-Lectura generalizada Gnicamente de las ideas que hasta el momento sé consi-

deran como fundamentales en la relacidn causa-efecto. (Por varios nifios).

Con ello determinar la congruencia interna de la estructura sintdc
tica y semdntica de la narrativa. Para ello el alumno, sabe lo que es sujeto,
predicado, verbo, circunstanciales, objeto directo y objeto indirecto. Si las
ideas corresponden a esta estructura tendran congruencia interna. A través -
de la lectura el alumno comprenderd esta relacidén al poner en juego sus cono-

cimientos gramaticales.

Una vez establecida la congruencia interna, se podrd@ realizar la -
reconstruccidn de este espaclo en una produccidn hecha por los nifios en su -

tarjeta blanca.

4a. ETAPA DE ORDEN TEMPORAL Y ESPACIAL.
Consiste en establecer los momentos de la narrativa en el tiempo ¥
el espacio. Para ello:
- Pida al lector que localice y encierre los momentos en que Sé presentan -—-
los hechos. Para su localizacidn la pregunta (s).
; Cuindo ocurrid tal hecho ?
; Cudndo ocurrid otro hecho ?

; Cudl fue el primero ?



Con ello se podrédn en
respondan a
cias en este senti
cual precisa de poner en juego C
- En esta época ;Como se vivia,
Para este fin:

— Encerrar las flechas.
Atendiendo a un orden 16gico,

1,2,3 coevcesnnes

Exprese en forma oral su regis

Anote las fechas obtenidas en

corresponde.

En otro ejemplo:

En la 1linea espacial.

cadenar los acontecimiento
un orden temporal 16gico,

do, dado el mundo conceptu
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s de tal forma que
as{ mismo se podrdn realizar inferen-
al que posee el educando, el —-
on preguntas como:

quiénes vivian, como eran?

sefiale el tiempo de las ideas fundamentales

tro.

su tarjeta blanca especificando a qué hechos

— Sefiale el lugar de que se habla iddnde? (alglin niiio).

Sefiale otros lugares que {ntervienen ;ddonde mis?

Registrelos por escrito (pizarrén ¥y tarjeta blanca) .

Sefiale la relacidn exiétente entre los lugares.

Si el texto incluye implicitamente 1os lugares estos habran de ser descu-

biertos por el alumno mediante preguntas como:

Donde crees ? { Como seria ? Quiénes estaban?

En tal caso, las inferencias del lugar también serdn anotadas en -

la tarjeta blanca, describiendo el lugar inferido de acuerdo a los conoci- -

mientos del alumno en este apartado da un redondeo de las ideas para luego -

aportar algunos datos relativos al texto ¥y coordinar a otras jreas.

En el ejemplo:

- El1 @nico indicador

De alli se dedujo:

es " Desde tiempos remotos

—~ Cuando el hombre vivié en cuevas.

- Cuando era ndmada ¥ vivia en chozas.

* En Africa porque alli aparecid el hombre.

* Como el paraiso sin contaminacidn.

* N&tese que estos temas son en correlacidn a algo que el alumno ya sabe: ——

Teoria de la evolucién (C. N. U 1y III; pesca y contaminacidn).
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- Estas ideas serin anotadas también en la tarjeta blanca con todo el enrique
cimiento que pueda sustraerse del nifio y de la participacién grupal.
— Lea su conclusidn (individual y grupal) .

— E1 tiempo dedicado a esta actividad abarcard unos 4 min.

5a. ETAPA DE VERIFICACION.

- Lea en forma individual lo registrado en 1a tarjeta blanca hasta la fecha.
- Con su compafiero, establezca si coinciden gustancialmente algunas ideas.

- Exprese ante el grupo lo registrado en sus tarjetas (puede ser lefdo o in-

terpretado) .

Esta etapa de verificacidn de ideas, el fin primordial es, que el
alumno se interrelacione con su compaﬁero(s) a la vez que emn un {ntercambio

de tarjetas, lea y trate de comprender de los demas.

E1l tiempo nO serd demasiado pues en un principio el nific no podrad_
leer lo que escribid su compafiero a la vez que tendrd miedo de expresarse.
Es entonces ésta una de las finalidades méximas, que el nifio lea de los de—

mis asi como buscar que se€ exprese oralmente.

6a. ETAPA DEL ESTILO.
En este sentido se busca que el alumno encuentre la forma en que -
escribid el autor, estilo directo, indirecto, personal, impersonal, empleo -

de metdforas u otras figuras literarias.

Para este fin el alumno de sexto grado, ya conoce ambos elementos,
por lo que en esta ocasién se tratard de dar sentido a los contenidos del cu
rriculum escolar, esto es vivenciar lo que en forma normativa se establece -
en una unidad programitica.

-E1 estilo de la narrativa se anotard en su tarjeta blanca.

7a. ETAPA DE LA SIGNIFICACION.
Al considerar el nivel de significacién deberi tener en considera-
cién el mundo de valores, ideas de conceptos sobre el mundo y la realidad —-

que posee tanto el lector como el autor.
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Con ello, el maestro podrad acercarse ain mds hacia lo que el alum-
no siente en relacidén a su medio, sus precarios conceptos que ya posee el ni
fio en cuanto a la sociedad, las relaciones interpersonales, valores, ¥y jui—-

cios criticos de la realidad.

Si no los posee aiin, es la etapa fundamental para formarle un ca--
racter al nifio, ya que no se pueden dar, se le pone en condiciones de poder-
lo adquirir, y asi la lectura como accidn de interpretar a los demis hara -—-
que dichos elementos se contrasten y llegar a una lectura de textos argumen-—

tativos con bases sdlidas para ello realizaron preguntas como:

¢Qué dijo el autor?

- (Por qué crees que 1o'dijo?

.- {Cémo viviria el autor?

- ;Qué manifiesta de las relaciones sociales?

- ;Qué dice de la actitud de las personas?

- (COmo dice que eran?

- ;Cémo crees td que deba ser?

- (Qué acciones de este texto estdn en nuestra realidad?
- (Como se vive hoy?

- (Hay semejanza entre el autor y tid?

- ;Qué agregarias o quitarias al texto?

Esta etapa en los inicios nos puede parecer tediosa y mon6tona in-
cluso el nifio no se atreverd a hablar, mids como cada practica de lectura cul
mina en ello se verd precisado a informarse (medios masivos de comunicacién)
a observar su medio, para poder en clase emitir su opiniodn.

- Este apartado se anotard en su tarjeta blanca.

- Etapa de elaboracidn de ficha interpretativa.

La actividad culmina con la elaboracidn de una ficha de interpreta
cidn, para tal efecto, utilizarid su tarjeta rosa, que formard parte de su fi
chero personal. En ella, establecerid en parte, la fuente biogridfica ya ad--

quirida por el alumno (E. unidad I).

A continuacidn con base en un modelo redactar:
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NOMBRE DEL ' AUTOR:
EDITORIAL:

IDEA MADRE:

IDEAS SECUNDARIAS:
RELACIONES, CAUSA-EFECTO:
INTERPRETACION:

ESTILO:

FIGURAS LITERARIAS:

— Para realizar mayor hincapié en lo que acaba de elaborar se podrdn poner
al reverso de la ficha algunos recortes pequefios que hagan alusion al te

ma tratado.

Con ellos, los alumnos que aln no tengan el nivel conceptual acorf.
de a sus estadios de desarrollo, podrdn relacionar dibujo con contenidos.
La ficha la elaboran por sI solos los alumnos (pueden ser equipos en la. -
instancia) recapitulando lo de su tarjeta blanca y las discusiones grupa--

les.
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5.3 TEXTOS LITERARTIOS
[_ CREACION ESTETICA
POEMA CUENTO FABULA

Se considera que al llegar al texto literario el alumno se adentra
al estilo figurado del escritor, a la sensibilidad de la produccidn traduci-
da en la actividad de leer, comprender, asociar, vagando por el camino de ——

hiedra de las palabras.

Es en consecuencia introducirse al mundo de la imaginacidén de des-—
pertar los sentidos. No consiste meramente en la lectura como simple evento-
.de distraccidn incluye la comprensidn, la puesta en escena del autor en rela

cidén a hechos, situaciones y valores a través de la metafora, rima y estilos.

En este sentido, el alumno de sexto grado cuenta con elementos li-
terarios, que la mayoria de las ocasiones no pone en pridctica. Por lo tanto,
se precisa ahora, que el educando vivencie tales coﬁéepﬁos de la educacidn -
elemental, aunados a los aportes que &l mismo posee en relacién a la vida --

misma (imaginacidén, agudeza intelectual, creatividad, sensibilidad, etc.).

Para que el alumno guste de un texto literario deberd comprender -
qué lee y qué partes del mismo, puede sustraer. Para este efecto precisa de
considerar los pasos 1,2 y 3 de la practica de la lectura estructural. Como
los textos literarios tiemen su propia configuracidn, precisard posterior a

estos pasos generales.

5.3.1 Lectura de poema.
ETAPA DE ESTRUCTURA VERBAL Y DE REFERENCIA A TRAVES DE LAS PREGUNTAS.
a) ¢ A qué alude el poema ?

Estas preguntas pueden darse en primera instancia en una dindmica
global, que seri anotada en su ficha blanca y que serviran como marco de re-
ferencia al tema a tratar, dado que en muchas ocasiones independientemente -

del titulo de la obra, existe disparidad al tema central, o bien no es per--
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fectamente claras al nivel del nifo.

En poesia existen ejemplos como "Un padre nuestro latino americano"
"Las manos que sudan sangre" "Dormir en tierra". Por lo tanto, los pasos 1,
1 y 3 podrdn dar un titulo que globalice a su propia concepcidn el tema tra-

tado.

b) Caracteristica de la obra.

Se preguntarid ;Es larga, extensa, breve? las preguntas serdn diri-
gidas a algiin nifio en la misma técnica grupal en primera instancia, poste- -
riormente podrdn realizarse preguntas directas para garantizar la participa-

cidén de todos los nifios.

La conclusidn del cuestionamiento también se anotard en su tarjeta

blanca.

II ETAPA.-

LECTURA DE INFORMACION BASICA.

- Establece nuevamente una lectura global de la poesia a tratar, para consi-
derar el cuerpo de la misma.

~ Puede ser individual o grupal.

Incluye el paso No. 4 de la Lectura Estructurada en donde se trata
réd de subrayar la expresién clave de la obra. Para tal efecto, las preguntas
al respecto estar@n dadas como:
iCudl es la frase que es igual al titulo de la obra?

:Dénde mids se repite? (Ddnde hay semejanzas?

(Cuantas son las veces que lo hace el autor?

(Cudles otras frases se repiten?

¢Cudles consideran como importantes de la obra?

{Por qué?

Estas preguntas pueden realizarse bajo la misma dindmica grupal (global o in

dividual).

Las respuestas serdn anotadas en su ficha blanca considerando el -

cuestionamiento. Por ejemplo:



-87-

" Un Padre Nuestro Latinoaméricano "

Padre nuestro que estds en los cielos
Con las golondrinas y los misiles
Quiero que vuelvas antes que olvides
Como se llega al sur del Rio Grande
Padre nuestro que estds en el exilio
Casi nunca te acuerdas de los mios

De todos modos donde quiera que estés
Santificado sea tu nombre

No quiénes santifican en tu nombre
Cerrando un ojo para no ver las ufias

Sucias de la miseria... (Mario Bennedeti)

Vemos que la frase que md3s se repite es "padre Nuestro" en la es-
trofa 1 y 2. ,
Hay semejanza en la estrofa 5y 8.
2 las 2 frases mis repetidas es voluntad aparece en la estrofa 5 y 8.
Pan nuestro en la estrofa 5y 9.

-E1 primer verso de cada estrofa porque introduce al tema.

Esta panoradmica permite articular qué es lo que el autor realmente
quiere expresar, y nos indica de algiin modo las siguientes figuras litera ——

rias que habra de utilizar.

III ETAPA DE TRABAJO ANALITICO.

En la poesia deberd no ser tan breve para su trabajo, ni demasiado
extensa que pueda perder al nifio. Por lo que se recomienda un término medio
que permita realizar un buen trabajo. Para ello considerar:

- Versos y estrofas, considerar el tema de cada uno de ellos, para poder es-
tablecer las comparaciones pertinentes, asi como la congruencia interna, -
los cambios de orden temporal o espacial que puede tener la obra.

Para tal efecto preguntas como:

- ;Qué dice esta estrofa? Esta respuesta podrd considerarse en un solo enun
ciado que lo globaiice, o bien, en una breve sintesis de acuerdo a la obra

a tratar. La conclusidn serd anotada en una tarjeta blanca.
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c) OBTENER LAS FIGURAS LITERARIAS.

Metaforas, Estilos. Las metdforas encontradas en la obra serdn sub
rayadas con algiin color que indique la valoracidn que se le estd dando a la
expresién, a la vez que las anotara en su tarjeta blanca considerando la ex-
presién original y la interpretacidn.

EJEMPLO:
Con las golondrinas y los misiles---— Las golondrinas vuelan por el aire.
Los misiles apuntan al cielo y vuelan

por el aire.

Esta metidfora e interpretacidn surgid de Jaime, nétese que el alum
no, a reserva de saber lo que es la metdfora aporta sus propios conocimien--

. tos al tema.

La forma del estilo de la poesia es mis sencillo, dado que el alum
no maneja estos términos por lo que solamente se pedird a algin nifo que di-
ga el estilo directo, indirecto, personal, impersonal y el por qué.

Una vez obtenida la respuesta se anotard em su tarjeta blanca.

La recapitulacidn de las metdforas en su tarjeta blanca permitira
descubrir en forma gradual el proceso de la obra, dado que podrd considerar
la estructura interna, lo que realmente quiso decir el autor, asi como la -
conclusidn de su obra.

Por lo que se suglere:

- Leer las metidforas (silemncio grupal).

Leer las interpretaciones de los ninos.

Dar una sintesis global de unas y otras en forma oral (por alglin nifio o -

varios).

Interpretar las conexiones dadas de toda la obra.

Esto se podra realizar en forma oral primeramente considerando pre
guntas como:
¢ Por qué compara A con B ?
{ Por qué lo hizo asi ?

¢ Cudles eran las circunstancias del autor para expresarse de esa manera ?
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; Cémo sentia la vida el autor cuando 10 escribid ?

; Qué queria el autor ?

; Qué elementos de esa realidad estan presentes en tu tiempo ?
; Cudles son las realidades de nuestra época ?

; Como se vive ?

; Hay semejanzas ?

Estas preguntas ¥ respuestas dadas por algunos nifios podrdn sinte-
tizarse después de una discusidn grupal y anotarse en Ssu tarjeta blanca, comn-
siderando aquél o aquéllos nifios que mejor hayan logrado contestar (puede -—-

realizarse una amalgama de ellas) para ser dictadas y anotarse.

Con ello se tiene um acercamiento hacia una sintesis global de la
obra.
- Concluye esta primera fase del trabajo con una lectura individual de lo es
crito por uno O varios nifios.

- Al tratar el poema considerar ademds la métrica de la misma.

METRICA.
- Para ello, por grupos de nifios separar las s{labas de cada verso ¥y estrofa
(Una estrofa por grupo de nifios).

— Obtener la medida.

Cada grupo de nifios dirid la medida que encontrd en los versos de su estro-

fa.

Obtener la conclusidn sobre la métrica.

IV ETAPA DE RECAPITULACION.
En forma individual el nifio tratard de realizar umna breve sintesis
del poema, en base a las informaciones obtenidas en su tarjeta blanca asi co

mo de los elementos que pueda aportar al texto.
Esto serd anotado en su tarjeta blanca.

V ETAPA DE ELABORAR FICHA DE TRABAJO.

La conclusidén del acto de leer un poema concluye con la elaboracidn
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de una ficha de trabajo (tarjeta rosa) com la finalidad de elaborar un fiche
ro que le permita en determinado momento tener informaciones a la mano para

algunos eventos que se le soliciten. La elaboracién de la tarjeta rosa in—-—

cluye:

TITULO DEL POEMA:

AUTOR: |
MOMENTOS HISTORICOS ( DONDE, CUANDO)
IDEA MADRE:

METAFORAS:

ESTILO:

METRICA:

SINTESIS DEL POEMA:
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5.3.2 Lectura de cuentos.

El cuento es un valioso medio para que los nifios entren en contac-
to con distintos aspectos de la lectura y la escritura. A través del cuento,
el nifio tiene oportunidad de escuchar un lenguaje rico en descripciones que
estimulan su imaginacidén, amplian su vocabulario al descubrir significados -
de palabras nuevas por el contexto en el que aparecen: descubrir una de las
formas que toma el lenguaje, asi como observar y analizar diferentes actitu-

des que toma la conducta humana.

Junto al cardcter de esparcimiento y entretenimiento, el evento --—
contribuye a despertar el gusto por la lectura, para introducirse a un mundo
en el cual el educando empieza a tomar parte y desarrollarse como sujeto ac-

tivo en la cultura general.

La lectura de un cuento dentro del género literario habrd de reali
zarse en:
I ETAPA.- Pasos 1,2,3, de una lectura estructurada.
II ETAPA.- Identifique el tema.
Para ello, la lectura globalizada podrd presentarlo, siendo:
a) El mismo de la obra.

b) Un nuevo titulo sugerido por los nifios.

Si es el primer caso o el segundo, se realizarin preguntas direc--
tas como: ¢Cuidl es el titulo del cuento? ;De acuerdo a lo leido, qué otro ti
tulo sugieren? Para un nuevo titulo el alumno ya conoce la relaci6én que exis

te entre un texto y su titulo (Espafiol Unidad I).

Por lo que se hard hincapié en que el nifio trate de buscar algin -
nuevo titulo, tratando de generalizar una discusidn grupal.
-E1 titulo o nuevo titulo del cuento serdn anotados en su tarjeta blanca.
-Para realizar en primera instancia una lectura de comprensidén de cuentos, -

se sugiere que sean cortos.

III ETAPA.- Identificacidén de personajes.
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Considera ahora establecer los personajes que intervienen en el ——-
cuento. Para ello la lectura global, garantiza en primera instancia, un acer-
camiento a ello, sin embargo para ser completa se establece:

a) Lectura nuevamente del cuento, puede ser por uno o varios nifios.
- Encerrar con algiin color los nombres de los personajes que intervienen, de
acuerdo a preguntas como: (De quién habla? ; De quidn o quiénes mas?
b) Clasificar los personajes en principales y secundarios.
Los primeros podradn identificarse con preguntas como:
- ;De quién es el que se habla mis?
- (Culntas veces aparece este personaje?

- ;De quidn mis se habla y cudntas veces?

Esto nos podrd dar como resultado anotar en el pizarrdn y en su tar
jeta blanca, los nombres de los personajes encerrados en el texto. Por medio
de la cuantificacidn de sus apariciones anotar una especie de votacidn en re-
lacién a ellos; con lo que podrd delimitarse el cardcter de los personajes:
Principales y Secundarios. Ejemplo.

' CHENG Y EL GRILLO
All3 por el afio de 1431, bajo el reimo del emperador HSUEN TO de la dinastia
Ming, las batallas de grillos estaban muy de moda en la corte imperial del --
gran pals de la China, cobrandose ademds impuestos a los que criaban estos --—

insectos.

Erase una vez un magistrado de la comarca Huavin, muy deseoso de ga
narse los favores del gobernador, y asi las cosas, hizo un buen dia su visita
mensual con un magnifico ortdptero escondido en los pliegues de sus largas --
mangas ofreciéndoselo al alto funcionario del estado. Este insecto era tan va
liente y hacia tal despliegue de su bravura.... El magistrado hizo a su vez,-—

el mismo encargo...

Las personas desocupadas o que disponian... En el pueblo que nos —-—

ocupa vivia un hombre llamado Cheng.... El pobre Cheng hizo ... -exclamb su
esposa .... etc. (anexo)

En este pequefio fragmento del cuento, se tiene que los personajes -

son entre otros:
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MAGISTRADO: 6 veces
GOBERNADOR: 2 veces

LAS PERSONAS DESOCUPADAS: 1
EL PUEBLO: 1

CHENG: 13

SU ESPOSA: 4

ASTROLOGO: 1

MUCHACHAS JOVENES: 1
GRILLO:

EL HIJO:

Con ello podran obtener.los personajes principales:
CHENG.

MAGISTRADO.

GRILLO.

il

Personajes secundarios.
LA ESPOSA.

GOBERNADOR.

EL PUEBLO.

ASTROLOGO.

MUCHACHAS JOVENES.

EL HIJO.

Si no se quiere realizar este rodeo, que ademds sirve para ir rea--
firmando la misma lectura y su nivel global de comprensidn podra realizarse
en forma directa, atendiendo a los conocimientos del lector para obtenerlos.
Cabe hacer mencidén que este aspecto muchos de los nifios aiin no poseen el ni-
vel de conceptualizar las acciones por lo que quedarian al margen y se limi-
tarian a transcribir lo de sus compafieros; por lo que se sugiere para garan-

tizar la comprensidén y participacidn de todos los educandos, este primer paso.

IV ETAPA.- Identificacion de idea central.

Para considerar la idea central del cuento habr3d de leerse por pa--
rrafos (por uno o varios nifios), estableciéndose al final de cada uno la idea

central de acuerdo a:
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— (Qué dice este parrafo?
- (Qué accidén encuentras como lo md3s sobresaliente?

- ;Qué podrias ampliar en la idea subrayada?

Al responder a estas interrogantes se ird subrayando y anotando en
su tarjeta blanca, tanto la idea textual como la explicacidn que se dé a - -

ellos.

El cuestionamiento podrd ser directo o global. Por ejemplo:

Sonia establece:

Parrafo 1.- Habla de la dinastia Ming del emperador Hsueng To que significa
en China estar rodeado por la muralla China.

Eduardo:

Pirrafo 2.- De un magistrado que llevaba en sus mangas un grillo para el go-
bernador y el grillo era muy bravo para pelear y el gobernador -
le pididé en el afio de 1941 grillos a todos.

* Aporte al texto (Cs. Socs. 50. grado).

David:
Parrafo 2.- "El magistrado hizo a su vez, el mismo encargo a todos los bede-
les del tribumnal".
¢ Como podrias ampliar la respuesta ?
" Que a todos les encargaron grillos para pelear "
- La conclusidén de cada idea central de los parrafos se iran anotando en su
tarjeta blanca, estableciendo:

Parrafo 1.- "El reinado de la dinastia Ming.

Parrafo 2.- "La presencia del magistrado con el grillo, singular acompaiiante.

V ETAPA.- Del orden Temporal y Espacial.
Considera ahora establecer los momentos en que el cuento cobra vi-

da, los instantes en que se dan los hechos o acontecimientos.

Para ello, los planos temporales se supone que el alumno de sexto
grado sabe establecerlos, por lo que solamente precisa de:
- Una nueva lectura global (individual, grupal o por un niho).

- Subrayar con algin color, los momentos en que se dan los hechos.



—95-

- 8i no se logra establecer el mecanismo por no encontrar el alumno en: sus -
estructuras mentales la operacionalizacidn de ellos, se realizardn pregun-

tas en cada parrafo como:

{ Donde fue ?

¢ Lo dice ei texto ?

; Dénde crees que haya sido ?

i Cémo seria el lugar ?

; Describe el tiempo en que se did, cdmo vivia la gente, como vestia, que ha
cfa, cuindo lo haria ?

- Esto se anotard en su tarjeta blanca.

Sonia:

?érrafo l.- En China con chinos, vestidos con vestidos largos y agujas en el
pelo.

Pirrafo 2.- En un territorio como un ranchito donde se daba el maiz y creci-

an los nifios, hace muchos anos.

Francisco:
Pirrafo 2.- Es hace mucho, cuando estaba la muralla china y que la gente era
diferente, no habia contaminacidn que mata a los animales porque

ahora con la contaminacién se mueren....

*% Nétese que de acuerdo al paso 2 de la lectura estructural se definié or-

téptero y comarca.

Estas mismas preguntas pueden servirnos para estimular la imagina--
cién asi como la puesta en escena de los: conocimientos extra textos, que el -
lector puede aportar, elementos que pueden ser tanto de su vida diaria como -

los adquiridos en la ensefianza formal.

VI ETAPA.- Del estilo.
Identificar el estilo de la mnarrativa, se considera:
a) Directo.- El autor como protagonista del discurso.

b) Indirecto.— El1 autor desde fuera del discurso, presenciando y narrando los

hechos.
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De tal forma que considerar el estilo, son elementos que de alguna
forma el alumno vivié en quinto grado, por lo que sdlo precisa de una remem-
branza por parte del maestro, y después considerar:

; Cudl es el estilo ?

Interrogante planteada a uno o algunos nifios. O bien en base a una

discusidn grupal, establecer la conclusidn. Esta se anotard en su tarjeta ——

blanca.

c) DEL EMPLEO DE METAFORAS.

Al igual que la poesia considerar, qué metdfora incluye el autor,-
siendo &stas subrayadas, Para su localizacién y con base en las lecturas glo
bales realizadas, el maestro podrd interrogar sobre ellas a varios, estable-
.ciendo:

METAFORA EXPLICACION

Las metdforas encontradas se anotardn en su tarjeta blanca.

d) DE MORALEJAS.

Algunos cuentos, a nivel primaria cuentan con moralejas por lo que
precisa de establecerse. Para ello, la misma lectura globalizada, da pauta pa
ra considerar el cuerpo del cuento, abstrayendo de &l, la idea madre, que pue

de considerarse como moraleja.

En otro espacio, si no ha existido claramente puede realizarse una
pequeila sintesis contrastando las ideas del cuento a las realidades del niflo.
Para ello, establecer:
¢ Qué nos estard tratando de decir el autor ?

{ Qué piensas ti de estos hechos ?

- La conclusidn final de la practica de lectura en un cuento, culmina con una
sintesis donde el alumno podrid expresarse ampliamente, considerando para —-
tal efecto, las diferentes etapas de su lectura, asi como los diversos apar

tados obtenidos en clases.

Elaboracidn de un reporte de lectura (ficha rosa). El punto culminan
te de la lectura, constituye la elaboracidn de una ficha, trabajo o reporte

de lectura que habrd de considerar:
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a) Tema o asunto.
b) Autor.
¢) Sintesis del asunto.

d) 1) Estilos 2) Metdforas 3) Moraleja.

5.3.3. Lectura de fabula.

Para la lectura de una fibula habrdn de realizarse los mismos pasos
que para leer un cuento, dadas las semejanzas que existan entre ambos tipos -

de escritos.

La diferencia palpable entre ésta y el cuento, es que la primera es
mis corta, caso contrario el cuento que puede o mno tenerla. Por lo tanto re--

viste el mismo tipo de secuencia metodoldgica para su comprensiodn.
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5.4 TEXTOS DESCRIPTIVOS

RELATO RESENA DESCRIPCION

REALIDAD
LA PERSONA EN 2o0. PLANO
(ESPECTADOR)

Impera un distanciamiento entre la forma personal e impersonal.
Los textos descriptivos estdn seriados a la objetividad olvidada, es crear =
una delimitacidn clara de lo existente para expresarse con fidelidad a lo -—-
concreto real, para hacerlo indudablemente juega un papel importante el mane
jo literal del lenguaje, con lo que se evitan equivocos y se asigna con pre-

sicidn.

Sintetiza la representacidén de los objetos por medio de la palabra.
Una decripcidn también puede ser viva, animada, capaz de hacer mirar con la

imaginacién lo que no se ve con los ojos.

La descripcidn puede ser cilentIfica, cuando se da una idea exacta
de lo descrito; literaria, cuando se procura hermosear el objeto o disimular

su fealdad.

Teniendo como predmbulo lo anterior una lectura de una descripcidn
estari en funcidn de:

I ETAPA.

Pasos 1,2,3 de una lectura estructurada.

IT ETAPA.-LOCALIZACION DE PERSONAJES PRINCIPALES.

Subrayar o encerrar los personajes que interviemen, pueden ser objetos, --

paisajes, hombres.

Para su localizacidn pueden establecerse preguntas como:

De quié&n habla ?

o~

De quiénes mids ?

o
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; Cudntos son los personajes que intervienen ?

Estas preguntas estdn dirigidas a uno o alguno de los nifios en for
ma directa o global. Las respuestas deber@n ser anmotadas en su tarjeta blan-
ca.

EJEMPLO:

" E1 cafion del guerrero "
Las primeras palideces del alba disiparon bien pronto las nieblas de aquella
madrugada, y en sus aéreas claridades, aparecid el paisaje del valle con to

da su hermosura virginal y tranquila. EIl suelo era quebrado y estaba llemno

de ondulaciones.....

El texto no sefiala directamente a los personajes como hombres, son
de hecho paisajes de los cuales se obtiene.
Valle

Suelo

En este otro:

Tenfa los ojos grises y el color del pelo le cambiaba con los re--
flejos del sol y la sombra de los &rboles....
Se sentaba bajo los eucaliptos y hacia trenzas con las ramas y fingia el —-—-—
llanto para que yo dejara mi lectura y me acercara a ella.
Supone:
1) Un hombre.

2) Una mujer.

IIT ETAPA DE LA DESCRIPCION.
Para ello habrd de considerarse qué describe el autor, a lo fisico,
a los caracteres internos.
Para ello pregunta:
~ ¢ Como eran fisicamente los personajes ?

Aqui el alumno podra realizar la descripcién fisica de ellos.

En el primer caso: 20. caso
- Palidecia el alba suelo quebrado con ojos grises.
Habia niebla ondulaciones.

—Considerar las caracteristicas iInternmas. Para ello preguntas dirigidas a ——
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los nifios en forma individual y grupal.

{ Qué palabras reflejan la forma de actuar de los personajes ?
Sefiala los rasgos de caracter de las personas como lo dice el texto.
Si el texto no lo sefiala ¢ Cémo crees que eran ?

Estas respuestas se anotan en su tarjeta blanca realizando un cuadro descrip

tivo.
EJEMPLO:
FISICO INTERNDO
Valle - Habia niebla - Se disipaba
~ Claridad — Hermosura virginal y tran
quilo.
Suelo — Quebrado con — Estaba triste y feo.
ondulaciones.

Puede también pedirse al nifio que trate de completar la accidn con
reflexiones propias acerca de :

Caracteristicas.

Cualidades.

Rasgos.

Circunstancias de la descripciédn.

Para ello también es vilido el empleo de sindnimos, pueden ser sugeridos -

por el maestro.

IV ETAPA DE LA REALIDAD.
Precisar si la descripcidn atiende a una realidad estdtica o en mo-
vimiento.
Para ello:
- Volver a leer por parrafos el texto. (uno o varios nifios)
- En cada parrafo realizar preguntas como:
{ Cambian las formas del personaje ?
{ Si cambian, cudles son estés cambios ?

{ Si no cambian, como se mantienen ?

* Por no encontrarse la descripcién interna, el alumno supuso que un suelo --

quebrado y con ondulaciones era triste y feo.
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Estas preguntas serdn contestadas en cada pdrrafo y anotadas en su tarjeta -
blanca.

EJEMPLO:

El primer caso:

El paisaje cambia de la niebla a la claridad.

En el segundo caso:

El hombre camina hacia la mujer.

ETAPA DE IDENTIFICACION DE SIGNIFICADO.

- Se considera fundamentalmente la relacidn semdntica que guardan los perso-
najes entre si. Para ello pidase a los nifios que observen la lista de los
personajes y sus cafacteristicas fisicas internas.

Cuestidn:

¢ En qué se parecen ?

¢ En qué divergen ?

Se habla de lo mismo a lo largo del texto:
Con ello, establezca en su tarjeta blanca un cuadra que le permita agrupar -
los personajes (objetos) en un mismo campo semdntico, obteniendo ademds la -
significacidén de cada uno de ellos.
EJEMPLO:
Valle.

Suelo.

Valle.~-
Suelo.-
Niebla.-
Alba.-

Quebradizo.-

ETAPA FORMULACION DE PREGUNTAS ACERCA DEL. CONTENIDO.

Con ello se pretende obtener informacidn acerca de lo que se des—-
cribe:
Pueden formularse preguntas como:

{ Qué se describe ?
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; Como se describe ?
; Dénde se describe ?
. Por qué se describe ?

{ Para qué se describe ?

En ello cabe que el maestro haga énfasis en el empleo de los modi-
ficadores circunstanciales para describir el objeto. Estas preguntas seridn -
solamente en forma oral, lo cual permite tener cada vez una panordmica mis -
acercada a la comprensién de lo descrito; a la vez que dan pauta para la lo-

calizacidén de notas fundamentales.

ETAPA DE LA LOCALIZACION DE NOTAS FUNDAMENTALES.

Las preguntas anteriores permitieron bosquejos, lo que se llamara
notas fundamentales, lo que consiste en consecuencia el concepto de lo des-
crito.

Qué se describe.- El valle.
Coémo se describe.- En el alba.
Dénde se describe.

Por qué se describe.

Para qué se describe.

Si existieran cuestionamientos que no respondan a la descripcidn -
se pedird a los mismos nifios, el empleo de su imaginacidn para completar 1a
descripcidn.

Los resultados obtenidos deberd@n anotarse en una tarjeta blanca.
- En este espacio se tendrd cuidado de no registrar las ideas secundarias -
del texto, dado que no es la finalidad de la lectura y sélo contribuirian

a desviar la atencién de lo buscado.
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EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

Al evaluar la préctica de la lectura estructurada en cada uno de —-

los textos, habrd de considerarse una evaluacidn ampliada.

Es entonces en primera instancia una evaluacidn mediante la observa
cidn directa de las actividades ( puede realizarse un diario de campo ), don-
de el maestro se ird dando cuenta del avance de los nifios y estableciendo las
participaciones que en forma oral fue realizando en cada una de las acciones

desarrolladas.

Esto en funcidén de la diferencia que existe entre el lenguaje oral
y escrito; dado que el primero se apoya de manera importante en el contexto y
en el momento que se usa; mientras el escrito se abstrae de las situaciones =

de las que surge.

Por lo tanto la primera valorizacidn estard dada en el uso del len-
guaje expresivo que utilice el alumno para tratar de Eompenetrarse con el au-
tor, pues, como el nifio inicia a adentrarse en el circulo leer - producir, -
podrd muchas de las ocasiones no ser tan acertado en su expresidn escrita, --
mientras en la oral, se encuentre despierto para responder a los cuestiona———

mientos requeridos.

Helen Romian dice al respecto " La respuesta en voz alta es el re—
flejo de la competencia subyacente y de los procesos psicolinguisticos que la

han generado".l3
Por consiguiente, el primer paso para la evaluacidn es:
-La expresidén oral del nifio al respecto de los cuestionamientos.

-E1 empleo de sustituciones que el nifo genere tanto en su expresidon oral co-

mo escrita. (tarjeta rosa). .

Las sustituciones son consideradas como aquellos elementos que el -

educando logra sustituir en base a su capacidad de comprensidn.
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La sustitucidn equivale a considerar el empleo en determinado mo--
mento de sindnimos, explicaciones al mismo término, empleo de conceptos en =
otras situaciones andlogas; que de una u otra forma no cambian radicalmente

la estructura sintdctica o idea del autor.

Por lo tanto se precisa que al comsiderar las sustituciones se ten
ga cuidado en que éstas sean de calidad y acordes a la temdtica tratada.

Una sustitucidn fuera de contexto no es valida.

- Si el punto fundamental para evaluar van a ser las sustituciones, es preci
ayudar al lector a la produccién de éstas, através de materiales nuevos y

con cierto grado de dificultad para realizar la actividad.

— Asi el empleo de sustituciones como pardmetro indicardn al maestro hasta -

que grado el lector estd involucrado en comprender y buscar un significado.

- E1 relato libre.
Otro elemento que permite evaluar la lectura de comprensidn lo constituye
el relato libre. Por medio de 81, se pedirid a algunos nifios que realicen
un relato libre, oral o por escrito de la temdtica que se tratdé, ( sin con
siderar el reporte de la tarjeta blanmca o rosa).
En ella se podrdn evaluar en ese preciso instante las sustituciones emplea
das, lenguaje y conceptos que el alumno introduce al tema; asi como los a-

portes extra texto con los que el educando pueda enriquecer su trabajo.

Para esta evaluacidn, se sugilere un registro de participaciones -=
por parte del maestro en el cual dard su valorizacién (cabe recordar que no
es preciso que el alumno establezca "al pie de la letra" es mds de ser preci

so incitarlo a mejorar este espacio).

- Lectura del tema.
Supone que el hecho de leer y releer ya en forma global o en el andlisis -
realizado a textos, una apropiacidn o interiorizacidn del sistema grafico.
Por lo tanto, esta interiorizacidn da pauta para considerar que una nueva
lectura en voz alta, garantiza una buena lectura y no simplemente el dele-

treo o desciframiento de las grafias.
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Consiguientemente una nueva lectura en voz alta, con base a la flui

dez, es motivo de evaluacidn.

- Ficha de lectura.
El reporte de la lectura o ficha de trabajo ordenado en la tarjeta rosa del -

alumno, se presenta como {iltimo elemento de la evaluacion.

En ella fundamentalmente se tenderd a considerar la idea madre del
texto, que puede ser igual o diferente a la tarjeta blanca, dependiendo de la
capacidad de comprensidn del nifio; y la sintesis que realice al respecto del-

tema.

Esto #iltimo da pauta a considerar las situaciones empleadas, los —--

aportes extra-texto y la sintaxis que el alumno empieza a desarrollar.

Como ya se habia establecido, la escritura es un acto complejo, pues
no siempre se puede escribir como se piensa, por lo cual en los primeros in—-
tentos, la sintesis serd breve por parte de los alumfios, no obstante, cada —-

vez deber3d ir acrecentando &sta., lo que brinda un pardmetro para evaluar.

— Empleo del vocabulario.
Este representa una forma mds de evaluar, de acuerdo a las palabras nuevas --
que el alumno emplee y que de una u otra forma dedujo en significado o buscd

en el diccionario.
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CONSIDERACIONES

Se considera hacer mencidn que estas estrategias no necesariamente
deberdn agotarse en una sesidn de clases, sino que por el contrario precisan
de la dosificacidn por parte del maestro, considerando el nivel cognoscitivo
de sus alumnos, del interés que muestren en la actividad y del enriquecimien

to profesional que el docente pueda aportar.

Por otra parte, vistas en forma global, parecerian mondtonas y sin
motivacidn, no obstante la puesta en pr3ctica, logran motivar al nifio, dado
que en pocas ocaslones ha tenido la oportunidad de buscar algo concreto en-
el texto, a reserva de los cuestionarios que se aplican que son tam sblo ci

‘tas textuales, o de aquello que el maestro pide como lo mi3s importante.

A lo largo de su practica por otro lado, el alummno se acostumbra a
leer en forma global y posteriormente interioriza las preguntas para buscar

nuevamente en una lectura, los cuestionamientos que se le han planteado.

Podria decirse por otra parte, que entonces lo que se estd hacien-

do es una desarticulacidn del texto, para dejarse en partes.

Tal vez en primera instancia asi lo pareciera, no obstante, como -
constantemente se estd leyendo y releyendo el texto, o aportes dados al mis-
mo, se cumple con el primer fin: que el alumno lea, posterior a ésto, el mis
mo desmembramiento realiza una movilizacidn interna, donde el alumno aporta
en determinado momento, los elementos del texto que leyd en alguna etapa y -
que no fueron utilizados y que sin embargo se requieren en alguna otra de --

ellas.

Por otra parte, se hablaba de que el alumno lea algo de su interés
de su contexto en el cual se desarrolla y las posibilidades planteadas con -
anterioridad, hacen considerar tan sdlo obras que pudieran no ser del inte--

rés del alumno.

Lo fundamental de las estrategias consiste en primera instancia, -
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el considerar como se leen los diversos tipos de textos que en determinado -
momento pueden ser de inter@s del alumno. Por ejemplo, si al alummo le inte-
resa leer la revista "Area", ;c6mo deberid leer ésta? pues no consiste sola—-
mente en subrayar lo mds importante, sino que sepa el educando que la revis-
ta a reserva del entretenimiento que pueda darle, representa ademds una fuen

te de informacidn que debe sustraer del texto.

En otro ambito, normalmente la poesia se le pide al alumno que él-
la memorice para declamarla en tal fecha. Obteniéndose que a la hora de ser-
declamada no cuenta con el vigor que debe tener, (Por qué? porque el alumno-
desconoce qué estd diciepdo y por qué lo dice, pues normalmente viene desde-
la perspectiva del maestro y no del sentir del nifio. Por lo tanto el lograr
un fichero donde &l pueda escoger la poesia que mis se acerque a su sentir -~

garantiza una declamacidn vivencial.

A la vez, estas estrategias deberdn desarrollarse por medio de uni
dades de trabajo, con las que se cubrirdn dos dmbitos, Espafiol y correlacién
a Ciencias Naturales, Historia, Expresidn Oral y Expresién Escrita. Es nece-
sario realizar una {iltima consideracidn sobre una de las variables que inter

vienen; el tamafio del grupo, y las caracteristicas cualitativas.

Al respecto, el trabajo se desarrolld en un grupo de 30 nifios que
conforman una Escuela Urbana, ubicada a su vez dentro de la periferia de la
ciudad, obteniéndose que es un grupo de los considerados "normales" dentro -
de la organizacidn educativa, por lo que el trabajo se considera aplicable a
este tamafio de grupos, sin excederse, dado que por ser un trabajo que inicia
el docente se encontrarid con situaciones que escapan a su control, como son:
desinterés de algunos alumnos, no contar con el material, no obstante, la -~
misma dindmica que se le imprima a la accidn acapara la atencidn de los alum
nos dado que para ellos es novedoso el ambito de trabajo, a la vez que a me-
dida que el proceso es permanente se convierte en un hdbito, el cual el mis-
mo alumno considera que facilita su labor educativa dado que poco es lo que
tiene que memorizar y si mucho lo que comprende para todas las areas de su -

curriculum escolar.

Es preciso que el grupo no exceda de este tamafio, pues como guia -
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el maestro debe estar alerta a conducir aquellos nifios que aiin. no tengan las
informaciones suficientes (psicoldgicas o sociales) para realizar umn trabajo
personal, a la vez que el docente deberd suministrar informacidn al grupo --—

cuando éste carezca de los elementos que le permitan desarrollar su labor.

Por otro lado, un registro de una evaluacién ampliada es un trabajo
exhaustivo, que requiere cierto control por parte del docente para poder dar
una evaluacidn del proceso y precisar los avances que logre el grupo, lo cual

seria imposible si se contara con demasiados nifios.

Las caracteristicas cualitativas de los alummnos mno precisan de ser
superdotados, se trabaja con alumnos del sector popular, hijos de padres obre
ros, albafiiles, agricultores, que cursan en nuestras escuelas piblicas, pudié

rase hablar de la media en capacidad intelectual.

Por otra parte, la operacionalizacidn del trabajo con nifios en gru-
po cuyo "capital mental" sea deficitario o de lento aprendizaje (en algunos-
casos dada la influencia del contexto soclal podrd ubicarse al sector rural).
Al respecto, en este espacio se cuenta con una ventaja, son grupos mis peque-
fios que en cierta medida permiten el acercamiento en la relacidon maestro—aiug
no, en este caso, los cuestionamientos no serdn tan amplios, ni meticulosos,-
precisard para adentrarlos en un proceso de lectura, con la prdctica de lectu
ra, estructura, y preguntas sencillas a cada uno de los diversos tipos de tex

to.

A la vez una gran desventaja es la influencia del contexto social,
por lo que en los primeros aportes, poco serd lo que el alumno pueda aportar.
No obstante, para este grupo, presenta un acercamiento a la bisqueda de la —--

comprension de los signos impresos.



CONCLUSIONES

La lectura implica en el proceso educacional una relacién simbdlica
del lector con los objetos de reconstruccidn intelectual, esto es, interpreta
las inteligencias cifradas en el texto al momento de reconstruir un amplio —-
conjunto de ideas, Esa operacidn implica arribar y conectarse con el otro po-
lo del proceso comunicativo, es decir, permite develar los cddigos que el es-

critor desea poner en circulacidn social.

Esta proyeccién para identificar un mundo conceptual representa una
practica pedagdgica global y totalizadora, en cuanto relaciona al sujeto con
un medio social transpafentado en el texto, an cuando el contexto sea ajeno,
se logra esa comunicacidn que rebasa las dimensiones para arribar a otro tiem
po, es deecir, la lectura posee un rasgo histdrico al instituirse como puente

comunicante entre distintos momentos.

Para la realizacidn de este flujo comunicacional representa un pa--
pel importante la disposicidén del lector, su postura definida, esto es, el co
nocimiento de su papel en el contexto, de tal modo que su actividad lectora -

responda a ciertas intenciones o expectativas.

De tal modo que la carga cultural implicita en las fuentes consulta
das por el lector le otorgan una identidad al proveer de armazones conceptua-
les con las que interpreta la realidad y que le permiten interactuar cultural

mente con su medio social.

La lectura como proceso social, emerge en primera instancia de al-
go concreto, los libros de texto, revistas, periddicos y todo aquello que sea
motivo de conocer e incite a actuar sobre lo concreto, para que en la medida
que los esquemas mentales sufran una transformacidn, se precisa de la comple-
jidad del sistema de lectura, atendiendo a la clasificacidn de los textos. En
ello se estard fortaleciendo la lectura como proceso social de comunicacidn -

con significado.

Para llegar a establecer arménicamente una configuracién tedrico-me
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todoldgica, preciso de un enfoque multidisciplinario donde se precisd de comno
cer al sujeto y sus funciones, aprendizaje, interrelaciomes, funciones de la
préctica educativa escolar, la problemitica y caracterizacidén dentro del con-

texto escolar y social.

Ello permitid establecer que el proceso de lectura es una tarea com
pleja que no puede tratarse en un solo terreno, a riesgo de repetir elementos
que han aparecido en paginas anteriores, es preciso reiterar que la lectura -
con signifidado deja entrar sin duda alguna a un universo de signos muertos -
que al leer cobran vida, que conllevan a una operacién mds alld de la traduc-
cidn o transcripcién de un cddigo a otro es una comunicacidén de las ideas que

precisa de un proceso instrumental para lograr esa construccidén del conoci--—-

miento.

Pero para lograrlo, el nifio (pequefio o mediano), debe considerar --
que puede vivenciar lo que emane del 1libro, texto, revista o folleto, y no ==
tratarlo tan sé6lo como un elemento de simple aprehensidén, lo cual wa implici-

to con é&sta actividad.

Para que el nifio lea significativamente, se plantearon estrategias
precisas para cada uno de los diversos tipos de textos mids usuales en la es—c
cuela primaria. Con ello pareciera ser que lo que se estd lpgrando es un des
mantelamiento del texto mismo, lo que lleva a considerar que ésta simple opti
ca carece de efecto, dado que la importancia del acto de leer, reside precisa

mente en esa doble relacidm.

La precisién exacta de lo que se busca en el texto, aunado a la ima
ginacidn y/o vivificacidén de las ideas através de la funcidn simbdlica y expe

riencias propias del lector.

Si el punto de partida en el presente trabajo, nace del deseo y la
importancia que tiene para el nifio el acto de leer, lo que puede esperar de -
un libro- es preciso en consecuencia desde los primeros afios, educar al nifio
en este ejercicio, no através de esquemas memoristicos de sintaxis y léxico,-
sino con la evasidn-presencia a que dirije una lectura buscando las causas y

consecuencias del acto que nos hundid en esa tarea.
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Por lo tanto las premisas resultantes a que se llega, podran caracterizarse en

el siguiente orden:

A) El ejercicio de leer con significado precisa de una educacidn en el acto de
leer.

B) En este acto, no se pueden considerar los elementos disociados.

C) Para que el nifio adquiera el gusto y la prdctica por la lectura debe de sa-

ber qué lee, porqué y para qué lo hace. '

D) Es preciso que los eventos de lectura surjan de la necesidad que el nifio ti:

ne, asi como de los elementos concretos que al respecto posee.

Estas variables son las que se pueden controlar en el proceso que da
la educacidn formal, y para lo cual se proponen las estrtegias puestas a consi
deracién, dado que conjugan tanto los elementos del proceso de leer significa-

tivamente como las realidades que se sucitan en el aula de clases.

Por otra parte se considera que son viables en su aplicacidn asi cor
mo constantes pedagbgicas ya que el educador es el dnico agente que puede des-—
pertar y propiciar la adquisicidon de una lectura signiﬁicativa, através de la
construccidn y reconstruccién de los signos impresos con alternativas aptas de

verdadero interé@s para el nifo.

En ese entendido, en la escuela la lectura fomenta un rigor concep-—-
tual en el estudio y la indagacidn, favorece la creatividad, el anilisi criti-
co y el emsayo {inico e inédito de su desempefio académico; por el contrario el
disgusto por ésta prdctica lleva de la mano la indiferencia en el proceso edu-
cacional al no poseer los recursos necesarios para enfrentar el acontecer coti

diano como una oportunidad para aprender.

En el plano linguistico favorece una expansién semintica al facili--
tar el manejo de un mayor abdnico de ideas para describir, sefialar, definir, -
caracterizar a la realidad. Mds alin es posible que el lector construya sus pro
pios conceptos al familiarizarse con la prictica del lenguaje materializado en

la actividad lectura.

Por otro lado al mejorar las combinaciones de las palabras en su pro
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pia expresidén, como resultante de la recepcidn creativa que el lector hace de
los mundos descubiertos, al reconstruir la significacidn del texto puede ~+=—
desembocar en nuevas producciones textuales. Se genera una capacidad construc
tiva con la cual se simboliza al mundo y se les socializa en el acto comunica

cional.
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