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I NTRODUCTCTIUDN

Durante el e jercicio de la practica docente,
inconscientemente se van acumulando errores que aparentemente
no afectan el proceso ensefanza-aprendizaje, pero que hacen
crisis en algin momento de nuestro desempefio profesional.

En el transcurso de los estudios de la Licenciatura en
Educacidén Bisica de la U.P.N., en los que se analiza Ila
pridctica docente que cotidianamente realizamos, =se pueden
detectar irregularidades que caracterizan una problematica
docente.

Fue asi como al reflexionar en torno de mi practica
docente, se detectd como relevante la mala acentuacidn
ortografica de las palabras en los alumnos del So. grado, grupo
"“B" de la escuela primaria "Aquiles Serda&n" ubicada en la
colonia Campestre de la ciudad de Chetumal, Quintana Roo.

Para investigar mas a fondo sobre este problema, se
aplicaron algunas técnicas de investigacidon social, lo que
permitié plantearlo y delimitarlo adecuadamente como objeto de
estudio dal presente trabajo.

En la primera parte de este eaescrito, se plantea como
representativa de la problemdatica a estudiar 1la siguiente
interrogante:

é Cémo mejorar el aprendizaje de la acentuacién
ortografica de las palabras en los alumnos del So. grado de la

escuela primaria "Aquiles Serdan" 7?7
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Esta primera parte, contiene ademéds la delimitacién vy
justificacién por haber seleccionado esta problematica como
objeto de estudio; finaliza planteando como objetivo principal
de este estudio el modificar la practica docente que permita
mejorar el aprendizaje de la acentuacién ortogréfica de las
palabras.

En la segunda parte se citan algunas conceptualizaciones
en torno al desarrollo y aprendizaje, al grupo escolar y
digciplina y al proceso de adgquisicidn de la escritura por
parte de 1los nifos, esto con el +fin de manejar algunos
elementos tedricos que sustenten las actividades propuestas
para la transformacién de la practica docente, pero por otro
lado para que proporcionen elementos de andlisis para una
interpretacién cientifica del problema que se estudia. En esta
misma parte se manejan datos relativos al aspecto soclial e
institucional de la escuela primaria que alberga al So. grado
grupo "B", donde se aplicaron las actividades propuestas.

La tercera parte, describe el proceso que ase implementd
para la concretizacién de este estudio, desde la deteccidn del
problema hasta su formalizacién en este escrito; también se
hace una descripcién de las técnicas e instrumentos utilizados
para la obtencién de los datos que aqui se especifican vy
finalmente, se precisan los sujetos que se involucraron en el
desarrollo de las actividades planeadas.

La cuarta parte de este escrito, explica cdmo se aplicaron
las actividades que conformaron la propuesta didactica para

me jorar el aprendizaje de la acentuacién ortogrédfica de las
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palabras, y qué resultados se obtuvieron en el logro de los
abjetivos de aprendizaje previstos.

En 1la ultima parte, se reglstran las conclusiones
obtenidas a lo largo de este trabajo, desde el planteamiento
del problema wmismo hasta 1la obtencidn de los resultados al
aplicar la estrategia diddctica con el fin de modificar la
practica docente, para el aprendizaje de la correcta
acentuacidén ortografica de las palabras.

El presentar esta experiencia de aprendizaje, pretaende ser
un ejemplo de la sistematizacidn de algunas acciones que como
maestros realizamos en beneficio de nuestros alumnos, quiere
ser también una fuente de consulta para los maestras que por

iniciativa propia busquen mejorar su préactica docente.



1. ENUNCIADION DEL PROBLEMA

A. Planteamiento del problema.

Llama la atencién el heche de que personas, incluso
profesionistas, cometan ervores de acentuacidén ortografica en
sus escritos; sobre todo, porque han acreditado un nivel
escolar, que supuestamente loe capacita para una correcta
comunicacién a través del lenguaje escrito.

Este falso aprendizaje trasciende a todo el 4drea de
Espafol, vya que limita la capacidad de redaccién y la buena
pronunciacién en la lectura oral, afectando el poder de

comunicacién que debe tener todo miembro de nuestra sociedad

actual.
Al inicio del curso escolar 1989 - 1990, se aplicd a las
alumnos del quinto grado de la escuela primaria "Aquiles

Serdan”, un examen de exploracidn para detectar la glituacidn
real de los conocimientos adquiridos en los grados anteriores;
este examen consistié en preguntas abiertas y cerradas sobre
contenidos especificos del drea de matematicas y de espafol;
analizando las respuestas dadas, sobre todo en las preguntas
abiertas, se noté una mala acentuacién ortogrédfica de las
palabras, utilizaron palabras como: cafe, arbol vy platano en
lugar de cafe, &rbol y platanc, respectivamente.

Para tener una dimensidn mds clara del problema percibido,
se dicté a los alumnos upn parrafo con cinco lineas, el cual

contenia palabras que deberian acentuar correctamente; al
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analizar los escritos, se obtuvieron los siguientes resultados:
de los SO0 alumnos, 30 tuvieron 10 errores de acentuacidn
ortografica, 10 cometieron B errores y los otros 10, S errores;
fue notorio que ningan alumno logré escribir todo el dictado
sin errores.

Al reflexionar sobre esta problematica, se hace necesario
considerar las interrogantes siguientes: ¢ serd falta de
interés del maestro par vresolverla 7, { O acaso, es la
estructura del programa Qque no permite atender esta necesidad
social 7?7, ¢ o tal vez, la estrategia didactica que se utiliza
no es adecuada a las caracteristicas de los alumnos y del
ambiente escolar 7.

Tratando de encontrar respuestas a los planteamientos
anteriores, se hicieron entrevistas a los profesores que habian
atendido este grupo en los aRos escolares anteriores, todos
coincidieron en que los actuales programas de educacioén
primaria no contemplan la acentuacidn ortogréafica de las
palabras como objetivo importante a desarrvollar con 1los
alumnos, sino que aparece en forma implicita en otros del drea
de Espafol, de ahi que el mismo maestro haya perdido el interés
por atender este tema como contenido de aprendizalje.

Por otro lado, el profesor promueve el aprendizaje de la
acentuacién ortografica, utilizando la técnica de hacer listas
de palabras y la de vrepetir varias veces las de mayor
dificultad para el alumno.

Bajo estos andlisis, se hace indispensable implementar

alguna alternativa didactica que promueva el aprendizaje de la
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acentuacién ortagrafica de las palabras, para que s8a capaz de
utilizarlo en sus escritos y realice una adecuada pronunciacidn
de sus lecturas.

Es por eso que se plantea como interrogante principal del
presente trabajo, la siguiente:

'3 Cémo mejorar el aprendizalje de la acentuacidn
ortografica de las palabras en los alumnos del quinto grado de

la escuela primaria "Aquiles Serddn” de la ciudad de Chetumal 7

B. Delimitacién.

A través de los siglos, la educacidn ha jugado un papel
muy importante en la evolucidn de la sociedad; en nuestro pais,
la educacién primaria ha sido caracterizada por la forma de
ensenanza que prevalecid en cada uno de sus momentos
histdricos.

En un principio, la educacién primaria consistia sélamente
en aprender las primeras letras del silabario; se impartia
tanto en escuelas publicas como en particulares, en las
primeras el maestro lo hacia a grandes rasgos y en las segundas
con mayor énfasis; puesto que en esta época lo md&s importante
era la gramatica vy la ortografia, en especial la acentuacidn,
s6lo los que eran de clase acomodada y los que resultaban
becados recibian una adecuada instruccidn; los de escasos
recursos econémicos, después de recibir sus primeras letras en
la escuela publica la abandonaban para buscar trabajo en las
oficinas de gobierno.

En la Amiga, una de las primeras escuelas, muchos nifos
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recibieron su primera experiencia, se utilizaba el método
individual. Posteriormente surgié el método de ensefanza mutua
o Lancasterianc, que consistia en preparar a los alumnos mas
avaentajados para impartir las clases a sus compareros usando el
método del deletreo, la memorizacidén fue un factor importante.

Durante la Reforma Juarista (1857 - 1870), en la educacidn
aun prevalecian caracteristicas del colonialismo egpanol. Los
problemas educativos eran abordados desde los intereses
politicos. La metodologia se caracterizaba por el abuso de 1la
memoria, los castigos severos Yy en separar la teoria de la
practica, todo a pesar de que se hablaba de un liberalismo y de
la teoria positivista. La primera defendia la libertad en la
ensefanza y la segunda planteaba una educacidn que formara
hombres practicos con base en la ensefanza de las ciencias
positivas,

En el periodo comprendido del afo de 1870 a 1876, que
precedié al porfiriato, e manifiestan inconf%rmidades para
seguir trabajando con el método de enseranza ‘mutua de las
escuelas lancasterianas, sustituyéndolo por el método llamado
sistema simultdneo o sistema mixto.

La época del porfiriato (1876 - 1911), se retoman 1los
principios del positivismo para orientar la educacidn en
nuestro pais, s@ realizan los primeros congresos nacionales
para unificar criterios pedagégicos que fortalezcan la
e@educacidén publica.

De 1911 a 1930, surge una educacién popular como resultado

de los ideales que sostuvieron la lucha armada de la revolucioén
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mexicana, se traté de extender el gervicio educativo a las
clases més necesitadas, se Ccrearon las misiones culturales y la
educacién rural, se crea la Secretaria de Educaciodn Publica vy
se fortalece la educacidn normal. En esta época el contenido de
la ensefanza publica gira en torno a la satisfaccion de las
necesidades sociales de laa comunidades rurales.

En la época de la Reforma Cardenista (1930 - 1%940), se
hablaba de un socialismo, que planteaba un método experimental
y una escuela activa, ideas que no llegaron a concretizarse por
la situacién politica que prevalecia y la falta de apoyo de un
sector de la sociedad de aquel entonces. En este periodo se
caracterizé a la escuela socialista como unica, emancipadora,
obligatoria, gratuita, cientifica o racionalista, técnica, de
trabajo, socialmente util, desfanatizadora e integral, vy se
consagraria a educer a la nifez proletaria. Con base e&n estos
principios el plan de educacidn comprendid, entre otras tareas:
creacién de escuelas rurales, atencién al medio indigena,
grradicacién del analfabetiemo, escuelas para adultaos vy
asistencia social a la poblacidén escolar.

En el periodo comprendido entre los ados de 1940 a 1970,
se introduce una metodologia que pretende vincular el
conocimiento tedrico con su prédctica, conocida como ensefar
produciendo. Es notorio, en estos afos, el rdpido crecimiento
de los servicios educativos que pretendian satisfacer las
aspiraciones de educacién de las clases marginadas y de cubrir
las exigencias del naciente desarvollo econdmico del pais.

En 1970, se realiza una reforma educativa que presentd una
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metodologia con ideas modernas, se hizo énfasis en el metodo
cientifico y se priorizé la tecnologia educativa como enfoque
didactico.

A partir de 1978 se busco la actualizacidén ds pragramas,
métodos, contenidos de aprendizaje y de la pedagogia en
general, se tomdé el acuerdo de ‘elaborar programas vy textos
integrados para los dos primeros grados de educacidén primaria y
del 3o0. al 6o. grado trabajar por &4reas de aprendizaje.

En el lo. vy 20. grados de primaria, la adquisicidn de la
lectoescritura se fundamenta en la percepcidn global del nifos
el objetivo principal en la escritura y redaccidn es considerar
la ortografia y la puntuacidn, tomando en cuenta el nivel de
desarrollo del nifo y el grado escolar en que se encuentra.

Al analizar el a&area de Espafol, especificamente la
acentuacién ortografica de palabras, se concluye lo siguiente:

a. Que en los tres primeros grados de la educacidn
primaria no se establece como objetivo de aprendizaje.

b. Es hasta en el 40. g¢@rado, gquinta unidad, cuanda se
inicia el conocimiento de las reglas ortogrdficas de la
acentuacién de palabras, se continua con este tema en la cuarta
unidad del So. grado, finalizando en la primera y cuarta unidad
del 6o. grado.

c. Las actividades que se proponen para el logro del
aprendizaje de la acentuacidén ortografica de palabras carecen
de interés para el alumno, no plantean situaciones reales que
evidencien la necesidad de su uso y aplicacidn.

d. En 1lo general se propicia un aprendizaje mecanico vy
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memoristico, que no conceptualiza al niRo como un ser activo,
inmerso en una sociedad cuyo desarrollo estd determinado por
una comunicacidn dindmica, moderna y agil.

Con el fin de mejorar la calidad de la educacién, buscando
satisfacer lags necesidades educativas que plantea el contexto
histérico que vive nuestro pais; el actual régimen politico, a
través del Ejecutivo Federal, planteé desde el inicio de su
gestidn una Modernizacidn Educativa, la cual comienza a hacerse
realidad en el afo de 1992 al formalizarse el Acuerdo para la
Moderizacién Educativa, que pone en marcha un praograma nacional
de reformulacién de contenidos y materiales educativos. En el
é&rea de Espafol, su propésita es reforzar la lectura, la
expresién escrita y la expresidn oral; sin embargo, en esta
nueva orientacidn a la educacién primaria, la puntuacidn y la
acentuacién ortografica de palabras no son consideradas en lo
especifico y particular como contenidos de aprendizaje, sino
como un recurso para mejorar la comprensidn de la lectura y la
escritura. Segun esta Modernizacién Educativa, se pretende
formar lectores y escritores gque manejen una expresidén escrita
u oral basada en su propia reflexidn, en lugar de aprender

conceptos gramaticales.

C. Justificacidén.

Es preocupante, que los alumnos del 3Jo. grado de la
escuela primaria "Aquiles Serdan", después de acreditar cuatro
afos de escolaridad, no tengan la bhabilidad de acentuar

correctamente las palabras, evidenciando una mala ortografia an
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sus escritos; este hecho debe ser objeto de atencién, ya que
afecta también 1la expresifén aral: una palabra que al
pronunciarse se hace inadecuadamente, distorsiona su sentido,
su uso y su significado.

Es importante seralar, que desde el primer grado de
educacién primaria, los objetivos y actividades que contempla
el programa carecen de interés y motivacidén para que el alumno
genere su aprendizaje de una manera atractiva y agradable;
dejando sentir al maestro que ees un contenida de poca
importancia, por lo que la mayoria lo interpreta de esa manera,
relegdndolo.

El resaltar la importancia gque tiene la correcta
acentuacién ortografica de 1las palabras, a traves de la
problemdtica que se estudia, pretende llamar la atenclidn del
maestro de educacidn primaria, para que reflexione sobre estos
hechos y que a partir de la experiencia que se describe en este
trabajo rescate lo mas relevante, implemente actividades
especificas para su tratamiento didéctico en el aula y, lo més=s
importante, que vea en la educacidn primaria el medio para gue
el niRo adquiera la capacidad de comunicarse por eacrito y
oralmente.

Otro aspecto que establece la importancia del tratamiento
de esta problem&tica, consiste en relacionar la capacidad de
expresién oral y escrita del alumno con su desempefo escolar;
en los casos de desercidén o reprobacicn escolar que se dan en
el sistema educativo de nuestro pais, aparecen como constante

la poca habilidad para escribir vy leer correctamente; es asi
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como la lectura oral y la redaccién se constituyen como
elementos instrumentales del desempedo escolar del aluﬁno, en
el que la acentuacién ortografica de las palabras ocupan un
espacio determinante.

Por otro lado, la Fformacién escolar del individuo se
refleja a lo largo de toda su asxistencia y determina, en gran
parte, el tipo de actividad social que desarrolla y la posicidn
social que ocupa; en este proceso de aprehensidén de elementos
conformadores del futuro ciudadano, la educacidén primaria es de
mayor peso, sobre todo los contenidos que le servirdn para
desenvolverse soclialmente, con esto se quiere evidenciar la

trascendencia de la acentuacién ortografica de las palabras.

D. Objetivos.

Se planted como objetivo principal de este trabajo la
transformacién o modificacién de 1la practica docente para
me jorar el aprendizaje de los alumnos del So. grado de la
escuela primaria "Aquiles Serdan”, especificamente el de la
acentuacidn ortogréfica de las palabras.

Para ello se utilizé como estrategia metodolégica la
investigacidén participativa, ya gue desde esta perspectiva los
problemas se abordan como una experiencia de grupo, la
organizacién colectiva y la participacidén de todos los miembros
determinan el logro de los objetivos propuestos.

Paralelo al objetivo anterior, se pretendidé también,
propiciar que los alumnos sean mds activos, participativos,

criticos y reflexivos; que las actividades de aprendizaje
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partan de una necesidad social que los capacite para afrontar
su problemética: analizandola, comprendiéndola y proponiendo
alternativas de solucién.

La modificacién de la préactica docente se entiende como un
cambio de la forma mecanica y memoristica, en que se ensefa la
acentuacién ortografica de las palabras, consistente en la
repeticidn escrita de las palabras correctamente acentuadas vy

en el dictado de palabras sueltas, sin sentido para el alumno.



I1I. MARCO TEORICO CONTEXTUAL

A. Explicaciones tedricas.

1. Desarrollo y aprendizaje.

Los aportes tedéricos que a continuacldn se revisan, tienen
@l propdsito de entender algunos conceptos relacionados con el
procesa ensefanza—-aprendizaje; pretende tambieén, puntualizar la
existencia de factorea que influyen, tanto en el aprendizalje
como en el desarrollo de los individuos, dandoles
caracteristicas particulares.

La teoria psicogenética, establece una diferencia entre el
desarrollo cognitivo del nifio y su aprendizaje; menciona que el
primero es espontdneo, relacionado al proceso de embriogénesis,
a la maduracidn del sistema nervioso y a la evolucidn de las
estructuras mentales; el segundo, es praovocado por una
situacién externa que se lleva a efecto bajo lineamientos
didacticos preestablecidos.

Bajo eate enfoque se afirma, que el nifo no puede adquirir

un conocimiento, si no tiene la suficiente maduracién o

desarvollo adecuado; puesto que el aprendizaje de un nuevo
conocimiento, supone el empleo de estructuras intelectuales
para su adquisicidn. Por 1lo tanto, log mecanismos para el
aprendizaje dependen del nivel de desarrollc evolutivo del
nifAo, asi como de sus experiencias fisicas y de la interaccidn
social que favorecen su proceso de maduracidn.

Piaget concibe al desarrollo como una constante evolucion
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que se inicia desde el nacimiehfb y concluye en la edad adulta,
buscando siempre un equilibrio; "El desarrollo es por lo tanto,
en cierto modo una progresiva eguilibracidén, un perpetuo pasar
de un estadio de menor equilibrio a un estadio de equilibrio
superior." !

Para caracterizar el desarrollo mental del niRo en la
busqueda superior de equilibrio, el mismo Piaget, eatablece
niveles o estadios por los gque el nifo atraviesa, manifestando
diferentes comportamientos que dan cuenta de la forma en que

organiza su actividad intelectual; estos estadios son los

siguientes:

Primer estadio, el del pensamiento sensoriomotriz. Se
caracteriza por la aparicidn de 1los primeros reflejos
instintivos que permiten al nifo ingerir alimentos, se

establecen los primeros hdbitos motores y las percepciones
organizadas del exterior, conformandose el esquema del objeto
permanente eantre otros, aparecen las primeras f1i jaciones de
afectividad externas que permiten al nifo i1dentificar a las
personas que lo rodean, lo cuidan y que lo alimentan. Abarca
desde el nacimiento hasta adfo Yy medio o dos aros
aproximadamente.

Segundo estadio, el de las preoperaciones. Se desarrolla
el lenguaje y 1a actividad intelectual del nifo, déndose una
iAtEl igenEia intuitiva basada an las percepciones
de los fendémsnos que observa, por 1o que sus predicciones no

corresponden a la realidad ni a la ldégica que maneja el adulto;

'U.P.N. Bases psicoldégicas. Pag. 314
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también se da en este periodo, una relacidén de dependencia y
sumisién a los adultos, provocado en gran parte por el afan de
éstos de que el niRo aprenda a desenvolverse en sociedad.
Abarca de los dos afos hasta los siete u ochos afos de edad
aproximadamente.

Tercer estadio, el de las operaciones concretas. Hace su
aparicién 1la légica del pensamiento, pero basada en la accidn
con objetos concretos; se desarrolla el s=sentido de 1la
cooperacién social, ya el nifo es capaz de cooperar en la
realizacién de trabajos grupales y de aceptar otros puntos de
vista; también, inicia el manejo de sentimientos morales.
Abarca de los ocho afos hasta los once o doce afos de edad
aproximadamente.

Cuarto estadio, el de las operaciones abstractas o
formales. E1 nifo ya maneja la 1légica como 1o hacen los
adultos, sin necesidad de basarse en acciones cancretas; se
definen 1los principales rasgos de su personalidad que lo
identificaran como un ser diferente a los demds; lo anterior,
permite al ya adolescente ubicarse afectiva e intelectualmente
en el mundo de los adultos, sentando las bases para su futuro
desempefo social. Abarca de los doce hasta los diez y seis afos
aproximadamente.

Cada uno de los estadios anteriores caracterizan un nivel
determinado de equilibrio, en la medida que el individuo pasa
de un estadio a otro, las estructuras de cada una de ellas se
transforman en subestructuras sobre las cuales se construiran

las siguientes, dandoc asi el cardcter de construcciones
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sucesivas al desarrollo mental.

Los Factores gque explican el paso de una estructura a
otra, en la busgqueda del pensamiento de un equilibrio mas
avanzado, son los sigulentes: la maduracion, la experiencia
fisica, la transmisién social y la equilibracidn.

La maduracién, como ya se cité antes, @8 una consecuencia
de la embriogénesis, siendo el reflejo del sistema nervioso
central, provee las condiciones bioclégicas indispensables para
el desarrollo del nifo.

La experiencia Ffigsica consiste en la manipulacidon de
objetos concretos, de la cual el nifo abstrae algun
conocimiento, de aqui se establece que lo mas importante no es
la accidén que se ejerce sobre los objetos, sino la
interiorizacidn de dichas acciones.

La transmizsidn social consiste en la informacidén
linguistica o educativa que se praporciona al nifo, pero para
que la asimile es indispensable que se encuentre en la etapa
adecuada, que permita su comprensidn.

La equilibracién es un proceso activo, de autorregulacidn
de los tres factores anteriores, es el factor fundamental en el
desarvollo del individuo que permite, por un lado, generar el
estado de equilibrio, y por otro, buscar la compensacidn a una
dificultad detectada. El equilibrio, desde este punto de vista,
se entiende como wna transformacidn en una direccidén como
respuesta a otra transformacién en la direccidén contraria. El
equilibrio se convierte asi en un proceso activo.

El desarrollo intelectual del nido es un proceso de
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construccitn continua, en que el nifo es el principal actor
activo vy regulador de su propia accién sobre un objeto en
particular, de estas acciones vy transformaciones obtiene
informacidn sobre el mundo que le rodea.

El proceso de construccién intelectual avanza en la medida
en que las comprensiones parciales son revisadas, aplicadas vy
relacionadas unas con otras, integrdndose cada vez en niveles
de complejidad creciente. Con esto nos damos cuenta, que la
inteligencia es una extensién y una perfeccidén de todos los
procesos adaptativos, en la que las operaciones légicas
constituyen al mismo tiempo un mévil y un equilibrio permanente
entre el mundo y el pensamiento. Por lo tanto, la asimilacidn y
la acomodacidén se interaccionan continuamente, y estos dos
procesos son camplementarios e inseparables, su expresién es la
adaptacidn.

La asimilacién nunca puede ser estdtica porgque al
incorporar nuevos elementos a los esquemas anteriores, la
inteligencia los modifica constantemente para ajustarlos a los
nuevos camblos; entendiéndose como asimilacidn, la aplicacidn
de la experiencia pasada a la presente y la acomodacién como el
ajuste de msa experiencia para tomar consideraciones de la
presente; es por eso, que la teoria psicogenética interpreta
la inteligencia como la capacidad del individuo para adaptarse
a los cambios que se presentan, es el resultado de 1la
interaccidén entre el individuo y su medio ambiente.

"La adaptacidén de 1la inteligencia es como un equilibrio

entre asimilacién vy acomodacién, cuyo valor es el mismo del
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equilibrio de la interaccidén sujeto — objeto” * Ello supone

Que para incorporar una nueva experiencia, el nifo ha de
transformarla de manera que se adapte a su modelo del mundo.

Con base en este planteamiento, en el proceso ensenanza-
aprendizaje, no se considera al educando como receptor pasivo
de conocimientos, sino como un ser activo en constante
interaccién con &1 objeto de conocimiento, sometido a nuevas
situaciones que astimulen uwn progresivo equilibrio. Para
elegir las situaciones didacticas adecuadas que favorezcan este
proceso de adaptacién, el maestro debe considerar las
caracteristicas de desarrollo Qua presenta al nifo
identificando su nivel de madurez, lo que asegurard las
condiciones adecuadas de su desenvolvimiento.

Por otro lado, el aprendizaje debe ayudar al nifo a
desarrollar su capacidad creadora, incitandole a razonar, a
investigar y a solucionar las cuestiones que diariamente Ile
plantea 1la vida; se deben abandonar prdacticas tradicionales
como el llenado de las populares planas y la vrepeticidn
memoristica de reglas y formulas, en las que el alumno aprende
mecdnicamente sin entendimiento nl reflexidn.

Visto asi el aprendizaje, el maestro se convierte en
orientador y guia de todo este proceso, su accionar se centra
en propiciar situaciones de aprendizaje adecuadas a las
caracteristicas de los alumnos y a apoyar su proceso de
adaptacién. Por 1o que el maestro debe ser un experto en el

conocimiento del desarrollo infantil y convivir permanentemente

*Ibid. P&ag. 329
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con los nifos para identificar sus posibilidades vy sus
limitaciones.

2. Grupo escolar y disciplina.

Toda la higtoria de la humanidad se ha dado en torno a la
organizacién social en grupo, el hombre desde que nace forma
parte de uno, vive y se desarrollo al interior de él.

La sociedad actual reconoce la importancia de esta forma
de organizacién y su trascendencia para su Ffortalecimiento y
perpetuacion.

ta escuela cumple su funcidén social organizada an grupos,
en los cuales se concretiza el proceso ensefanza—aprendizaje;
el desempefic en estos grupos escolares deja huella en la
personalidad de los individuos y es en gran medida parte del
proceso de formacidén a que estan sometidos.

Aunque el grupo escolar es catalogado como formal, ya que
se constituye para el cumplimiento de una obligacidn
institucional en que el alumno no ejerce su voluntad propia
para incorporarse a él, se le define como

una unidad social constituida por un numero de individups que

poseen un estatus y unas relaciones mutuas de papel estables

hasta cilerto punto en un momento determinado y que tienen un
conjunto de valores o rormas que regulan su conducta, por lo
menos en asuntos de ilmportancia para el grupo. ®

Todo grupo para que marche bien y se mantenga unido se
sujeta a normas que sus mismos integrantes establecen. Dadas
lag caracteristicas enunciadas anteriormente del tipo de

aprendizaje que se pretende favorecer, al establecerse en el

*U.P.N. Grupos y Desarrollo. Pag. 26
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salén de clases la normatividad que regule el comportamiento de
los nifos debe propiciarse su participacién en wun clima
democr&tico, siendo el mismo grupo quien sancione a los que
infrinjan lo establecido.

Durante muchos afos, se& asocid una educacién de calidad
con la disciplina autoritaria, rigida y severa caracterizando
un tipo de educacidén y un ambiente escolar tradicional.

Existen dos tipos de disciplina que se pueden establecer
en un grupo escolar: la externa v la interna. La primera es
impuesta por los padres, maestros o personas mayores, es
heterénoma o coactiva, exige que el nifo sga un robot sin
pilas, es la portadora de castigos y premios cuya intencidn es
herir al nifo en su autoestima y asi ser dominado, lo unico gque
se logra es despertar orgullo y sentimientos de propiedad o de
amar propio. La disciplina interna, denominada también
funcional o auténoma es opuesta a la anterior, se practica
voluntariamente, por convencimiento de que es la mejor forma de
lograr los objetivos comunes en un grupo, propicia la autonomia
del nifAo dentro de un ambiente de compieta libertad.

Los lineamientos didacticos de la educacidén actual
rechazan tanto los castigos como los premios, porque inducen al
nifo a ser falso y Ffomentan actitudes de individualismo vy
egoismo. En cambio, pretenden contribuir al desarrollo
integral del nifo, construyendo un clima de libertad basado en
una discipliina funcional.

J. Adquisicidén de la escritura.

El sistema de escritura tal como lo maneja el adulto, es
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un conjunto de reglas que permiten acomodar sus diferentes
elementos. Para que el niRo lo comprenda es necesarioc su
reconatruccién poco a poco, recorriendo un largo proceso para
su adquisicidn, que no necesariamente lo inicia en la escuela,
sino mucho antes de ingresar a ella.

El nifo, inconscientemente empieza a aproplarse de la
escritura desde el momento que reclama los objetos de wuso
diario, cuando observa los escritos que io rodean
cotidianamente e infiere )] uso que 1los adultos hacen de la
escritura.

En el iniciao de dicho proceso, el nifo no puede
diferenciar aun la escritura del dibujo, representa con un
dibujo la escritura de una palabra, mi&s adelante surgen los
palitos y 1las rayitas en forma desordenada tratando de imitar
las letras, posteriormente y al recibir wna orientacidn
adecuada empieza a formar letras, lo que no significa que el
nifo ya sabe escribir.

A partir de este momento, la adquisicidén de la lengua
escrita pasa por varios niveles:

En el primero, €l nifo da un cardcter simbdlico a los
textos, es decir, sabe que un escrito representa algo aunque no
pueda leerlo, por lo general el significado que le asigna son
los nombres de los objetos que se encuentran prdximos al texto.
M4s adelante, exige que un texto tenga varias letras para que
pueda leerse algo, a esta demanda se le llama hipétesis de
cantidad, que es complementada por la hipétesis de variedad,

ésta consiste en la demanda de que un texto tenga letras
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diferentes para poder leerse.

En el segundo nivel @l nifo construye wuna hipdtesis
silébica, consistente en darle a cada letra un valor sonorc o
sildbico.

El tercer nivel inicia cuando el niAo descubre la relacidn
que hay entre la escritura y su pronunciacidn, que le permite
idantificar las silabas que conforman cada palabra, a este
pericdo se le denomina hipdétesis sllabica; mas adelante
construye la hipdtesis alfabética que permite relacionar las
letras con sus +tonemas; este logro permite al nifo avanzar en
ia reconstruccidn de nuestro sistema de escritura para conocer
posteriormentos elementos del lenguaje escrito que no estén

explicitos en @l lenguaje hablado y viceversa.

B. Ubicacién contextual.

El B8 de Octubre de 1974, por decreto preaidencial, se
erige a GQuintana Roo como Estado Libre y Soberano de 1la
Republica Mexicana. Su capital es la ciudad de Chetumal, cuenta
con mAs de 100,000 habltantes.

Esta ciludad es también cabecera municipal de Othdén P.
Blanco, municipio ubicado en la regidn sur del Estado que basa
su economia en el comerciao, turismo, agricultura, explotacidn
forestal, pequeras industrias madereras y la caha de azucar.

Al Noroeste de 1la ciudad de Chetumal se encuentra la
colonia Campestre, en la que s& ubica la Esc. Prim. "Aquiles
Serdan" en donde se desarrolldéd la presente propuesta.

Las caracteristicas socioecondmicas de esta colonia ubican

102694
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a sus habitantes en la clase media, estd integrada por médicos,
enfermeras, secretarias, maestros, comarciantesa, militares vy
empleados de goblerno.

En esta colonia funcionan la clinica hospital del IMSS,
dos tiendas de autoservicio: SEDENA e ISSSTE, una sala de cine,
tres restaurantes, las oficinas del DIF, la escuela secundaria
técnica no. 2, la guarderia del SEQ, la Casa del Puablo, una
farmacia, oficinas de SEDUE y una iglesia catdlica lo que hace
de la colonia Campestre una de las més importantes Y
concurvidas de la ciudad de Chetumal.

El transporte que se ofrece estd representado por el del
servicio urbano vy de los taxis, que son utilizados por los
estudiantes, trabajadores y publico que demanda el servicio de
las instituciones que se ubican en eesta colonia, ya que sus

habitantes se transportan en sus propios vehiculos.

Las viviendas son construcciones de mamposteria, en su
mayovria de tipo semiresidencial, todas cuentan con los
servicios de agua potable, electricidad, teléfono Yy

cablevigidn.

La escuela primaria "Aquiles Serdan'" fue inaugurada en el
mes de Julio de 1966. Es una construccidén de dos pisos con 15
salones, de los cuales 12 se utilizan para el servicio
educativeo, uno para la direccidén y dos como bodegasi de los gue
funcionan como aulas, ocho cuentan con dos bafos en su
interior. Ademas, existen una sala de usos maltiples, una
cancha y un patio donde se realizan todos 1los eventos

culturales y sociales que organiza la escuela.
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La escuela @8 de organizacién completa, hay un director,
12 docentes, un profesor de educacidén fisica, una profesora del
PALEM vy dos personas de intendencia. BSe desempefan las
comigiones de ahorro escolar, cooperativa, asistencia vy
puntualidad, higiene, periédico mural, disciplina, biblioteca y
organizacién de material diddctico todas con el fin de
optimizar el servicio educativo que se presta. Estas comisiones
se asignan en la primera reunidn del Consejo Técnico de la
escuela haciendo un seguimiento de las mismas en cada una de
sus reuniones.

La asistencia del alumnado as regular y numerosa, didndose
en un 100%, lo que establece las condiciones adecuadas para el
desarrollo del aprendizaje.

Para la asignacidén de los maestros a cada grupo, la
Direccidn de 1la ascuela la realiza considerando las
caracterigticas profesionales de cada uno de ellos, su
expariencia y su desempefro en cursos escolares anteriores.

El grupo del So. grado "B", en el cual se aplicd el
presente trabajo, se ancuentra en el segundo piso a la
izquierda; estd compuesto por 30 alumnos: 25 nifos y 235 nifas.

El aula que cobija a este grupo, tiene persianas a todo lo
largo en amboa lados, lo que proporciona una 1lluminacién vy
ventilacién adecuada haciendola confortable; tiene en su
interior dos bafos, uno para nifos y el otro para niRas, con un
lavabo para ambos. El mobiliario lo componen 25 mesitas de 1.25
m. de largo por .50 m. de ancho vy 30 sillitas hechas con

varillas de madera; un escritorio y una silla para el maestro,
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gavetas de madera y un pizarrén cuyo estado material es
ragular. La iluminacién artificial se hace con ocho lamparas
distribuidas en todo el aula, hay dos tomacorrientes y un
ventilador de techo en mal estado.

El grupo del So. grado "B", estd conformado por nifos que
en su mayoria provienen de la colonia Campestre y otros de las
colonias circunvecinas, lo que establece diferencias del nivel
social a que pertenecen los alumnos evidencidndose en la forma
dz relacionarse entre si. Es un grupo heterogéneo, con
diferencias en sus hdbitos de estudio, costumbres y manera de
expresarse. Por la edad en que se encuentran, entre 9 vy i1
anas, sus razonamientos se sustentan con obletos reales, sin
embargo algunos ya son capaces de utilizar el pensamiento
lé6gico sin el soporte de acciones con objetos concretos.
Practican la cooperacién en la realizacidén de sus actividades,
presténdose material escolar, apoydndose mutuamente para la
comprensién de los conocimientos o explicdndose el proceso de
resolucidén de algan problema planteado. En las actividades
culturales, sociales vy de educacién fisica que se realizan son
muy participativos, demostrando en ellas ciertas habilidades
como canto, baile, dibujo e inclinaciones hacia algun deporte.

En 1la realizacidén del trabaio escolar se organizan por
equipos que ellos mismos integran, desarrollan sus actividades
con interés sin respetar el horario establecido, es asi como
muchas de las veces continuan trabajando cuando 1os demas
grupos estidn en el recreo o de retirada. Para mantener un orden

en el salén de clase, se ha establecido de comun acuerdo una
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normatividad que regula el comportamiento del grupo, poniendo
especial atencién en los casos de retardos, comer dentro del
salén, la limpieza y sobre todo en el respeto a sus companeras.

Para el desarrollc de las actividades docentes, cada
maestro maneja una planeacidén semanal, lo que permite llevar un
control y avance del programa, tanto al maestro como al
director de la escuelaj; se maneja también, un cuadernillo
expadido por las autoridades administrativas para el control de
la puntualidad y asistencia, las evaluaciones de cada unidad vy
la concentracién anual de las evaluaciones; para el control del
ahorro ascolar, se utiliza una libreta para registrar las
cantidades que entrega cada alumno, mismas que son reportadas
al maestro responsable de esta comisidén para su depésito en un
banco local.

Loe padres de familia estdn organizados en una sociedad
representada por una mesa directiva, a través de esta instancia
se realizan actividades para adguirir fondos econdmicos para
sufragar algunos gastos de la escuela; también se aprovecha
esta representacidn para informar del avance académico de los
alumnos y atender 1la problematica de cada gqrupoc en el

desarrollo de las actividades escolares.



I1I. EL PROCESO DE INVESTIGACION

A. Metodologia.

El conjunto de acciones encaminadas a veallzar la
ensefanza aprendizaje debe tomar en cuenta los entornos, tanto
de los alumnos como de la escuela, para poder propiciar en el
educando capacidades y destrezas que le permitan una relacidén
mag arménica con su medio.

Al cursar el seminario de titulacidn de la Licenciatura en
Educacién Basica se analizéd 1la practica docente y las
circunstancias que la caracterizaban, de ahi se detecté que la
acentuacidn ortografica de las palabras presentaba una
problemdtica relevante en el aula, que su ensefanza-aprendizaje
se realizaba de manera tradicionalista, siendo una constante
en las dificultades que enfrentaban cotidianamente varios
maestros en ciclos escolares anteriores, motivo por el cual se
decidié llevar a cabo la presente investigacidn, convirtiendo
esta problemdtica como su objeto de estudio.

Para recabar infarmacidén complementaria que permitiera
plantear adecuadamente el problema detectado se realizaron
cuatro actividades: la primera fue una entrevieta a wvarios
maestros, la segunda un cuestionario dirigido a los padres de
familia, la tercera una encuesta a los niRos del 30. grado y la
cuarta un ejercicio de exploracién aplicado a los nifos del 6bo.

grado.

Después de analizar y sistematizar los datos abtenidos con
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@stos instrumentos de investigacidén, se dio a conocer sus
resultados a la directora y demids maestros de la escuela, a los
padres de familia, al supervisor aescolar y a los alumnos del
50. y 40. grado; esto con el fin de motivarlos para que se
involucren en las actividades planteadas, logréndose el apoyo
de la direccidn de 1la escuela y del supervisor escolar y la
participacién de los alumnos del So. grado, grupo "“B" y da la
maestra del 6o. grado, grupo "B", como también la cooperacidn
de los padres de familia.

Como siguiente etapa en el desarrcllo de este trabajo, se
realizé una investigacién documental con @l objeto de tener
elementos tedricos que explicaran la problematica elegida, vy
fundamentaran las acciones realizadas. También se investigaron
datos relativos al entorno social e institucional de la escuela
primaria "Aquiles Serdan" vy a las caracteristicas de los
alumnos del So. grado, grupo "B", para poder contextualizar
adecuadamente el presente estudio.

A continuacidén se aplicaron las actividades planteadas con
el fin de incidir en la problemi&tica detectada y abatir la
deficlencia que origina.

Como parte ultima, se valoraron las acciones realizadas,
los resultados obtenidos, el grado de participacidén de los
involucrados vy el logro de los objetivos planteados todo en su
conjunto permitié la evaluacién correspondiente procediéndose a

la elaboracidén del presente informe.

B. Técnicas e instrumentos empleados.
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Para el andlisis de la prdctica docente se utilizd la
técnica de la absarvacidén directa, para ello se elabord una
guia de observacién (apéndice no. 1) que permitid detectar lo
mas relevante de este procesc, el resultado de estas
observaciones se registraron en fichas denominadas de registro
de observacidén (apéndice no. 2).

Para obtener mayor i1nformacién sobre la problematica
elegida vy poder plantearla adecuadamente, se utilizaron las
siguientes técnicas e instrumentos de investigacidn social:

En la primera actividad se utilizé wuna entrevista no
estructurada dirigida a los compaferos maestros de la misma
escuela, se platicé con ellos sobre el problema ya mencionado,
tratando de localizar las causas del problema y al mismo tiempo
de despertar su interées.

Como infarmacidn, se obtuvieron los factores que influyen
en los alumnos para que cometan errores de acentuacidén
ortogréfica en las palabras, los cuales son:

a. Pérdida del hdbito de la lectura.

b. Los programas ya no exigen como prioritario 8uU
aprendizaje.

c. La falta de material didéctico, y adin teniéndole, no se
le da ®]l uso aproplado.

d. No utilizar la diddctica adecuada para su aprendizaje.

e. Falta de interés del maestro por majorar su practica
docente.

Para vealizar la segunda actividad se elabordé wun

cuestionario conformado por cinco preguntas abiertas (apéndice
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no. 3), dirigido a los padres de familia. La mayoria coincidié
en que el tipo de ensefanza recibida en su época de estudiantes
era mejor que la de ahora, porgqus el maestro educaba al nifdo a
base de golpes, lo que hacia que estudiara mds. Una parte
manifesté que no todos los tiempos son iguales y lo que se
deberia de cambiar son las técnicas y métodos tradiclionalistas.
Otra parte contestd que la situacién econdmica por la que viven
los obliga a trabajar, descuidando la revisién o correccioén de
las tareas de sus hijos.

La tercera actividad consistidé en encuestar a los alumnos
del So. grado, grupo "B", wutilizando wun cuestionario con
preguntas cerradas (apéndice no. 4); todos coincidieron al
manifestar que nunca les habian hecho saber 1la importancia de
acentuar correctamente las palabras, que sus padres no Se
preocupaban por ayudarlos en sus tareas, realizdndolas por su
propio esfuerzo.

En la ultima actividad se aplicé un e jercicio de
exploracién (apéndice no. 5) a loe alumnos del éo. grado, grupo
"g", que detectd las deficiencias de estos alumnos para
acentuar correctamente las palabras, constatando la importancia

de esta investigacidn.

C. Sujetos participantes.

El plantel donde se realizd este estudlo cuenta con 12
docentes, un director vy dos personas de intendencia. Con la
actividad e interés demostrados en un principio, se logrd el

apoyo y participacién de la direccidén y de los maestros de la
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escuela, en particular de una maestra del bo. grado, grupo "B"
gue inicia sus estudios de licenciatura en la U.P.N.

También se contéd con la participacién de dos madres de
familia, una de ellas, masstra de la Esc. Sec. Adolfo Lépez
Mateos, impartié una clase sobre las reglas de acentuacidn de
las palabras agudas, la otra dio una pldtica a los alumnos de
So. grado sobre la importancia de la acentuacidn ortografica de
las palabras.

Por otro lado se conté con el apoyo del supervisor
escolar, como autoridad superior de la zona escolar, al
autorizar la realizacidgn de las actividades.

Se involucraron entusiastamente los alumnos del 56. grado,
grupo "B", después de analizar la situacidn problemdtica que se
les presenté y de establecer la importancia de la correcta
acentuacién ortogrdfica de las palabras, como fundamento para
una buena comunicacidn escrita.

igualmente participaron los alumnos del éo0. grada, grupo
"B en la aplicacién de un ejercicio de exploracion que
permitié evidenciar la importancia de abordar esta problemdtica
y en una de las actividades desarrolladas con los alumnos del

S0. grado, grupo "B".



I1V. REBULTADOS8 OBTENIDOSB

A. Objetivos propuestos.

Con la aplicacién de las actividades de aprendizalje
planteadas en este trabajo, se pretendié lograr que el alumno:’

- Clasifique las palabras seguan su acentuacidn.

- Utilice este conocimiento en otras 4reas de aprendizaje.

En el logro de estos objetivos se dieron ciertas
circunstancias que favorecieron este trabajo, las cuales son:

1. E1 apoyo de los padres de familia.

2. El interés que se despertd en los alumnos.

3. La asistencia regular de loge alumnos, a pesar de que en
varias ocasiones fueron dias lluviosos.

4, El emperfo personal para llevar a cabo esta
investigacion.

En este ultimo aspecto, cabe mencionar, que al principio
de esta propuesta se tenia el apoyo de la direccidén de la
escuela vy de la maestra del &o. grado grupo "B", pero por
incompatibilidad con sus ideas se crearon problemas, se tuvo
que solicitar la intervencidn del supervisor para terminar las
actividades programadas.

Por parte de 1los padres de familia se dio todo 1lo
contrario, pues al ver el interés de sus hijos por las
actividades se obtuvo de ellos mds apoyo, regularmente se
presentaban al plantel para informarse sobre su aprovechamiento

y el desarrollao del trabajo.
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A los alumnos, en cada actividad se tratd de infundirles
interés, haciendo notar que era mds fdcil la comprensidn de los
conocimientos que la memorizacidn, lo que mejoraria su

aprovechamiento escolar.

B. Actividades raealizadas.

1. Se inicid con una evaluacidn de diagndéstico, como apoyo
para 1llevar a cabo la propuesta pedagégica, se constatdé que un
3 % de log alumnos presentaban deficiencia sobre la
acentuacidén ortogré&fica de las palabras. Esta actividad se
realizé el dia 4 del mes de Junio de 1990.

Z. Se investigé en la biblioteca circulante de la escuela,
cudles eran los acentos ortograficos y cudles son los
prosédicos. Con el apoyo de estos libros, los nifos tuvieron la
oportunidad de investigar la diferencia entre uno vy otro
acento, Y para me jor comprensioén comparaban sus
investigaciones. Esta actividad se efectudé el dia 5 del mismo
mes y aro.

3. Una madre de familia (maestra), expuso las reglas de
acentuacidén de las palabras agudas. En esta actividad se
reunieron los alumnos del So. grado, grupo "B” y los del &o.
grado, grupo "B" en un 36lo saldén, donde la exponente presentd
un material didactico sobre este tema. Posteriormente se
realizaron ejercicios con fichas que contenian lexemas, unos
nifos escribian los gramemas y otraos las acentuaban.

En aeste esjercicio, e conjugaron trabajo y juego, se

miraba una clase amena Yy provechosa, contando con la
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participacién de todo el grupo. Se desarrollé esta actividad el
dia & del mes de Junio de 1970.

4, Formados en equipos clasificaron las palabras agudas vy
graves, intercambiando los trabajos para su evaluacidn.

Para ello, se indicé que entre los integrantes de cada
equipo se dictaran palabras y las clasificaran en agudas y
graves, después las intarcambiaron con los otros equipos para
su correccién, en esta actividad hubo mucha discusidén, pero
saludable para ellos, ya que lograron superar sus deficiencias.
Se realizé esta actividad el dia 7 del mes de Junioc de 1970.

5. Investigaron entre los demas maestros las reglas
ortogr&ficas de las palabras esdrdjulas.

Aqui, los equipos se organizaron y fueron de salén en
salén a investigar con los maestros, después de obtener la
informacién, se reunieron nuevamente en el aula y empezaron a
confrontar sus investigaciones, formulando sus conclusiones. Se
llevé a la practica el dia 8 del mismo mes y afo.

b. Un equipo escribid en el pizarrdn diversas palabras vy
por medio de palmadas, las acentuaron.

Esta actividad fue amena, en un principio habia mucha
discrepancia en las palmadas, pero al participar con interés e
inictativa, los alumnos lograrcn coordinarse adecuadamente.
Esta actividad se realizé el dia 11 del mes de Junio de 1990.

7. Jugaron a visualizar palabras, escribiendo Y
borrandolas en el pizarvrdn.

En esta actividad, los nifos de diferentes equipos,

pasaron al pizarrdn y escribian palabras, se las dejaban a sus
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compaferos por espacio de 2 minutos y después las borraban, los
demas las escribian en su libreta, nuevamente volvian a
escribirlas para comparar y rectificar sus errores; si al
hacerlo se daba en un alto porcentalje, se repetian nuevamente
lags palabras realizandose el mismo ejercicios para la
evaluacidn, entre ellos se intercambliaban sus libretas y se
calificaban. Se desarrollé el dia 12 del mes de Junia de 1990.

8. BSe hizo wun domind de palabras, para que las
clasificaran segdan sus terminaciones.

Para esto, se organizaron en equipos Yy escribleron
palabras agudas, llanas vy esdrujulas en cartulinas, las
recortaron en silabas y jugaron al dominé, buscando parejas y
clasificandolas en palabras con acento ortogrdfico y con acento
praosdédico, después de este eljsrcicio se evidencid que vya
distinguian las palabras segun su acentuacidn. Durante el dia
13 del mes de Junio de 1990, se realizd esta actividad.

9. Se eligieron cuentos, revistas, libros, etc. segun su
agrado y localizaron palabras agudas, graves y eadrijulas.

Los nifkos eligieron un texto 1libre y subrayaron las
palabras acentuadas que veian, después las clasificaron, este
ejercicio confirmé aun mdés que vya clasificaban correctamente
las palabras acentuadas. E1 dia 14 del mes Junio de 19920 se
efectuo esta actividad.

10. Reunién con los padres de familia para valaorar los
resultados obtenidos.

Después de todas estas actividades, se realizd una reunidn

con los padres, describiendo el problema que se habia detectado
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sobre de la acentuacidn de las palabras, se pididé que dictaran
a sus hijos palabras vy que las evaluaran, todos los asistentes
aceptaron con agrado lo que se indicé. Al otro dia se
recibieron las primeras respuestas, todas satisfactorias.

En esta misma junta se aprovechd explicar a los padres
sobre &1 desarrollo del nifdo, gque era necesario dejarlos jugar,
vinculando esta actividad con el aprendizaje escolar, y si en
alguna ocasién llegaran sus hijos diciendo que solamente
jugaron en la clase, que no lo tomaran a mal, puesto que el
trabajo escolar se puede relacionar con el juego, prueba de
ello eran los resultados obtenidos en las actividades
realizadas. E1l dia 15 del misme mes y anro se realizd esta
actividad.

11, Organizados en equipos, los alumnos hicieron
confrontaciones y evaluaron los objetivos propuestos.

Siendo esta la ultima actividad realizada con los alumnos,
se concluyd que en el salén se puede jugar, siempre y cuando se
aprenda algo bueno o provechozo; también se puntualize que el
memorizar las cosas no ayuda mucho para entenderlas, sino que,
es mejor su comprensién; otro punto Qque se establecid es no
depender de nadie, si se tiene problema en alguna materia, gque
se investigue, porque de esa manera se comprenden mejor las
cosas, porque todo lo que s8e adquiere fdacil también Ffacil se
olvida. Esta actividad se desarrolld el dia 18 del mes de Junio

de 19%0.



CONCULUSBTI ONESB

Al analizar 1la problemdtica que presenta wmi practica
docente se hizo relevante la mala acentuacidn ortogréfica de
las palabras que utilizaron en un escrito los alumnos del So.
grado grupo "B", de la escuela primaria "Aquiles Serdan" de la
ciudad de Chetumal, Quintana Roo.

Esta deficiencia detectada, 1limita la capacidad de
comunicacidn del alumno de educacién primaria, persiste a lo
largo de toda su vida escolar y auan en su desempero como
profesionista, lo que justifica buscar alternativas de solucidn
desde el nivel de la educacidén primaria.

Se fi16 como objetivo principal de este trabajoc mejorar el
aprendizaje de la acentuacidén ortogréfica de las palabras, para
ello se implementd una secuencia de actividades fundamentadas
en las necesidades e intereses de los alumnos.

L.Los diferentes programas de estudio que s han
implementado en México para la educacién primaria, han incluido
a la escritura como uno de sus contenidos mas importantes, sin
embargo, su ensefanza se ha caracterizado por practicas
mecanicistas que priorizan el uso de la memoria.

Con base en los vesultados obtenidos, se genera;izan las
siguientes conclusiones:

~ 8@ conslidera, por demé&s, satisfactorio la aplicacidén de
la propuesta pedagdégica, pues los propdsitos que se plantearon

fueron alcanzados.
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- Be tuvo la oportunidad de probar junto con los alumnos,
padres de familia y maestros, que mediante la aplicacidn de
nuevas técnicas, métodos Yy procedimientos se puede obtensr
me jor aprovechamiento en el aprendizaje.

- E1 maestro, siempre debe contar con material didactico y
saberlo utilizar, incluso material natural, pues se obtienen
motivaciones mads positivas.

- El aula debe ser un ambiente de libertad y cordialidad,
para que el alumno pueda sentirse seguro de si mismo vy ser
espantdneo.

- Los alumnos son capaces de realizar investigacliones, de
proponer, discutir y hasta dar sus proplas iniciativas para el
desarrollo de 1la actividad escolar.

- Es posible obtener cambios en las relaciones maestro-
alumno Y maestro—-padres de familia, propiciando una
comunicacién mas directa y sincera, en espaecial los padres de
familia se vuelven mas cordiales y participes al enterarlos de
lag actividades de la escuela.

- El juego se puede vincular con el trabajo y Ilos
resultados son mas satisfactorios.

- FE1 docente no debe limitarse a trabajar sdlo con los
textos gratuitos, sino que debe contar con otros materiales que
motiven al educando y apoyen la investigacidn.

- Dar confianza a los educandos es ayudarlos a resolver
sus problemas, tanto en el aula como en su hogar.

- Al utilizar tecnicas participativas, =se debe aumentar el

numero de horas del trabajo en el aula, vya que las 35 horas
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laborales son insuficientes.

- La préactica docente realizada tradicionalmente no
permite el ejercicio de la democracia, como tampoco propicia la
reflexidn en el alumno.

- La teoria psicogenética de Jean Piaget ayuda al docente
y a los padres de familia a comprender a 1los alumnos,
capacitandolos para su mejor atencidn.

- Hay que desechar la idea de que en el aula se debe
mandar, ordenar e imponer, sino que orientar, gugerir vy
proponer, para asegurar que exista un ambiente agradable.

- El1 cambio obtenido, con la aplicacidn de esta propuesta,
invita a reflexionar sobre los resultados obtenidos y la forma
como se debs promover la participacidn activa de los alumnos,
padres de familia y maestros.

- Otro logro de la aplicacién de esta propuesta, fue que
10s mismos alumnos se convencieron de que los conocimientos no
se deben memarizar, sino comprenderlos v sobre todo
utilizarlos.

~ Es conveniente que el gobierno y las autoridades
educativas tomen cartas en este tipo de asuntos, que realicen
cursos de actualizacién vy modernizacidén, ya que son pocos los
maestros que estin conscientes de sus errores y tratan de

superarlos, los demds contindan cometiéndolos.
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A P E N DI CE N O. 1

ANALIBIB DE LA PRACTICA DOCENTE
GUIA DE OBSERVACION

Papel del maestro y del alumno durante el proceso ansenanza-—
aprendizaje.

Actividades que se realizan para lograr el aprendizaje.

Forma de evaluar el aprendizaje.

Tipo de aprendizaje que se pretende lograr.

Principales dificultades gue existen para la realizacidén de
la ensefanza-aprendizaje.

Cémo influyen en @l aprendizaje de los alumnos.

Deficiencias detectadas en los alumnos.

Causas de esas deficiencias.

Deficiencias mads significativas de su practica docente.



A P E N DI CE N O. =2

EJEMPLO DE UN REGISBTRO DE OBBERVACION

FECHA: MAYOD 8 DE 1990.

TEMA: ANALISIS DE LA PRACTICA DOCENTE.
ESCUELAI AGUILES SERDAN. GRUPO: B

LUGAR: CHETUMAL GQUINTANA ROO.

OBSERVADOR: MA. DEL ROSARIO DZIB ESCALANTE.

REGIBTRO:

El dia de hoy se revisé un ejerciclio sobre la descripcidén
de un suceso relevante para los alumnos, en el que se evidencio
que no tiengn la suficiente capacidad para acentuar
correctamente las palabras, como también no pueden diferenciar
las palabras agudas, graves ni esdrajulas.

Al preguntar msobre este tema, manifestaron desconocer las
reglas que permiten acentuar cada una de estas palabras.

Asimismo desconocen la importancia que tiene su
acentuacidn correcta y cémo influye en 1la comunicacién por
esacrito.



a P E N DI CE N O. =

CUESTIONARIO APLICADDO A PADREB DE FAMILIA

1. ¢ Cémo era considerada la ortografia cuando estudid su

primaria 7.

2. ¢ Qué actividades reallzaba para que corrigiera su mala

ortograftia 7.

3. ¢ Cémo considera la ortografia de su hijo 7.

4, Cuando le ve alguna palabra mal escrita a su hijo, ¢ qué

hace para que la corrija 7.

5. ¢ Queé sugiere para corregir la mala ortografia de su hijo 7.



A P E N D I CE N O. 4

CUEBTIONARID APLICADD A LOB ALUMNDS DEL So. GRADD

INSTRUCCIONES: Para seralar la respuesta correcta a cada
cuestion, pon una cruz en el paréntesis
correspondiente.

1. L Es importante la acentuacidén ortografica de las palabras 7
¢ ) 8I ( ) NO

2. Al realizar un escrito, pones cuidado para ubicar el acento
ortografico de las palabras 7

( y B1 ( ) NO

3. Puedes clasificar las palabras en agudag, graves y
esdriujulas.
( y 81 ( ) NO

4. Conoces las reglas para acentuar corractamente las palabras.
{ Yy 81 ( ) NO
5. Tus papds te ayudan a realizar tu tarea escolar.

{ ) BIEMPRE ( ) A VECES ( } NUNCA



A P ENDI CE N O S

EJERCICIO DE EXPLORACION A ALUMNOB8 DE é&o. GRADO

I. Se dictara a los alumnos el siguiente relato, pidiéndoles
que tengan culidando de acentuar correctamente cada palabra.

Un espafol cansado de tener problemas con un aleman, un
francés, un sueco y un portugués, decide viajar a México. Al
llegar se encuentra con palabras que desconoce su significado,
lee los letreros de algunos establecimientos. (¢ Que sera
tlapaleria 7, & y loncheria ?, ¢ y misceldnea 7.

Al llegar a la casa de su tio, se regocija de la
bienvenida que le ofrecen. Al dia siguiente le ofrecen una
comida, santdndose a su lado una simpatica muchacha. Al gquerer
ser simpidtico le dice con sana intencidén:

~ Seforita, tieme usted cara de vasca.
Ella se puso de pie y se marchd ofendida, ya que habia
entendido "basca" como "vémito" y no como "habitante de la

regidén de los vascos”. i

II. Clasifica las siguientes palabras en agudas, graves O
esdrijulas.

mérito, honor, cdénclave, jardin, melén, océano, huevos,
liquido, toro, castillo, pera, loro, pan, pez, frio.

I1I1. En la siguiente lista de palabras acentaa correctamente
cada una de ellas.

aeroplano pincel
oxigeno chacal
codigo abreme

NOMBRE DEL ALUMNO:

FECHA:

™ SRy S PR



