P SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

N UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
U UNIDAD U. P. N. 25B

L_I;&S__QDNCEPTTUALIZACIONES QUE ACERCA DE
DOS CONTENIDOS GRAMATICALES POSEEN

LOS PROFESORES DE EDUCACION PRIMARIA
DEL MUNICIPIO DE MAZATLAN.

NORMA ALICIA FLETES IBARRA
MARTHA JOSEFINA LEY QUINONEZ
LUCIANC ARMENTA VEGA
RAUL DIAZ BERNAL

TESIS PRESENTADA PARA OBTENER
EL TITULO DE LICENCIADO EN
EDUCACION PRIMARIA.

MAZATLAN, SINALOA, ABRIL DE 1993.



DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

| MAZATLAN L SNMOA |, 75 pg MR pr 1587

€. PROFR. (A)
PRESENTE: ARMENTA VEGA LUCIANO

DIAZ BERNAL.RAUL
FLETES IBARRA NORMA ALICIA
LEY QUINONEZ MARTHA JOSEFINA

En mi calidad de Presidents de la Comiaién de Exdmones Profesionales
de eata Unidad y come rssgltndo del andlisia realizede a su tradajo,

{ntituladge: "LAS CONCEPTUALIZACIONES QUE ACERCA DE L0OS CONTENIDOS
GRAMATICALES POSEEN LOS PROFESORES DE EDUCACION PRIMA-
RIA DEL MUNICIPIO DE MAZATLAN".

opcién TESIS

& propuesta del Asesor Pedagdgico C. Prefr. (a) ANA MARIA MIRANDA

MARTINEZ , manifiésto a usted que relne los

regquisitos academiccs establecidos al respectod por 1a Ingtitucidn.

Por lo anterior,se dictamina favorablemente su trabajo y se le autari-
za a presentarlo ante el H.Jurado que se le designard al aolicitar su-

exémen profesional.

ATENTAMENTE

PRESIDENTE DE LA COMISION DE ZXAMENES PROFESIO-
MALES DE LA UNIDAD U P N 232

Prefr; Lucnides Hernindssz Saleyz

Ese:p: El Departamenito de Titulacién de LEPEP.



INDTICE

INTRODUCCION .cccosccscacccocsccses cecvosns bessoa sasesw

Metod010GIa vecveeecerocccascossnsccaasatoscscsanns
La muestra ...... OO o BOID o Qo 0 cob B s Joo oo oat
La encuesSta .ecvececcecaccscsasscccas “oebun .
De la aplicacidn del instrumento ......... e

El registro de resultados ......cevceecses 6 iaesE

CAPITUIO T
ENFOQUES PEDAGOGICOS ACERCA DE LA GRAMATICA

A. Gramatica normativa ...ceeeceeeeecnss crabiaes i e
B. Gramatica descriptiva .c.ececescececcassassscacns
C. La gramatica predictiva, generativa o

transformacional .....cceesa e — O B - B 3

CAPITULO II
LAS DETERMINANTES SISTEMA-UBICACION

Maestros rurales federales ....cevecacacnnsas & dale
Maestros rurales estatales ........ e % & |uware e G de .
Maestros urbanos federales ......... T L e
Maestros urbanos estatales .....ceesccnnscas Tateles

CAPITULO III
ANTIGUEDAD EN EL SERVICIO ..vevecsns- P V— e

CAPITULO IV
PREPARACION PROFESIONAL .....c004- csaasenfessnanecses

CONCLUSIONES ...ciceacecccscaasnas EORDRTIEG, T [

27
32
35
39

42

55

71



BIBLIOGRAFIA ® 8 & 8 % & & 8 P & 5 0 5 5 ¥ E S S S S s =S e a0 ® ® » & & ¢ ¢ 0 &= 74

ANEXO0S
Anexo N2 1. Importancia concedida oficizlmente
a los diferentes aspectos del area
de Espafiol, segiin nuestro analisis
de contenido ........ waacun e x we 1O

Anexo N2 2. Objetivos curriculares correspon--
. . . et )
dientes a nociones de linguistica .... 83

Anexo N@ 3. Cuestionario ....... SO S | W o 95

INDICE DE CUADROS Y GRAFICAS .cececcevcccsascsncsass 99



"La definicidén de gue la gramatica
es el arte mediante el cual llegan a
hablarse y a escribirse correctamen-
te los idiomas, es tomada como arti-
culo de fé por los profesores de la
materia, sin detensrse a considerar
gue antes de que las gramiticas se
formasen hubo necesidad de que los
idiomas respectivos nacieran, se de-
sarrollaran y florecieran, y que so-
lo hasta que las lenguas llegaron a
ese estadio de desenvolvimiento fue
cuando sus gramaticas pudieron cons-

tituirse".

Rafael Ramirez



INTRODUCCTION

El trabajo docente es una tarea nada facil, y menos f&
cil es revisarla a la luz de la autocritica. A pesar de e--
llo, una de las intenciones de este trabajo es reflexionar -
sobre tal quehacer, centrando nuestro analisis en la concep-
tualizacidén que los profesores poseen de los contenidos gra-

maticales insertos en la curricula oficial.

Nunca un trabajo de investigacidn resulta sencillo y a
pegado cien por ciento al proyecto previo a €l; en nuestro
caso en dos ocasiones alteramos los tiempos considerados en
el cronograma. Por otro lado, enfrentamos nuestra inseguri-
dad para llevar a cabo un trabajo de naturaleza investigati-
va alln en el terreno gue nos es conocido por desenvolvernos
sobre él, pero que a pesar de nuestros afios de servicio nun-
ca habiamos contemplado la posibilidad de una autorreflexidn

con las implicaciones que conlleva este tipo de trabajo.

Hay que decir que el tener presente la meta de obtener
la titulacidn para nuestros estudios, nos ayudd a sortear
las dificultades que se nos presentaron como fue la interpre
tacidn y codificacidén de la informacidn obtenida mediante el
instrumento que utilizamos. Cabe mencionar que mis que difi
cil, fue minucioso, exigiéndonos disponer del tiempo que sen
timos limitado por nuestras ocupaciones laborales que como
se sabe no se cubren con la estancia temporal a nuestros cen
tros de trabajo, sino que implican atencidn de tiempo comple
to. ;
Un hecho que nos hizo titubear en nuestro empeno, fue
el conocer las propuestas de la tendencia modernizadora de
la educacidn, en cuyos planteamientos encontramos la recon--

sideracidn de la gramdtica estructural hasta hoy manifiesta,



tanto en los programas como en los libros para el alumno.
Sin embargo, llegamos a la conclusidn, por consideraciones
histéricas de realidad, de que ninglin cambio se da de facto,
sino que precisa de una transicidn, sobre todo cuando se es-
peran transformaciones o reestructuracidn de esquemas menta-
les que se proyectan en actitudes de cambio, que a su vez ge
neren avances significativos en el fendmeno educativo. Con-
sideramos entonces que nuestro trabajo aportard, aunque mini
ma, cierta utilidad a la reconsideracidn del tratamiento es-

colar de la gramatica.

El segundo anexo del presente trabajo, esta integrado
por un desglose de objetivos relativos al espanol de tercero
a sexto grados. Complementariamente, nos remitimos al pri--
mer anexo en donde de manera grafica se porcentualizan di- -
chos objetivos permitiendo apreciar en proporcidn, la impor-
tancia que se asigna oficialmente a los distintos aspectos -

del area de espanol en los grados ya mencionados.

La ensenanza de la gramatica en la escuela primaria
junto con los aspectos de comunicacidn oral, comunicacidn es
crita e iniciacidn a la literatura, integran el estudio del
espafiol y "los objetivos del programa estin planteados para
que el nino pueda lograr un equilibrio entre estos cuatro as

pectos".!

Consideramos que es en el primer ciclo donde es mas e-
vidente el equilibrio de que habla Pellicer, dada la natura-
leza integrada de los programas para primero y segundo gra--

dos. Por tal circunstancia este ciclo queda excluido de - -

(1) PELLICER, Alejandra: "La gramatica en la primaria", en
FUNDACION S.N.T.E., Revista Basica, p. 15.



nuestro anilisis, ajustandonos sblo a los grados de tercero
a sexto, en donde el propio docente tiene que integrar en la

practica lo que a la letra se indica.

En los grados cuarto, quinto y sexto, el aspecto comu-
nicacidén oral incluye también a la lectura y, comunicacidn
escrita a su vez, incluye fonologia y ortografia. Asi de
cuatro pasan a ser cinco los aspectos gue integran el area

de espanol.

En el tercer grado se observa cdmo la comunicacidén o--
. . . . .
ral v la comunicacidn escrita adquieren relevancia. Se pre-
tende con ésto apoyar la organizacidn del pensamiento del ni
fio y su forma de expresarse para que logre comunicarse con

orden y claridad.

El aspecto nociones de linguistica, es tratado en me--
nor proporcidén. La razdn se expresa en el mismo Libro para
el Maestro y la transcribimos: el nino de este grado empie-
za "a descubrir que las palabras pueden tener diferentes sig
nificados segiin el contexto donde se encuentran".2 Al nifio
de este grado le resulta mis facil el uso de formas de expre

sién oral, como el didlogo y la descripcidn.

En los grados cuarto, quinto y sexto, se aprecia cdmo
nociones de linguistica ocupa el mayor porcentaje de objeti-
vos3, lo que nos induce a afirmar que se destina mis tiempo
a éste que a otros aspectos dejando de lado la integracidn

propia del primer ciclo.

El nino de estos tres grados comienza a hacer uso de

{2) S.E.P. Libro para el Maestro. Tercer Grado.

(3) Ver anexo N® 1.



las reglas gramaticales confundiéndolas frecuentemente con

el dominio y uso de la lengua.

El criterio de integracidn que el profesor debe consi-
derar en todas las Aareas, particularmente en ésta, dado lo
imbricado de los aspectos en nuestra lengua, no se cuestio--
na. Lo que queda a dilucidar es el "ser real" de tal crite-
rio, es decir, la practica pedagdgica que tiende a tal lo- -

gro.

¢Qué sustenta dicha practica? El estudio de la prac--

tica pedagdgica no es valido si no se enmarca en la préactica

docente, concebida como practica social que aporta elementos

al curriculum oculto y que es representada por sujetos histd
- -, . « )

ricos, heterogéneos, que confluyen en un espacio fisico de--

terminado, en un momento especifico en el que se escenifican

ritos y précticas construidos por los sujetos mismos.

Los sujetos protagdnicos a que nos referimos son obvia
mente el alumno y el profesor y la relacidn entre ambos la
entendemos como relacidn pedagdgica. Consideramos necesario
acercarnos a dicha relacidn rebasando la afirmacidn de que

el maestro ensefia y el alumno aprende.

La relacidn ensenanza aprendizaje -como afirma Emilia
Ferreiro en sus trabajos de investigacidn sobre el aprendi--
zaje de la lengua escrita-, es algo mids complejo gue el guidn
que los une, vy es que al enlazarlos asi pareciera que se da
una consecuencia espontinea entre ensefiar y aprender, afir--

macidén que habria que discutir.

Histdoricamente se ha asignado al docente un rol cuyo
eje fundamental es la transmisidn del conocimiento. En con-
secuencia, la gramitica que no es mas que una convencidn so-

cial, se ha absolutizado en un conjunto de reglas.



"El tratamiento de la gramatica tradicio-
nalmente se ha orientado hacia la transmisidn
de una serie de reglas de comportamiento lin- -
guistico. Esta orientacidén en la docencia se -
llama gramidtica normativa, la que actualmente
todavia se cultiva, orientando la actividad es-
colar hacia el memorismo, estableciendo patro--
nes rigidos con un afan correctivo e introdu- -
ciendo en todo lo posible miltiples y variadas
definiciones".4

Actualmente se pretende una transmutacidén del rol del
profesor, de manera que lo cuestione, evada la alienacidn y
se muestre escéptico ante la presentacidn dogmatica del cono
cimiento. Para lograr esto es imprescindible la reflexidn
del docente en términos de su funcidn, de su relacidén con --
los alumnos, de su particular concepcidn de los contenidos y

del proceso de apropiacidn de los mismos.

Tengamos presente -como lo expresa Tusow-, que el obje
tivo de la ensefianza de la lengua, es "potenciar la competen
cia lingUistica de los alumnos y no hacer de éstos especia--

listas en gramitica".>

El nifio que asiste a la escuela primaria es ya un "ha-

6 considerar ésto nos sitia

blante efectivo de su lengua'.
dentro del marco de la llamada gramatica generativa. Lo que
corresponde a la escuela es ayudar al alumno a reflexionar

lo que ya sabe, como "punto de partida para generar aprendi-

zaje".”

(4) TUSOW, Jesis: "Teorias gramaticales y analisis sintacti-
co", en UPN, Desarrollo linguistico v curriculum escolar
Antologia. p. 109.

(5) Ibid. p. 125.

(6) PELLICER, Alejandra. Op. cit. p. 15.

(7) Ibid. p. 20.




La cuestidn es: éSe acerca el trabajo docente a esta

perspectiva?

Nuestro punto de vista es que se estia lejos de dicho
objetivo en tanto los profesores a través de su practica nos
sigan revelando actitudes tradicionalistas. Tenemos presen-
te que a pesar de los cambios gue la ensenanza de la lengua
ha sufrido, se mantiene la constante de que "la ensenanza de
la lengua ha sido basicamente ensefianza de la gramética",8

y que este hecho ha dificultado al sujeto apropiarse de 1la

lengua, su propia lengua, de la mejor manera.

Reconocemos sin embargo la dificultad del tratamiento
de la gramatica, dado que requiere tratar los contenidos de

la lengua con la lengua misma.

Hemos mencionado hasta aqui, sin profundizar en ellas,
las gramidticas normativa o tradicional y la generativa o - -
transformacional. Ambas poseen rasgos que las caracterizan
y las colocan en sentido divergente, una frente a la otra,
como podremos apreciarlo en detalle en el primer capitulo de
este trabajo. Dicho capitulo, gue hemos denominado Enfoques
Pedagbgicos acerca de la Gramitica, incluye ademds un anili-
sis de la gramitica descriptiva, surgida de la corriente es-
tructuralista, gue aunque no se manejd durante el desarrollo
de la investigacidn, consideramos necesario contemplarla pa-
ra efectos de complementar la informacidn tedrica que susten

ta nuestro trabajo.

El seqgundo, tercer y cuarto capitulos, refieren los re

sultados, en apreciaciones porcentuales y proporcionales, de

(8) TUSOW, Jests. Op. cit. p. 123.



las respuestas de los docentes encuestados. Contienen tam--
bién cuadros y grificas que apoyan los resultados que se e--
nuncian en cada analisis de acuerdo a la siguiente distribu-

.
clions

En el capitulo II, los anos de servicio de los profeso
res determinan la categoria: la antiguedad en el servicio
es el punto de referencia para el analisis. Nuestra muestra
comprende a docentes que cuentan con uno a treinta anos de

servicio.

En el tercer capitulo se parte del sistema al que per-
tenece el encuestado asi como del Area de adscripcidn, for--
mandose asi cuatro sub-estratos: Urbano federal, urbano esta

tal, rural federal y rural estatal.

En el capitulo IV el anidlisis se realizd a partir de
la preparacidén de los profesores encuestados, encontrandonos
con los siguientes niveles: Normal basica, Normal Superior,
Universidad Pedagdgica Nacional, licenciaturas varias, maes-

tria y doctorado.

Al final del trabajo presentamos las conclusiones a --

que llegamos en nuestra investigacidn.

De ninguna manera pretendemos que nuestro trabajo sea
considerado como definitorio en cuanto a los conceptos de -
los profesores sobre la gramatica manejada en la escuela.

Si el presente documento logra al menos abrir una posibili--
dad para los profesores en general de reconsiderar su fun- -
cidn como tales, y sobre todo de adoptar una actitud inves--
tigativa y critica de su quehacer profesional, en cualquier
area de conocimiento o en cualquier faceta de su desempefio,

habremos logrado mucho.



De hecho para nosotros ha sido emocionante llevar a ca
bo esta labor y no sdlo por el alcance inmediato que tiene,
sino porque procuraremos mantener vigente en nosotros la dis

posicidén a ver con sentido critico nuestro trabajo.

METODOLOGIA.

El tipo de investigacidn que utilizamos para la reali-

zacion de este trabajo fue documental y de campo.

En la primera fase las fuentes de consulta fueron li--
bros de texto, programas escolares, revistas, antologias y
libros especializados de los gue se obtuvo la informacidn ne
cesaria para la fundamentacidn tedrica del problema. Para
un mejor manejo de tal informacidn y un control de la biblio
grafia utilizada, se elaboraron fichas de trabajo y biblio--

graficas.

El anilisis de contenido (ver anexo 1), se llevd a ca-
bo desde un enfoque de tipo hermenéutico-estructural, pudien
do a partir del estudio de los objetivos programiticos del &
rea de Espafiol, inferir informacidn sobre algunos fendmenos
no linguisticos. Realizamos lo anterior convencidos de que
hablar y escribir son formas de conducta social en las que -

se dan a conocer actitudes, intenciones, etc.

En lo que a la investigacidon de campo concierne, dise-
namos lo que fue el instrumento de investigacidn: un cues--
tionario cuya descripcidn, aplicacidén y resultados se inclu-
yen paginas adelante, asi como la determinacidn de la mues--

tra, proceso detallado a continuacidn.



LA MUESTRA.

Para la eleccion de la muestra empezamos por definir
cual seria el universo con el que habriamos de trabajar en
nuestra investigacidn. Partiendo del tema que elegimos y --
sin dejar de tomar en cuenta nuestras posibilidades, decidi-
mos qgue el universo de estudio fueran todos los maestros de
escuela primaria, de tercero a sexto grados, del municipio
de Mazatlan, Sinaloa durante el ciclo escolar 1991-1992.
Para recabar este dato acudimos a las oficinas de los super-
visores escolares estatales y a las oficinas del sector X,
donde en base a la estadistica inicial pudimos obtenerlo.
Nuestro universo de estudio se compone de 1684 elementos, de
los cuales 1031 pertenecen al sistema federal y 653 al sis--
tema estatal. De los 1031 maestros federales, 76 trabajan
en el medio rural y 955 en el medio urbano. De los 653 maes
tros estatales, 185 trabajan en el medio rural y 468 en el

medio urbano.

Ya definido el universo de estudio, procedimos a deter
minar el nlmero de maestros que integrarian la muestra. Pa-
ra ello nos dimos a la tarea de buscar el procedimiento es--
tadistico que nos permitiera obtener la cantidad de maestros

gque fueran representativos de la poblacidn estudiada.
Para la obtencion de la muestra se usd la formula si--

guiente:

n= 4N pg
E2 (N-1)+4pg

Esta formula es propuesta por Restituto Sierra Bravo

en su obra Técnicas de Investigacidn Social, Ejercicios y

Problemas. Con ella es posible obtener un nivel de confian
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za de 95% y es aplicable a poblaciones menores de 100 000 e-

lementos.

En la férmula anterior, las letras usadas tienen la --

significacidén siguiente:

= tamafio de la muestra N = poblacidn
p = respuestas positivas g = respuestas negativas
E = precisidn

A continuacidn se presenta el desarrollo de la formula

para obtener la muestra:

N = 1684 E = .05 p = .5 g = .5
n = 4(1684)(.5)(.5)
(.05)2(1684-1)+4(.5)(.5)
n = (6736)(.25)
(.0025) (1683)+1
n = 1684

5.2075
n = 323.37974

Después de haber definido la muestra, el siguiente pa-
so fue obtener la cantidad de maestros que por estratos de
poblacién correspondian a la muestra obtenida. Para esto se
'usé el procedimiento propuesto por Felipe Pardinas en su li-
ibro Metodologia y Técnicas de Investigacidn en Ciencias So--

ciales?. Enseguida mostramos dicha propuesta:

(9) pag. 182.
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de la muestra en cada estrato.
total de la muestra
de unidades de la poblacidn en cada estrato

total de la poblacidn

Donde:

nk = tamano
n = tamano
Nk = namero
N = tamano
Estratos:

Urbano federal nk = 323 (955) = 183.17
1684
Rural federal nk = 323 ( 76) = 14.57
1684
Urbano estatal nk = 323 (468) = 89.76
1684
Rural estatal nk = 323 (185) = 35.48
1684
CUADRO N¢ 1
CANTIDAD DE MAESTROS POR ESTRATO
| SISTEMA URBANO RURAL TOTAL
Federal 955 76 1031
Estatal 468 185 653
TOTAL 1423 261 1684




MUESTRA PARA CADA ESTRATO

CUADRO N2

2

CANTIDAD DE MAESTROS

12

SISTEMA URBANO RURAL TOTAL
Federal 183 15 198
Estatal 90 35 125
TOTAL 273 50 323

Atendiendo al procedimiento utilizado para trabajar

la muestra, podemos definirla como muestra estratificada,

ya que la poblacidn se dividid en estratos con la finali-

dad de tener representatividad de cada uno de ellos y po-

der compararlos.

la muestra total: 323.

La suma de las sub-muestras representa
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LA ENCUESTA:
Descripcidén del instrumento de investigacidn.!O

Validar nuestras hipdtesis implicd cuestionar a los --
profesores que integran la muestra acerca de su trabajo con

la gramitica, mediante la técnica conocida como encuesta.

Dado el nimero de casos, determinamos que la forma de
estudiarlos fuera un cuestionario que se estructurd conside-
rando nueve preguntas cerradas y dos preguntas abiertas.

Las primeras nos permitieron obtener informacidn acerca de
los referentes tedricos que apoyan el trabajo de los maes- -
tros, y las segundas nos remitieron a la practica y nos per-

mitieron verificar la congruencia de ésta con la teoria.

Las tres primeras preguntas se formularon en funcidn
del enunciado y llevan implicitas las tendencias gramatica--

les descritas en el capitulo I de este informe.

La cuestidn numero cuatro es relativa a las actitudes

de los ninos ante la practica de la lectura.

Consideramos que las actitudes del alumno revelan o po
nen de manifiesto el tipo de trabajo que el profesor propi--
cia, de tal manera que las cuatro opciones del cuestionamien

to son indicadores de cbmo concibe el profesor la lectura.

A fin de completar nuestra apreciacidn al respecto,
nos apoyamos en una de las dos preguntas abiertas, 1la niimero
once, en la que el propio encuestado describe su practica en
relacidén a la lectura, permitiéndonos establecer un contras-

te entre ambas.

(10) Ver anexo N2 3.
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Incluimos también una cuestidn -la nimero cinco-, que
nos lleva a conocer la aceptacidn o el rechazo del profesor
a la secuencia didActica propuesta por los libros de texto,
cuyas lecciones se estructuran bajo el siguiente esquema:
una lectura inicial, un cuestionario de la misma, ejercicios
v la regla gramatical correspondiente, esta iltima presenta

da en un recuadro que sobresale en el texto.

La interrogante nimero seis nos permitid conocer la --
funcién de los profesores en relacidn a la gramatica. Para
ello se plantearon ocho opciones que dan margen para ubicar

al encuestado en una tendencia o enfoque determinado.

En el reactivo nimero siete se plantea al maestro la
cuestidn: ¢Qué es lo que mids se acerca a lo que es ensenar?
Las aseveraciones que el maestro selecciond nos proporcionan
. .« * . *+ ) .
informacidn expresa e implicita acerca de la concepcidn de
su funcidn docente y consecuentemente la idea que el encues-

tado tiene del aprendizaje.

Se perciben aqui realidades tales como la relacidn
maestro-alumno, la relacidn sujeto-objeto, la reflexidn de
la propia practica, asi como la inercia del trabajo docente.
Para corroborar o completar nuestro juicio al respecto, pe--
dimos al profesor que explique "cdmo logra que sus alumnos
comprendan los contenidos gramaticales™. Su respuesta se
contrasta o compara con la de la cuestidn siete y encontra--
mos asi congruencia o incongruencia entre lo que el maestro

dice que piensa y lo que dice que hace.

Consideramos que es importante tener a través de las
respuestas de los profesores una visidn acerca de la rela- -
cidn pedagdgica en sus niveles maestro-alumno, alumno-alumno

en funcidén de sus saberes. A pesar de que el saber da al
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profesor el dominio institucional, en tanto que la comunica-
cidn se dé en el grupo por procesos que propicien la inter--
accidn y presentencierta tendencia democratizadora, se esta-
rad contribuyendo al logro de los fines educativos. Dicho de
otra forma, transformar al grupo formal en informal, superan
do el "estatuto"!! del maestro y el alumno para lograr una

tarea comin, esa es la meta.

Las interrogantes ocho y nueve nos acercan al trabajo
grupal. Teniendo presente el objetivo de la investigacidn,
es imprescindible mencionar que las participaciones-aporta--
ciones de los alumnos son fundamentales dado que el estudio
de la lengua se realiza en el uso de la misma, de tal manera
gue es objeto y vehiculo y, tanto los aciertos como los desa

ciertos reportan provecho.

(11) FILOUX, Jean Claude. "Psicologia de los grupos y estu--
dios de clase" en UPN, Grupo Escolar, Antologia. p.28.
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De la aplicacion del instrumento:

En lo general, obtuvimos respuesta favorable a nuestro
requerimiento hacia los maestros de responder a nuestro cues

tionario.

El llenado del instrumento se llevd a cabo en dos mo--
mentos: al finalizar el curso escolar pasado, el 1991-1992,
y durante el periodo vacacional de julio y agosto. En un --
primer momento el procedimiento fue llegar a los centros de
trabajo y solicitar a la direccidn de la escuela nos permitie
ra entrevistar a los docentes de tercero a sexto grado, pre-
via explicacidn del asunto que nos llevaba alli. En un tiem
po alterno fuimos directamente al domicilio de los profeso--
res, guienes enterados alli mismo de nuestra causa, accedie-

ron a ayudarnos.

En general, esta fue la mecanica implementada para lo-
grar aplicar la totalidad de las encuestas previstas para --
los maestros de los sistemas federal y estatal que laboran
en el medio urbano. Para entrevistar a la otra parte de la
muestra, la de los maestros rurales, solicitamos ayuda a --
maestros que trabajan en ese medio y ellos, previa indica--
cidn de cdémo aplicar el cuestionario, fueron el conducto pa-

ra realizar esa parte del trabajo.

Encontramos once casos de profesores que pertenecen -
tanto al sistema federal como al estatal, por lo que decidi-
mos considerarlos validos para ambos sistemas, llenandose

realmente 312 cuestionarios.
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Registro de resultados:

Después de aplicar el instrumento de investigacidn, se
procedid a organizar los resultados tomando en cuenta tres
categorias: antigliedad en el servicio, preparacidn profesio

nal y sistema-ubicacidn.
En un segundo momento, el trabajo consistid en separar

los cuestionarios de cada una de las categorias guedando la

siguiente distribucidn:

ANTIGUEDAD PREPARACION PROF. SISTEMA-UBICACION

1- 5 afios Normal Basica Federal urbano
6-10 anos Normal Superior Estatal urbano
11-15 anos U.P.N. Federal rural
16-20 anos Lic. varias Estatal rural
21-25 anos Maestria

26-30 anos Doctorado

Habiendo definido los estratos y sub-estratos, pasamos
2 la revisidén y concentracién de los datos obtenidos en los
cuestionarios. Para ello procedimos de la siguiente manera:
teniendo los cuestionarios debidamente ordenados se codifica
ron y registraron las frecuencias de respuestas que los pro-
fesores dieron a las diferentes opciones de cada una de las
preguntas. El andlisis de estos datos nos did como resulta-
do la tendencia en la que se encuadraban los casos, esto es,
el tipo de teoria que maneja el profesor en su desempeno pro

fesional.

En este proceso obtuvimos igualmente datos sobre su --
practica docente, mismos que al ser contrastados con la teo
ria nos permitieron conocer si el encuestado era congruente

o no entre estos dos aspectos.



CAPITULDO I
ENFOQUES PEDAGOGICOS ACERCA DE LA GRAMATICA

La lengua es producto del hombre y surge de la necesi-
dad de comunicacién con los demds. Por tanto, es algo vi--
vo y dindmico. De alli que se entienda como un hecho incon-
gruente que se trate de ensehar a los sujetos "su lengua na-
tal en un libro",'2 cuando este proceso debiera partir del

propio sujeto que le da uso a la lengua.
A. GRAMATICA NORMATIVA.

La gramitica normativa, que bien puede llamarse grama-
tica tradicional, se caracteriza entre otras cosas por mani-
festar "pretensiones docentes", 13 muy alejadas de los fines

de los "estudios gramaticales".14

Todavia se recuerda de nuestro paso por la escuela pri
maria la forma mecdnica de transmisidn de conocimientos, don
de definiamos a la gramdtica como "el arte de hablar y es--

cribir correctamente una lengua".15

En ese tiempo, hablar y
escribir correctamente implicaba hacer uso de reglas gramati
cales que no reflejaban la realidad linguistica de los suje-
tos que asistian a la escuela -recordemos-, para memorizar

cémo se definian la oracidn y la frase.

La gramatica, manejada segin este enfoque pedagdgico,
posee ciertas caracteristicas dominantes: un inusitado in--

terés por corregir los errores de hablar y escribir, una cla

(12) FRANCE, Anatole: citado por Rafael Ramirez en UPN, El
maestro v las situaciones de aprendizaje de la lengua,
p. 150.

(13) TUSOW, Jeslis: Op. cit.p. 115.

(14) Ibid. p. 115,

(15) Ibidem. p. 107.
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ra tendencia a introducir definiciones y una marcada incli--
.2 - "

nacidén a ignorar "...partes enteras de una lengua, como la

formacidén de las palabras; es normativa y cree gque debe dic

tar reglas en lugar de comprobar hechos" .10

Este ha sido sin duda alguna, uno de los problemas mas
graves que se han presentado en la ensenanza de la lengua:
creer que una regla gramatical por si misma serid capaz de -
transformar toda una historia de los sujetos al hablar y es-

cribir.

Acertadamente Dora Pellicer, en su trabajo "El1 lengua-
je en la transmisidén escolar de conocimientos",1’ sefiala que
"tradicionalmente la competencia comunicativa en la escuela,
se ve obstaculizada por patrones normativos que a la vez im-
piden la reflexidn metalingiistica de los sujetos de apren--

dizaje".

Por su parte, Louis Not afirma que "en la ensenanza -
tradicional, la gramatica se ha perdido al querer ser un sis
tema de normas (...) este formulismo suprime toda justifica-
cidn y por ello mismo, toda motivacidn para la actividad que
implica".18

En general, el tratamiento de la gramitica en el plano
de la docencia se ha orientado tradicionalmente hacia la --
transmisidén de una serie de reglas de comportamiento linguis
tico. Esta orientacidn a la que Tusow llama gramatica norma
tiva, es la que todavia se cultiva, orientando la actividad

escolar hacia el memorismo, estableciendo patrones rigidos

(16) SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de linguistica general,
p. 122.

(17) en UPN, El lenguaje en la escuela, antologia.

(18) NOT, Louis, "Las pedagogias del conocimiento" en UPN,
Desarrollo lingliistico y curriculum escolar. p. 35.
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con un afin correctivo e introduciendo en todo lo posible -
miltiples y variadas definiciones. E1 heého de tener un a--
fan correctivo, trae a luces la pretensidn de acercarse al
lenguaje oficial haciendo a un lado el lenguaje no oficial.
En relacidn a la introduccidn de definiciones se distinguen

tres rasgos caracteristicos:

- La gran cantidad de nociones establecidas por medio
de definiciones coarta la posibilidad de que el alum
no adquiera el conocimiento por él mismo.

- La orientacidén en el conocimiento es de tipo ban- -
cario.

- La ensefianza se convierte en una actividad superflua
para el alumno, al haber llegado al conocimiento sin

saber qué es lo que lo fundamenta.

Dentro de este marco, "con frecuencia se supone
que el paso de un cierto nivel de conocimientos
1nformat1vos al plano de la reflexidn y anali--
sis, es magico. Los supuestos pedagdgicos y me
todoldgicos en gque se basan estos ejercicios,
son inadecuados porque frecuentemente descuidan
el aspecto psicoldgico del desarrollo cognitivo
del nino"

B. LA GRAMATICA DESCRIPTIVA.

La gramitica descriptiva, a diferencia de la gramatica
normativa que ha tenido como objetivo'"unificar la enseranza
de la lengua"20 no se preocupa por la formulacién de patro--
nes que sirvan de modelo a todo hablante. La gramatica des

criptiva tiende a "revestirse de caricter cientifico y trata

(19) PELLICER, Alejandra. Op. cit. p.20
(20) TUSOW, Jesus. Op. cit. p. 115.
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de descubrir las constantes de un sistema linguistico con el
fin de formular ciertos principios de caracter general a su

propésito™. 21

Hay una gran coincidencia entre el estructuralismo cla

sico y la orientacidn que presenta la gramitica descriptiva:

"Sobre la base de criterios formales y funciona
les, y evitando las definiciones y caracteriza-
c1ones de tipo intuitivo y esencialista, perse-
guirid el conocimiento de las estructuras de una
lengua, sus elementos y relaciones, y no debera
pronunciarse en ningin momento sobre cuestiones
de correccidén. La gramatica descriptiva atien-
de a lo que es, no a lo que debe ser”

La gramatica descriptiva o de "corpus"23 requiere de -
un conjunto de textos que pueden ser orales o escritos, de
los cuales se pueden obtener conclusiones significativas a--

cerca de una lengua.

Pese al valor informativo que se atribuye a esta grama
tica, el valor cientifico de la misma queda en tela de jui--
cio y es que una metodologia como la que agqui se implementa
no garantiza que se puedan hacer predicciones de ningun ti-
po sobre una lengua. El alcance, por tanto, que pueda tener

la gramatica descriptiva queda bastante reducido.
C. LA GRAMATICA PREDICTIVA, GENERATIVA O TRANSFORMA- -
CIONAL.

La gramatica generativa representa una nueva opcidn de

cémo conducir la ensefianza de la gramatica en la escuela pri

(21) Ibid.p. 118.
(22) Ibid.p. 118.
(23) Ibid.p. 119.
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maria. Es una alternativa que relne las caracteristicas ne
cesarias para que pueda ser considerada como una gramatica

cientifica.

La gramatica generativa no surge para oponerse frontal
mente a la gramatica normativa o a la descriptiva. Nace co-
mo una necesidad de respuesta a las insuficiencias de método
y concepcidn cientifica que se habian detectado en la ense--
fianza de la lengua, obligando a linguistas, psicdlogos y pe-
dagogos a buscar cambios que, basados en las posibilidades
constructivas del conocimiento por parte del nino y del ser

humano, redundaran en beneficio de la educacidn.

Uno de los cambios fundamentales que caracterizari a
la gramatica generativa es la nueva metodologia que se pre--

sentarid en la ensefianza de la lengua.

La gramatica generativa o transformacional va a hacer
de lado el uso del método inductivo que es propio de la gra-
matica descriptiva, y va a impulsar el método hipotético-de
ductivo, que estid de acuerdo a su interés de presentarse co

mo una gramatica cientifica.

Con esta gramdtica no se tratarid ya de describir un
"corpus", como ocurre con la gramdtica descriptiva. El obje
tivo de la orientacidn predictivo-transformacional es, como
su nombre lo indica, "de orden predictivo'"20_, por eso mismo

tiene caracter cientifico.

"Si la gramatica descriptiva sdlo era capaz de
registrar hechos y dejar constancia de los mis
mos, la gramatica generativa se propondrd como
tarea primordial el descubrimiento y la formu-
lacidon de las leyes que explican el comporta--

(24) TUSOW, Jesiis. Op. cit. p.121
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miento linguistico, leyes o reglas de juego -
que permiten predecir otras posibles realiza-
ciones linguisticas. Con notable sentido de
la realidad se observa que los hablantes de
una lengua parten de un corpus -el inicial de
la vida-, y desde ahi son capaces de producir
hechos del lenguaje que no han registrado pre
viamente".

Como podemos observar en esta cita, la gramatica pre-
dictiva echa mano de un recurso que es propio de la descrip
tiva, pero en este caso no es con el proposito de hacer una
mera descripcibén, sino con la finalidad de que al revisar
el corpus se puedan proponer hipdtesis acerca de los mecanis
mos que pone en juego el "hablante—oyente—ideal"26 de una --

lengua.

Planteado de otra manera, a partir de un corpus ini--
cial que generalmente no es muy extenso, el hablante puede
formular nuevos mensajes, mensajes que anteriormente no po--

<
sela.

Tenemos entonces que la tarea principal de la gramati-
ca generativa estara, como dice Tusow, orientada "hacia el
conocimiento de los mecanismos que permiten el uso creativo
del lenguaje (...) la gramitica generativa se preguntard co-
mo a partir de un corpus, es capaz el hablante de producir

unos enunciados que no estaban contenidos en ese corpus".
Una gramitica que se precie de ser cientifica tiene

precisamente que "reflejar en su formulacidén esta realidad

sobre la capacidad creadora del hablante" .27

Es asi que, como sefiala el multicitado Tusow, "una gra

(25) Ibid. p. 121
(26) Ibidem. p. 121.
(27) Ibid. p. 122.
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matica de la lengua no serd sino el conocimiento de aquellas
reglas del juego que permitan la produccidn de nuevas frases

y por esto seri una gramatica predictiva o proyectiva'".

En el marco de la gramatica generativa y transformacio
nal, la psicolinguistica, entendida como la teoria que se o-
cupa de estudiar cOmo se origina y desarrolla el lenguaje de

los ninos, jugaria un papel destacado.

La psicolinguistica va a reconocer, como lo senala Bou
ton, la existencia de un nivel de competencia gramatical pro
pio del nifio. El origen de esta competencia gramatical nos
remite a la polémica entre la teoria generativa y tranforma-
cional de Noam Chomsky, y la epistemologia genética de Jean

Piaget.

Son las de Piaget y Chomsky dos posiciones que preten-
den aparecer contradictorias, y de hecho asi es ya que la ad
quisicidén del lenguaje y de toda manifestacidn cognoscitiva
tiene para Piaget un origen constructivista, mientras que --

Chomsky defiende una posicidn innatista.

Pese a esta diferencia de posicidn, ambas propuestas

tienen un denominador comin: su ataque al empirismo.

"La diferencia fundamental entre Chomsky y Pia-
get, proviene de que este UGltimo considera que

toda adquisicidn cognoscitiva, incluido el len-
guaje, es producto de una construccidén progresi
va a partir de formas evolutivas de la génesis

bioldgica , rechazando la hipdtesis de una pre-
programacidn en el sentido estricto del término.
Para Piaget, lo que es innato es una capacidad

de recombinar los niveles sucesivos en una orga
nizacién cognoscitiva cada vez mas avanzada".Z8

(28) INHELDER, B. "Lenguaje y .Conocimiento en el marco cons-
tructivista" en UPN, Piaget, sexto curso optativa.p.175
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AGn cuando se considera que la posicidn de Chomsky ha
sido superada por la psicologia genética, es recomendable,

de cualguier manera, analizar sus planteamientos.

"Los nativistas quieren considerar al lenguaje
como un resultado del desarrollo independiente
de una funcidn particular del caudal genético
del individuo. Se considera al nifo bioldgica
mente equipado para el lenguaje. La accidn del
medio se reduce al estimulo de la aptitud inna
ta y al aporte de informaciones del cddigo par
ticular que representa el lenguaje de los pa--
dres".?

Podran darse otras polémicas en el mismo nivel que la
presentada entre Chomsky y Piaget, sin embargo lo mas impor-
tante no es precisamente entrar en la problematica "entre --
las tendencias innatista y constructivista, para explicar la
aparicidn y desarrollo del lenguaje en el nifio" como bien lo
senala Montserrat Moreno, sino ver que lo verdaderamente im-
portante es que estemos abiertos a entender la necesidad de
ampliar nuestros puntos de vista respecto a cdmo se adquiere
el lenguaje a partir de lo que exponen tanto los linguistas

como los psicdlogos.

Regresando al punto donde senaldbamos la existencia de
un nivel de competencia gramatical propio del nino, tendre--
mos que reconocer, como afirma Bouton, gque el primer paso
estaba dado. Si se querian conocer '"las reglas de la forma-
cidn de los enunciados que &l producia, debia postularse al
principio la existencia de una gramatica independiente de la
del adulto"

Obviamente que al reconocer una gramatica infantil, la

(29) BOUTON, Charles. La linqguistica aplicada. p.27.
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pedagogia tiene que proponer una metodologia acorde a esta
nueva situacibén. PAarrafos atris senaldbamos que el cambio
metodoldgico seria la inclusién del método hipotético-deduc
tivo en lugar del inductivo, propio de la gramatica descrip

tiva.

En la aplicacidén de la gramidtica generativa se han --

presentado dos obstaculos:

- La formacidén de los maestros ha estado sustentada
en "métodos de anilisis tradicional"30 donde los es-
tudios psicolinguisticos han tenido nula o escasa --
participacidn, ¥y

- Las dificultades propias que se presentan cuando - -

quiere llevarse la teoria a la préactica.

Pese a estos escollos y a otros que pudieran presentar
se, podemos reconocer el impacto gque en la ensenanza de la

lengua tendri el afiliarse a la corriente generativa.

Hay que decir que es fundamental que el maestro posea
conocimientos de psicolinguistica, si se espera que de su --
trabajo con la gramatica el alumno logre un verdadero apren

dizaje.

(30) BOUTON, Charles. Op. cit. p. 109.



CAPITULO II
LAS DETERMINANTES SISTEMA-UBICACION

En este capitulo nos referiremos especificamente a las
respuestas que se obtuvieron de los maestros tanto del siste
ma federal como estatal y que laboran en el medio urbano o

rural.

El siguiente cuadro nos presenta la distribucidn de la

muestra con la que trabajamos:

CUADRO N2 3

POBLACION Y MUESTRA ENCUESTADA POR SISTEMA Y
LUGAR DE UBICACION

SISTEMA POBLACION MUESTRA POBLACION MUESTRA

MEDIO MEDIO MEDIO MEDIO

URBANO URBANO RURAL RURAL
FEDERAL 955 183 76 15
ESTATAL 468 90 185 35
TOTAL 1423 273 261 50

Concentramos los datos que se obtuvieron de la encues-

ta considerando cinco aspectos que conviene recordar: enun-

ciado, lectura, libro de texto, gramdtica y ensefianza.

En base a esos datos se presentan los siguientes resul
tados:

A. MAESTROS RURALES FEDERALES.

ENUNCIADO.

Al analizar la muestra estratificada que representa a

los maestros rurales federales en lo que se refiere al traba
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jo con enunciado, nos encontramos que un 80% del total se -
proyecta en sus respuestas con una tendencia hacia lo norma-

tivo.
Asi encontramos que los maestros que quedan dentro de
este porcentaje, a preguntas como "Al trabajar el enunciado

iQué es para usted esencial?", responden:

- "Que se debe partir de una lectura para después ana-

lizar sus componentes", o

- "Partir de las reglas o conceptos para después hacer

ejercicios y practicas de elaboracidn de enunciados”.

O ante la pregunta: "¢Cuadndo maneja mejor el alumno --

los enunciados?" se opbtuvieron respuestas del tipo:

"Cuando se le ensefla a construirlos", o bien,

"Cuando se le ensefia a analizar una lectura'".

En la primer respuesta (partir de una lectura), es evi
dente el afan descriptivo, que finalmente y de acuerdo a la
estructura de las lecciones en el libro de texto del alumno,
deriva hacia la norma. La opcidn asociada a "construccidn",
muestra también una tendencia normativa, evidente en la afir
"

macidn "se le ensena a construirlos".

El restante 20% manifiesta en esta parte de la encues-
ta una inclinacidon hacia el constructivismo y lo constatamos
cuando encontramos que a las mismas preguntas responde que
es conveniente "ir de las expresiones de los alumnos a la --
conclusidén del concepto por ellos mismos", o que el alumno
maneja mejor los enunciados "cuando no se le dan reglas, nor

mas ni limites".
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LECTURA.

En lo que concierne a la lectura, la muestra expone en
un alto porcentaje (93%) que el nifio después de un ejercicio
"comenta con interés la lectura". Sin embargo, cuando esta
respuesta se contrasta con la practica, encontramos gue el
78% de los maestros rurales federales no es congruente con
lo senalado anteriormente, ya que a pesar de que en teoria
"ol nifio comenta con interés la lectura", en los hechos, --
cuando el maestro describe una practica de lectura en su gru
po lo hace enfatizando los aspectos ortograficos, o para de-
cirlo en sus términos, "calificando acentos ortograficos, --
puntos y comas". En otros casos se concreta a sefialar una

serie de pasos:

Lectura por el maestro.

Lectura alumno- maestro.

Lectura por el alumno.

Sacar palabras no entendidas.

Estas descripciones nos permiten comprobar que en al--
gunos casos, desafortunadamente en la mayoria, la concrecidn
del trabajoc docente no corresponde al discurso tedrico que

se dice manejar.

El 7% restante esta conformado por maestros congruen--

tes con la posicidn normativa, va gue sefialan que el nino

después de una practica de lectura "se concreta a esperar --

instrucciones".

Revisando la preparacion académica de este grupo de --
maestros pudimos constatar que un 40% de ellos presentan es-
tudios de U. P. N.

Rescatamos lo anterior ya que ese 40% precisamente for
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ma parte de los que senalan que el nino comenta con interés
la lectura, pero que no reafirman lo expuesto al describir

las situaciones de ensefianza de la lengua en clase.

LIBROS DE TEXTO.

Cuando este estrato responde a la pregunta "¢Estd us--
ted de acuerdo con la secuencia didadctica que presentan los
contenidos gramaticales en el libro de texto del alumno: lec
tura, preguntas acerca de la lectura, ejercicios linguisti--
cos y regla gramatical?", el 73% dice no estar de acuerdo

con la secuencia didictica gque el libro tiene.

GRAMATICA,

Cuando se quiso conocer que pensaba el maestro de la -
gramitica, las respuestas se centraron en dos de las ocho op
ciones que se le presentaron en el cuestionario: 'gque son
normas que hay que aprender" y "que es dificil ensenarla".
La totalidad de los maestros respondieron de la forma mencio

nada anteriormente.

Las opciones seleccionadas por los maestros excluyen
toda posibilidad de considerar que el alumno conoce las re--
glas de la gramatica y que las haya aprendido por su uso,
por lo que tales respuestas nos remiten a un marco de grama-

tica normativa.

ENSENANZA.

La parte que se refiere a la ensefianza nos aportd una

visidon alentadora en un primer momento, al obtener un porcen
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taje del 60% * maestros cuyas respuestas eran ubicables en

un enfoque constructivista. Tales respuestas son: (ensenar

es) "pedir al alumno gue exprese en forma oral o escrita lo
. . N " n . . .

gque ve, siente e imagina’, "permitir que los alumnos inter--

cambien en el aula sus ideas y expresiones" o "crear situa--

ciones para que el alumno aprenda por su cuenta'.

En contraste, en un momento posterior, cuando estos --

maestros describen en pregunta abierta su practica, nos di--

cen que "primeramente ver los objetivos... que alcanzaran --
los alumnos", o "que lleguen a los conceptos que quiero que
se apropien... haciendo correcciones".

Lo anterior es una evidente contradiccidn, una incon--

gruencia diriamos, entre teoria y préctica.

Los casos restantes, el 40%, coinciden al responder
que ensefiar es "explicar al alumno un contenido para que lo

practique y aprenda corrigiendo sus errores".

Por ejemplo, un maestro hace una descripcidén que inclu
ve expresiones como (ensefio) "corrigiendo errores", "para mi

es mas ficil ir de las partes al todo, es mas facil".

* Coincidentemente, los sujetos que conforman el 60% descri-
to han cursado estudios en la U.P.N. Consideramos pues,
que las respuestas seleccionadas por ellos llevan implici-
tos términos que les permiten identificar nuevos enfoques
en la ensefianza de la gramatica.
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MAESTROS RURALES ESTATALES

ENUNCIADO.

El estrato que integra a los maestros rurales estata--
les se ha analizado en los mismos términos que el anterior.
Encontramos que del total de casos, un 83% considera que pa-
ra trabajar el enunciado es fundamental "partir de reglas y
conceptos para después hacer ejercicios y practicas de ela--
boracién de enunciados". En relacién a esta misma cuestidn
el resto de los maestros, o sea el 17%, selecciond opciones
como "ir de las expresiones de los alumnos a la conclusidn

del concepto por ellos mismos".

Cuando tratamos de encontrar algin dato significativo
en el nivel de preparacidon de los encuestados, encontramos
que aproximadamente de cada 10 casos 5 poseen estudios de --
Normal Basica, 3 de Normal Superior y sblo dos han cursado
o cursan la Licenciatura en Educacidn Primaria. . Estas apre-
ciaciones sobre el 83% del estrato analizado nos permiten in
ferir una integracidn de los maestros hacia la gramatica de

tipo normativo.

En el porcentaje restante encontramos que de cada 10
casos aproximadamente 9 de ellos realizan o han realizado es

tudios de Licenciatura en Educacidén Basica.

LECTURA.

Los resultados gque se obtuvieron en este apartado a
partir de las respuestas gque los maestros seleccionaron para
describir las actitudes de sus alumnos ante una practica de

lectura, son los siguientes: el 40% marcaron las opciones -
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B, Cy D (ver anexo 3), que se pueden agrupar como caracte-
risticas de una prictica de lectura tradicional. El otro
602 sefiald una actitud de interés por comentar la lectura de
parte de los alumnos, lo que tiende a mostrarnos una practi-
ca dindmica, de intercambio y enriquecedora, promovida por
una considerable cantidad de maestros. Desafortunadamente,
al revisar en la encuesta el indicador alterno que requiere
de la descripcibén de una practica de lectura en el grupo,
las respuestas revelan incongruencia. Transcribimos agqui un

ejemplo:

"Sacamos el libro de texto, haciendo la selec--
cidén de una lectura. Leen primero los alumnos
con la vista. Posteriormente leo en voz alta,
siguiendo puntuaciones, dando claridad a las o-
raciones claves, paso al alumno al frente corri
giendo errores y ayudando en la entonacidn de
oraciones vy posteriormente después de leer, to-
dos desarrollan la actividad correspondiente en
el libro de texto gratuito".

LIBRO DE TEXTO.

En este apartado el cuestionamiento se planted de mane
ra cerrada, por lo que a la pregunta: ¢Esta usted de acuerdo
con la secuencia didActica que presentan los contenidos gra-
maticales en el libro de texto? tenemos un 77 % de maestros
cuya respuesta es afirmativa. Un 17% manifiesta no estar de
acuerdo y un 6% se abstiene de responder. Obtenemos pues,
que la mayoria -8 de cada 10- aceptan sin cuestionar la se--
cuencia didactica sugerida para abordar los contenidos gra--

maticales y hacen uso de ella como elemento indispensable.

El porcentaje gque no estuvo de acuerdo no tuvo la opor
tunidad -dada la estructura del instrumento de investiga- -

cién-, de hacer comentarios o posibles criticas, o de presen
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tar alternativas al respecto. La abstencidn de 1 de cada 10
se queda como tal, ya que no estamos en posibilidad de obte-

ner informacidn en ese sentido.

GRAMATICA.

El estratc que se analiza, selecciond en un 94% res---
puestas que otorgan a la gramidtica una perspectiva normati--
va. Algunas de las expresiones elegidas en funcidén de lo --
gue piensan de la gramidtica son: 'que son normas gue hay que
aprender", "que es dificil ensefarla" o "que se ensena por--

que viene en el programa'.

ENSENANZA,

Las expresiones gue con mayor frecuencia marcaron los
encuestados como respuesta a la cuestidn de lo que es ense-
fAanza, son aquellas que se incluyercn en el cuestionario co-

mo parte de una perspectiva generativa o transformacional.

El 60% de los encuestados en este estrato se ubica en
el caso sefialado y hace referencia al desempeno del alumno
como factor fundamental en el trabajo docente, dejando en -
términos secundarios elementos como seleccidn de contenidos,

otorgar calificaciones, corregir errores, etc.

El tipo de respuesta que selecciond esta parte de la
muestra nos obligd a detenernos y a examinar con atencién,
mis al confrontar tal posicidn con el cuestionamiento nimero
11, encontramos expresiones como (la practica de lectura en
mi grupo se realiza) "siguiendo las reglas o normas que nos
marquen los libros referentes al contenido”. O "explicando

(los contenidos) y haciendo ejercicios continuos para que -
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(los alumnos) comprendan". Tales situaciones nos remiten a
un conflicto o contradiccidn entre lo que se piensa y lo que

se hace.

El resto -40% de los casos-, se define claramente como
normativo, tanto por los tipos de opcidn elegida, como por
los elementos que consideran indispensables en su trabajo do

cente.

MAESTROS URBANOS FEDERALES.
ENUNCIADO.

Este grupo esti conformado por 955 maestros, de los --
gque el 73% de la muestra estudiada, trata el enunciado ape--
gédndose a las maneras que son propias de la gramatica norma-
tiva. Ellos consideran como esencial partir de normas, memo
rizar conceptos e ir a la ejercitacién. Consideran ademas
gue con este tipo de trabajo el alumno manejara mejor los e-

nunciados.

El resto, un 27% de los maestros, prefiere partir de
las expresiones de los nifios, sin hacer explicitas las re---
glas gramaticales, de manera que los nifios mismos puedan lle

gar a la elaboracidon de su propia regla.

LECTURA.

Al cuestionarseles acerca de la actitud de los nifios
en una practica de lectura, el 79% de los maestros afirma
qgue sus alumnos "comentan con interés la lectura". Pero pos

teriormente al hacer una descripcidn de su trabajo en el au-
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la, encontramos entre lineas que lo que inicialmente afirma

ron no es tan real. Veamos algunos ejemplos:

"Los alumnos pasan al frente a leer, se les dice

gue su voz sea la adecuada para escucharlos correcta
mente, que estén bien parados, que sepan tomar el 1i
bro y que al leer marquen los signos de puntuacidn

como comas, puntos, acentos, signos, etc."

- "Se les indica la pagina de su libro, les pido que
sigan con la vista a mi o a alguno de sus compafieros
a quien yo senalo tocando su hombro para no distraer
lo. Se comienza a leer uno por uno hasta terminar.
Buscamos palabras desconocidas y segiun el objetivo

trabajamos con alguna actividad."

Con lo anterior podriamos afirmar que junto con el 21%
de los casos que faltaba revisar, la totalidad de los casos

se identifica con la practica normativa.

LTBRO DE TEXTO.

Las sugerencias que presentan los libros de texto que
pretenden servir de guia para el trabajo en el aula, son a--
ceptadas por el 67% de los maestros de este grupo. El1 29%
estd en desacuerdo y el 4% se abstiene de opinar. En compa-
racidon con otros estratos tenemos que éste -maestros urbanos
federales-, incluye un considerable porcentaje de aceptacidn
de la secuencia didactica propuesta por el libro del alumno.
Solamente lo supera el grupo de los maestros rurales estata-

les en el que el porcentaje es de un 77%.
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GRAMATICA

De las ocho opciones de respuesta a la cuestidn éQué

piensa de la gramatica?, un 98% seleccionaron las siguientes:

- "Que son normas que hay que aprender".
- "Que es dificil ensenarla".
- "Que es dificil aprenderla".

- "Que se ensefia porque viene en el programa”.

ENSENANZA.

En el anilisis de la cuestidn que se refiere a qué es

ensenar, los resultados son:

El 55% selecciona respuestas que tienden a propiciar
el aprendizaje asi como la espontaneidad de expresidn y par-

ticipacidén democratica de los alumnos.

Sin embargo, cuando se les solicita que digan cdmo ha-
cen para que sus alumnos comprendan los contenidos gramati--
cales, la mayoria de este porcentaje contesta que "ensefa --
las reglas y conceptos y después se hacen ejercicios". O ar
gumentan que '"no los comprenden como yo deseo, lo que hago
es la ejercitacidén constante con la intencidn de que los en-

tiendan".

Consideramos que entre las opciones seleccionadas y
las explicaciones de cdmo hace el maestro para que sus alum-
nos comprendan los contenidos gramaticales, existe una clara
contradiccidn y tal vez hasta un conflicto que en otro apar-

tado nos ocuparemos de dilucidar.
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Falta citar que el 45% restante de los maestros urba-
nos pertenecientes al sistema federal, se manifiesta abier--
tamente con respuestas tales como : "explicar al alumno un
contenido para que lo practique y lo aprenda, corrigiendo --
sus errores", o "estimular el desempefio del alumno con bue-

nas calificaciones".
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MAESTROS URBANOS ESTATALES
ENUNCIADO.

Los resultados que se obtuvieron con los maestros urba
nos estatales no difieren significativamente de las demas ca

tegorias como veremos.al citar los datos de cada cuestidn.

Un 80%, al referirse a lo que es esencial en el traba-
jo con el enunciado, proporciona respuestas como "partir de
las reglas y conceptos para después hacer ejercicios y prac-
ticas de elaboracidn de enunciados". También respondieron
que el alumno maneja mejor los enunciados cuando se le ense-
na a construirlos. Lo anterior lo consideramos indicador de

. . - a . -
una posicion tradicional normativa.

Solamente el 20% did respuestas como "ir de las expre-
siones de los alumnos a la conclusidén del concepto por ellos
. " . . . . . .
mismos , Lo significativo -si se quiere-, que se rescata de
este Gltimo porcentaje, es que mas de la mitad de los maes--
tros cursan o han cursado estudios en la Universidad Pedagd-

gica Nacional.

LECTURA.

La opcidn "comentan con interés la lectura" fue selec-
cionada por un 82% de los maestros urbanos estatales al ---
cuestionarseles acerca de la actitud que sus alumnos mani---

fiestan después de una practica de lectura.

Al cotejar tal respuesta con la descripcidon que los
mismos maestros hacen de una practica de lectura en su gru--

po, nos encontramos con que dicha descripcidn se aleja de la
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. .« - . - 3

imagen que nos ofrecid la respuesta inicial. Es decir, con-
sideramos que no es concebible en el nino una actitud de in-
terés y comentario cuando una lectura ha sido tratada segin

la respuesta siguiente:

- "Escojo una lectura.

- Leo en voz alta.

- Los nifios leen uno a uno en voz alta, fijandose doén-
de se quedd el que leyd antes.

_ Se marcan los errores y se contesta un cuestionario”.

LIBRO DE TEXTO.

Este grupo, sin romper los esguemas hasta aqui confor-
mados por los demas estratos, en su mayoria -60%-, acepta la
forma como los contenidos gramaticales se presentan en los

libros de texto.

La secuencia sugerida por el libro del alumno se sigue
tal cual, como lo hemos visto en las respuestas de otros - -
maestros. Sdlo un 29% considera no estar de acuerdo con la
propuesta de los textos, pero no obtuvimos informacidn acer-
ca de alternativas sugeridas por los maestros. El 11% res-

tante no da ninguna respuesta.

GRAMATICA.

En una proporcidén de 10 a 0, los maestros de este gru-
po conceptian la gramatica como normas o reglas que hay que
ensefar, lo cual se considera tan dificil como aprenderla.
Sin excepcidén los casos analizados tienden al concepto tra--

dicional de gramitica.



ENSENANZA.

Las respuestas obtenidas del grupo en cuestidn son:

48% en el sentido de que "ensefiar es explicar al alumno un
contenido para que lo practique y aprenda corrigiendo sus
errores", en tanto que un 52% concibe gue los alumnos inter
cambien en el aula sus ideas y experiencias, asi como crear
situaciones para que el alumno aprenda por su cuenta. El --
porcentaje senalado anteriormente es un indicador del avan-
ce en ideas que los maestros tienen acerca de su funcidén pe-
dagbgica. A pesar de ello, la realidad manifiesta en las
respuestas a preguntas subsecuentes se nos presenta contra--
dictoria y cruda. -Algunos ejemplos seria cuando se le cues-
tiona al maestro cdmo logra que sus alumncs comprendan los
contenidos gramaticales. Ellos responden: "analizando y --
desglosando paso a paso cada una de las estructuras gque los
componen", "explicando sus normas" o "Jespués de hacer va---

rios ejercicios, hacer apuntes y estudiarlos”, etc.

Solamente un respetable 6% del total de casos entre --
los maestros urbanos estatales, expresa términos como: "in-
tercambio de experiencias", "uso del lenguaje", y otros que
nos ofrecen una visidén alentadora y conceptos diferentes a

los tradicionales.



CAPITULO IIT
ANTIGUEDAD EN EL SERVICIO

En este capitulo estamos considerando la informacidn
obtenida del aspecto que se refiere a la antiguedad o anos
de servicio que tiene el maestro. El propdsito es conocer
si los afios de servicio son un factor determinante en la for
ma o manera en que el maestro conceptualiza los contenidos

gramaticales.

GRAFICA 1
CANTIDAD DE MAESTROS POR ANOS DE SERVICIO

Namero

de
maestros
encuestados

120 T
90 T

60 -

30 T

] L1 [ ] L.

1-5 6-10 11-15 16-20 21-25 26-30 de
servicio

Al proceder a analizar cada uno de los intervalos, se
atendid la estructura que presenta el cuestionario. La in--
formacidn que obtuvimos de este anjlisis la presentamos en
forma globalizada. No lo hacemos atendiendo al nimero de in
tervalos porque consideramos que seriamos demasiado repetiti

vos en el momento de exponer los datos.
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ENUNCIADO.

En todos los intervalos tratados se pudo notar que los
maestros manejan en su mayoria el discurso propio de la gra
matica normativa, ya que los porcentajes de respuestas con
este enfoque van del 74% al 90%. En cambio es mis reducida
la presencia del enfoque propio de la gramatica generativa o
transformacional, donde las respuestas oscilan entre un 10 y
un 26%.

Los maestros que se ubicaron dentro de la concepcidn
normativa, coinciden en senalar que al trabajar el enunciado

lo mas importante es:

- "Partir de una lectura para después analizar sus com
ponentes", o
"Partir de reglas y conceptos para después hacer e--

jercicios y practicas de elaboracidn de enunciados".

La otra parte de los maestros, la que manifiesta de —
cierta forma que ha tenido aproximaciones a la gramitica ge-
nerativa, cuando se trata del trabajo del enunciado conside-
ra que es basico "ir de las expresiones de los alumnos a la

conclusidn del concepto por ellos mismos".

Con los datos obtenidos en relacidén al manejo del enun
ciado es posible comentar que los maestros no tienen una i--
dea clara de lo que es el desarrollo del lenguaje en el ni--
flo. Tradicionalmente se ha manejado el curriculum linguisti
co con demasiadas restricciones y se ha dado a la gramatica
el don de enriquecerlo. El nifio como ser pensante que apren
de de manera natural cuando esta en contacto con situaciones
de comunicacidn, no necesita de la gramatica y sus reglas pa

ra aprender a hablar y a escribir.



Es oportuno recalcar la necesidad de g
parta del nino en la ensenanza del lenguaje
lo posible "la terminologia gramatical de la
la frase"3', que Herminio Almendros califica

gramatical.

A continuacidn se presenta un cuadro e
a conocer los porcentajes que se obtuvieron

manejo del enunciado.

CUADRO N¢ 4

COMO TRABAJAN EL ENUNCIADO LOS MAESTRO
PRIMARIA EN EL MUNICIPIO DE MAZATLAN.
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ue el maestro --
y evite en todo
estructura de

como fetichismo

n el que se dan

en relacidén al -

S DE

Anos de De acuerdo a una De acuerdo a una
servicio gramdtica normativa | gramatica generativa
1-5 86% 14%
6-10 82% 18%

11-15 80% 20%

16-20 74% 26%

21-25 90% 10%

26-30 80% 20%

LECTURA.

Ya hemos senalado el objetivo de lé pr
del cuestionario: conocer las actitudes #e 1
de una practica de lectura en el grupo. iEst
contrasta con la de la pregunta nmero 1{ en

. , » P . i
tro hace una descripcidon de una practica de

alumnos.

(31) ALMENDROS, Herminio. "La imprenta en la
El maestro vy las situaciones de apr. de

egunta cuatro

os nifios después

a respuesta se
la cual el maes

lectura con sus

escuela" en UPN,
la lengua. p.36.
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La mayoria de los maestros a los que se aplicd el cues
tionario responden gue sus alumnos "comentan con interés la
lectura”. Incluso hubo quienes contestaron que sus alumnos
"quieren seguir leyendo". Partiendo de ésto, procedimos a
hacer el contraste de teoria y practica percatandonos de que
se daba una marcada incongruencia entre estos dos planos.
Uno de los maestros hace la siguiente descripcidn de su prac

tica de lectura:

"Se escoge la lectura.

- El maestro lee en voz alta.

- Los nifios leen en silencio y luego uno por uno en
continuidad hasta agotar el texto haciendo las ob--
servaciones a los errores (palabras omitidas, no --
respeto a la puntuacidn, etc.).

- Se buscan las palabras desconocidas y se hacen co--
mentarios con ellas.

- Se hace un cuestionario del contenido de la lectu--

ra".

Con practicas de lectura como ésta, se puede ver que
el comentario "interés" para referirse a los ninos no existe,
y que quien conduce el trabajo considera primordial respetar
las formas contenidas en los textos (signos de puntuacidn
principalmente). La lectura llevada de esta manera se aleja
de un aspecto esencial que es la comprension de lo leido,
Aqui se demuestra que en las escuelas primarias se siguen u-
sando practicas tradicionales en la conduccién de la lectura,
tradicidn basada en la reproduccidn mecdnica oral de la pa--
labra escrita, entorpeciéndose por tal motivo el desarrollo
de la ldgica en el nifio. Al llevar a cabo la lectura es po-
sible identificar dos planos de realizacidén: 1) el descifra
do, que consiste en reproducir de manera oral todas las for-

mas graficas que contiene un texto, y 2) la comprensidn, que
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consiste en "hacer una asociacidn entre el significado de u

na palabra y su forma grafica".32

Para que un nifio comprenda lo gue lee se hace necesa--
ria la existencia de un bagaje tedrico y una manera de conce
bir el mundo. S&lo con estas condiciones sera posible una
apropiacién real de los contenidos de la lectura, gque cum--

. -~ -~ . . . -
plird asi con sus fines comunicativos sobre cualquier acto

mecanico de descifrado.

En el cuadro ndmero 5 (ver pagina 47), se dan a cono--
cer nimericamente las respuestas de los maestros en relacidn
a la lectura. Alli podemos ver que de los maestros que tie-
nen de 1 a 5y de 6 a 10 afios de servicio, siete de cada - -
diez conocen del constructivismo pero sin que éste llegue a
manifestarse en su practica docente, marcandose con ello una
incongruencia entre el conocimiento y el ejercicio practico.
Una situacidn similar se presenta con los maestros gque cuen-
tan sus afios de servicio en los intervalos 11-15 o 16-20:
ocho de cada diez conocen elementos de la teoria de la cons-

truccidn autdnoma del conocimiento pero no los aplican.

El mayor indice de incongruencia entre teoria y prac--
tica se presenta entre los maestros que tienen de 21 a 25 y
de 26 a 30 afos de antiguedad en el servicio docente, maes-
tros formados en un normalismo tradicional, sujetos a los es

guemas propios de una formacidén de este tipo.

Los porcentajes de respuesta de los maestros congruen-
tes con su practica dentro de un plano normativo, van desde
un 5 hasta un 30%, dando respuestas como (después de una - -

”, v P d . 3
practica de lectura), "el nino espera instrucciones", o --

(32) DOMINGUEZ Betancourt, Humberto, "Estrategias para la --
lectura de comprensidn" en UPN Revista Pedagdgica 3 PJ1
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"les es indiferente la actividad".

Estos maestros, al describir su practica, lo hacen - -
dando a conocer una secuencia en la que se pretende corregir
errores desde la autoridad del maestro y se fragmenta la lec
tura para adecuar en la apariencia la expresidn oral aunque

se estén vaciando de significado los contenidos.

LIBRO DE TEXTO

La pregunta nimero cinco de la encuesta pretende obte-
ner datos acerca de en qué medida el maestro hace una refle=
xidn acerca de los libros de texto que usa como auxiliares
en su trabajo, y particularmente acerca de como se presentan
los contenidos gramaticales en los textos de espafiol de ter-

cero a sexto grado.

La mayor parte de los maestros encuestados estan de a-
cuerdo con la secuencia didactica propuesta para trabajar --
los contenidos gramaticales presentada en los libros. Esta
afirmacidn se basa en el hecho de gque los porcentajes obtenido
dos oscilan de un 62% a un 70%. hay quienes responden no --
estar de acuerdo con la presentacidn de contenidos. Estos -
porcentajes van desde un 28 hasta un 38%. Una minima parte

de los maestros se abstiene de contestar.

A partir de los datos presentados puede decirse que la
mayor parte de los maestros de primaria no cuestionan los
contenidos gramaticales que se presentan en los libros de --
texto gratuitos* ni la secuencia de ensenanza propuesta. Una

posicidn docente que se aleja de toda critica entorpece cual

(*) Los vigentes durante el proceso de investigacidn.
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quier avance en el proceso ensefanza-aprendizaje y hace si--
tuar al trabajo docente en un plano meramente tradicional.
Como en el apartado anterior se expuso, creemos necesario --
recalcar el hecho de que lo esencial al trabajar los conte-
nidos gramaticales es que el que lee comprenda lo escrito y

pueda asi acceder al conocimiento.

Con lo que hasta aqui se ha expuesto pudiera entender-
se que estamos sugiriendo la supresidén de la gramitica en la
escuela. Cabe aclarar que lo que se pretende es que se dé
una justa valorizacidn de nuestro idioma y un replanteamien-

to de las formas para la ensefianza de la gramitica.

"La ensefianza gramatical proporcionada en series
de clases formales, aisladas de aquellas activi
dades, no conduce sino al almacenamlento mental
de reglas y pr1nc1plos incapaces por si solos -
de prestar la necesaria ayuda para llegar a do-
minar diestramente la lengua nacional,_bien sea
cuando se hable o cuando se escriba".é

GRAMATICA.

Los resultados obtenidos con la pregunta nimero seis
del cuestionario, que pretende descubrir el concepto de gra-
matica que los maestros manejan, demuestra que éstos tienen

una idea sumamente normativa de lo que es la gramdtica.

Los porcentajes de respuesta con este enfoque van des-
de un 95% a un 100% en los seis intervalos manejados, ya gque
los maestros al preguntadrseles lo que es la gramatica respon

dieron que:

(33) RAMIREZ, Rafael. "La ensefianza del lenguaje" en UPN, El
maestro y las situaciones de apr. de la lengua. p. 154
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un conjunto de normas que hay que aprender".

dificil ensenarla".

dificil aprenderla".

ensefia porque viene en el programa'.

Solamente un 1% de los maestros responde con un enfo-

que constructivista y en algunos intervalos hasta un 5% se -

abstiene de

responder.

Partiendo de esto puede afirmarse gue si los maestros

manejan un concepto tradicional-normativo de gramatica, su

prictica tiene las mismas caracteristicas.

Esta situacidén ha prevalecido porgue se ha exagerado

en el uso de la ortografia, las reglas de sintaxis y las nor

mas para la construccidn de frases y oraciones, ya gque cuan-

do se habla o escribe es dificil recordar normas y reglas --

gramaticales porque nuestra mente se ocupa de pensar Gnica--

mente en lo que se va a decir.

Una ensefanza gramatical de tipo normativo dificilmen-

te puede servir para mejorar el lenguaje o la
linguistica.
gramaticales que fluyen con naturalidad en el
cie una actitud abierta, creativa y reflexiva

gua, tomando en cuenta sus condiciones reales

Lo ideal es que a partir de las

das capacidades.

competencia --
construcciones
nifio, se propi
hacia la len--

y sus ilimita-

"Se pueden conocer muy bien las reglas gramatica-
les sin que esto implique la idea de que quien -
las conozca, habitualmente hable o escriba con -
correccidn gramatical sin necesidad de haber es-

tudiado formalmente la gramatica".

(34) RAMIREZ, Rafael. OP. Cit. p. 154.



ACEPTACION QUE TIENE ENTRE LOS MAESTROS DEL
MUNICIPIO DE MAZATLAN LA SECUENCIA DIDACTI-
CA DE LOS LIBROS DE TEXTO DE TERCERO A SEX_

CUADRO N2 6
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TO GRADO.

Anos de % de respuestas %2 de respuestas % sin
servicio afirmativas. negativas. contestar

1- 5 65 35 0

6-10 65 31 4
11-15 70 30 0
16-20 62 38 0
21-25 67 28 5
26-30 70 20 0




CUADRO N2 7
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CONCEPTO DE GRAMATICA QUE TIENEN LOS MAESTROS
DE PRIMARIA EN EL MUNICIPIO DE MAZATLAN, POR
ANOS DE SERVICIO.

Anos de
=) CONCEPTUALIZACION
Servicio
GRAMATICA GRAMATICA SIN CONTESTAR
NORMATIVA GENERATIVA
1- 5 100% 0 0
6-10 1003 0 0
11-15 99%g 1% 0
16-20 100% 0 0
21-25 95% 0 5%
26-30 95% 0 5%




53

ENSENANZA.

En la pregunta namero siete del cuestionario se presen
tan ocho opciones para que el maestro de a2 conocer su concep

cidn de ensenianza.

Los porcentajes de respuesta tienden hacia una concep
cidn tradicional de ensenanza, pero en menor intensidad gque

en los analisis anteriores, ya que van desde un 35 a un 79%.

De un 21 a un 65% de los maestros se inclinaron hacia
respuestas constructivistas. Si bien en este Ultimo enfoque
los porcentajes son elevados, al contrastar las respuestas
con lo contestado en la pregunta nimero 10 donde se pide que
expliquen cémo hacen para que sus alumnos comprendan los --

contenidos gramaticales, encontramos marcadas incongruencias.

Los maestros gue se ubicaron dentro de un plano tradi-
cional en la ensefanza, responden que "se deben explicar los
contenidos a los alumnos para gue los practiquen y aprendan
corrigiendo sus errores', o bien que "se deben seleccionar -
contenidos de diferentes materias y relacionarlos entre si

al exponerlos".

Con estas respuestas se advierte que el maestro se ubi
ca como punto central de la ensenanza y el alumno pasa a se-
gundo término. el nivel de preparacidén de estos maestros es
ta entre Normal Basica y Universidad Pedagdgica, de lo que
puede deducirse que su preparacidén no les ha dado los elemen
tos suficientes para replantear sus concepciones en relacidn

a la ensenanza.

Los maestros que se ubican con sus respuestas dentro

de una teoria constructivista responden que "hay que pedir



al alumno gue exprese en forma oral y escrita lo que ve, --

siente o imagina", que "se debe permitir gue los alumnos in-
tercambien en el aula sus ideas y experiencias' y que "se de
ben crear situaciones para que el alumno aprenda por su cuen

tall

Con estas respuestas se ve que los maestros rebasan en
teoria lo que seria un concepto tradicicnal de ensenanza, pe
ro al constrastar la practica de este grupo, nos dimos cuen-
ta de que algunos no tienen congruencia entre el decir y el
hacer, ya que sefialan gue la mejor manera de que sus alumnos
comprendan los contenidos gramaticales es "ensenandoles las

reglas y conceptos para después hacer ejercicios".

Indudablemente el papel del maestro dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje es medular, los enfoques que de a su
trabajo determinaran en todo momento el avance o retroceso
del nifio en su acceso al conocimiento: "El maestro (o..)
puede ampliar los 1imites de la comprensidn intrigando al ni

fio primero, y haciéndolo comprender despuds"34,

(34) PASSMORE, John. "Filosofia de la ensenanza"” en UPN, An-
tologia Desarrollo Linguistico y curriculum escolar.
p. 15.




CAPITULO Iv
PREPARACION PROFESIONAL

Fn los cuestionarios aplicados a los maestros que con-
formaron la muestra, encontramos un dato gue nos resultd in

teresante: el de la preparacién profesional.

Al revisar ese aspecto particular pudimos observar que
la preparacidn del maestro abarca varios niveles: maestros
con estudios de Normal Basica, con Normal Superior, con estu
dios de Universidad Pedagdgica Nacional, licenciaturas en di

versas areas y especialidades, maestria y doctorado.

La organizacidn de los datos en el cuadro siguiente
nos posibilita conocer la relacidn entre cada sub-estrato y
la muestra. Los sub-estratos por preparacidn profesional --
fueron obtenidos totalmente al azar, debido a gue se priori-
26 la seleccidn de los maestros encuestados segin la catego-

-« ] » .
ria sistema-ubicacion.

CUADRO N2 8

NIVEL PROFESIONAL DE LOS MAESTROS ENCUESTADOS

Preparacidn [|Normal Normal| U.P.N.| Lic. | M.en P .| Doctorado

basica | supe-- va--
rior. rios
MUESTRA=323
N2 de encues | 102 117 85 16 1 2
tados

102703
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GRAFICA N¢ 2

NIVEL DE ESTUDIOS DE LOS MAESTROS DE PRIMARIA
EN EL MUNICIPIO DE MAZATLAN

( PORCENTAJES)
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D = DOCTORADO EN PEDAGOGIA
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ENUNCIADO.
NORMAL BASICA.

Al revisar la encuesta de los maestros que manifesta--
ron tener tan sdlo estudios de Normal Basica, encontramos --
que en las primeras tres cuestiones -las gue se refieren al
enunciado-, un porcentaje bastante elevado (91%) de maestros
considera esencial que al trabajar con el enunciado se parta
"de reglas y conceptos para después hacer ejercicios y prac-

ticas".

El 93 restante selecciond como respuesta a las mismas
cuestiones gque lo esencial es "ir de las expresiones de los

alumnos a la conclusidén del concepto por ellos mismos".

NORMAL SUPERIOR.

De los profesores que manifestaron que ademas de haber
cursado la Normal Basica habian realizado estudios de Normal
Superior, un 82% del total se presenta con una clara tenden-
cia normativa, ya que al responder lo hace considerando que
el alumno maneja mejor los enunciados "cuando se le ensefna a

construirlos".

En cambio, el resto de la muestra, hue equivale al 18%
de los maestros con estudios de Normal Superior, se inclina
por pensar que el alumno harid un mejor manejo del enunciado
si "no se le dan reglas, normas, ni limites".

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.

Los maestros que cuentan en su curriculum con estudios
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de Universidad Pedagdgica Nacional, reflejan por su misma -
preparacidn una concepcidn diferente a la de los otros gru--
pos respecto de lo que es esencial para el tratamiento del

enunciado.

De los maestros ubicados en este nivel el 51% cree que
en el trabajo con el enunciado lo mas importante es que el
alumno se le ensefie a contruirlos, o bien, que se debe '"par-

tir de una lectura para después analizar sus componentes".

El otro 49% de los maestros con estudios de Universi--
dad Pedagdgica Nacional responde que para ellos lo m3s impor
tante es que se tomen por sobre todas las demas alternativas
las expresiones de los alumnos, para que sean ellos mismos
quienes lleguen a la conclusidn de los éonceptos. Aqui vya
se manifiesta -por la preparacidn, insistimos-, un mayor co-
nocimiento y manejo de opciones basadas en la teoria cons- -

tructivista que privilegia este tipo de recomendaciones.

LICENCIATURAS VARIAS.

Es evidente que la formacidn profesional del maestro
es decisiva en la forma de entender el trabajo docente; va
lo observamos en los resultados del nivel anterior que se

mantienen en este nivel.

Al revisar la encuesta de los maestros que dentro de
su formacidén tiene estudios con nivel licenciatura, captamos
que un 56% realiza el trabajo con el enunciado desde una vi-
sidn normativa, seflalando que lo esencial aqui es "partir de

reglas y conceptos para después hacer ejercicios".

El otro 44% senala en cambio que el alumno maneja me--

jor el enunciado "cuando no se le dan normas, reglas, ni 1li-
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mites".

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

En este nivel la totalidad considera que para el tra--
bajo con el enunciado "es esencial partir de una lectura pa-
ra analizar sus componentes", porque se considera que asi es

como el alumno maneja mejor los enunciades.

DOCTORADO EN PEDAGOGIA:

"partir de las reglas y conceptos para después hacer
ejercicios y practicas de elaboracidn de enunciados", es 1lo
que el 50% de los encuestados en este nivel consideraron pri
mordial. El resto opindé que el alumno hard un mejor manejo
de enunciado "cuando no se le dan normas, reglas, ni limi- -

tes".

Globalizando todo lo anterior, podemos decir que el --
trabajo que el maestro realiza en el aula estd demasiado a--
pegado a teorias que ya han sido rebasadas, y se pone igual-
mente de manifiesto gque el maestro requiere de inmediato de
eso que -al momento de elaborar el presente informe-, el Pro
grama Emergente de Actualizacidn del Maestro ha puesto en --
boga: renovarse, via la investigacidn, para realizar un tra
bajo mids apegado a los intereses y necesidades de los alum--

nos.
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CUADRO N2 9

CONCENTRADO DE RESPUESTAS SOBRE EL
TRABAJO DEL ENUNCIADO DE ACUERDO A
LA PREPARACION DEL MAESTRO.
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PREPARACION N2 |NORMATIVOS % CONSTRUCTIVISTAS| $%
NORMAL BASICA 102 93 91 ) 9
NORMAL SUPERIOR|117 96 82 21 18
U.P.N. 85 43 51 42 49
LICENCIATURA V.| 16 9 56 44
MAESTRIA EN P 1 1 100 0
DOCTORADO EN P 2 1 50 50
TOTAL 323 243 75 80 25
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LECTURA.

La siguiente interrogante es en relacidn a las actitu-
des que manifiestan los ninos en el aula después de una - -

prictica de lectura.

Después de revisar los cuestionarios, encontramos una
clara tendencia a responder que después de una practica de
lectura los alumnos comentan con interés la misma, ésto en
diferentes porcentajes como lo apreciaremos en el cuadro que

presentamos enseguida.

Pero asi mismo existen maestros en la muestra gue res-
ponden aesta cuestidn diciendo que el nifno se queda en espe-
ra de instrucciones, o bien que la actividad en general le

resulta indiferente.

Hasta aqui las respuestas de los maestros quedan al ni
vel de teoria y va a resultar interesante conocer lo que sur
gird de la contrastacidn entre lo que el maestro dice que o

curre en el aula y lo que hace.

CUADRO N2 10

CONTRASTACION TEORIA -PRACTICA EN LAS PRACTICAS DE

LECTURA
PREPARACION TEORIA PRACTICA
NORMATIVA [CONSTRUCT | NORMATIVA | CONSTRUCT.
NORMAL BASICA 21% 79% 93% 2%
NORMAL SUP. 26% 74% 87% 13%
U.P.N. 20% 80% 69% 24%
LIC. VARIAS 37% 63% 100% - -
MAESTRIA = 100% 100% = -
DOCTORADO = = 100% 100% - -
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Es conveniente resaltar que alin cuando el maestro al
dar una respuesta a la cuestidn éQué actitud manifiestan los
nifios en el aula?, respondia que comentaban con interés la -
lectura, lo que nos hacia pensar que manejaba una teoria ---
constructivista, al contrastar esta respuesta con su desarro
llo de una practica de lectura en el grupo, observamos que
la practica no es congruente con lo expresado. Estos maes--

tros describen su practica diciendo: "(la lectura la ensefo)

- Por medio de un concurso. Al primer error y te sien
tas, lo cual me ha dado resultados favorables para
que adquieran tanto el hadbito come la comprensidn de
la lectura".

- En forma oral y silenciosa, y hago mediciocnes de la
misma con el objeto de detectar el avance de ella".

- Que el alumno lea con acentuacidn, comas y puntos...
y al que estid descuidado lo pongo a leer para ver si
va siguiendo la lectura".

- Lee un alumno deficiente, enseguida uno regular y
por Gltimo un excelente".

- Pedir al alumno gue lea en voz alta para ver si es

visual o auditivo".

Este tipo de respuesta a la solicitud de describir la
propia practica, no puede ser ni cercanamente congruente con
aquello de que "el nifio comenta con interés la lectura”.
Vemos aqui que el maestro contradice lo que en teoria sefia--
laba.
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LTIBRO DE TEXTO.

Procedamos ahora a conocer la opinidén de los maestros
de los niveles ya senalados cuando se les cuestiona acerca
de si estdn de acuerdo con la secuencia didactica que presen
tan los contenidos gramaticales de los libros de texto del
alumno y gque es: lectura, preguntas acerca de ella, ejerci--

cios linguisticos y regla gramatical.

Encontramos que los maestros de Normal Basica, en un
75% aceptan la estructura gque el libro presenta, mientras
gue un 21% dice no estar de acuerdo con ella y el 4% se abs-

tiene de responder.

Con quienes ostentan ademas estudios de Normal Supe- -
rior, ocurre algo similar, ya que del total un 68% esta de
acuerdo con la secuencia, el 26% no estid de acuerdo y el 6%

prefiere no contestar.

Cuando llegamos a los maestros que presentan ademas de
la Normal Basica estudios de U.P.N., las respuestas gue nos
proporcionan son las siguientes: el 45% esti de acuerdo con
la estructura del libro de texto, otro 45% no lo esta, un 4%
responde gue a veces si estid de acuerdo y el Gltimo 6% no --

contesta.

Como ya se ha indicado, encontramos entre los maestros
de la muestra, casos que sefialan haber cursado algin tipo de
licenciatura: asi tenemos maestros con licenciatura en dere
cho, matemdticas, inglés, etc. Estos maestros aceptan en --
una proporcidn de 56 de cada 100 estar de acuerdo con la pre
sentacidén que guarda el texto de espanol de los alumnos, --

mientras un 44% dice no estar de acuerdo con la misma.
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Para los casos de maestria y doctorado en pedagogia,
el total de los encuestados en estos dos niveles se encuen--
tra conforme con la secuencia didactica que presentan los

contenidos gramaticales en el libro de texto del alumno.

De todo lo anterior podemos deducir que en términos ge
nerales el maestro que labora en los grados de tercero, cuar
to, guinto y sexto en el municipio de Mazatlan, tiende a a--
ceptar de manera "disciplinada" las propuestas que se hacen

a través de las vias oficiales (SEP-SEPyC).

Todavia mas, podriamos aventurar -y esto seria quizd
tema para otra investigacidén-, que existe temor a romper con
los lineamientos que la Institucidn presenta a través de los
libros de texto, y por consiguiente no hay avance en las po-
sibilidades de introducir nuevas y mejores estrategias meto-
doldégicas que permitan vigorizar el proceso ensenanza-apren

dizaje.

CUADRO N2 11

CONCENTRACION DE DATOS OBTENIDOS AL TRABAJAR LA
PREGUNTA REFERIDA AL LIBRO DE TEXTO.

PREPARACION| N2 | NORMATIVOS| % |CONSTRUCTIVISTAS| % |ABST.
N. BASICA 102 77 75 21 21 43
N. SUPERIOR |117 79 68 31 26 6%
U.P.N. 85 38 45 38 45| 10%
LIC. VARIAS 16 9 56 7 44
MAESTRIA 1 1 100 0 0 0
DOCTORADO 2 2 100 0
TOTAL 323 206 64 97 30 6%
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GRAMATICA.

Tratando de no ser repetitivos en las expresiones, de
una forma general diremos que los maestros, desde aquel que
dice sblo contar con estudios de Normal Béasica, hasta el que
sefiala poseer estudios de postgrado, reponden a la pregunta
2Qué piensa de la gramdtica? haciendo una seleccidn de res--

puestas como la siguiente:

"Son normas que hay que aprender"”
- "Es dificil aprenderla"

"BEs dificil ensenarla"

Algunos, sin describir su practica como constructiva,

seleccionaron las siguientes opciones:

"Se ensefia porque viene en el programa"

"sdlo sirve para el examen".

sélamente el 1% de los maestros con estudios de Normal
Bisica presenta indicios de un conocimiento tedrico que le
permite entender la gramatica de una manera distinta a como

la conciben los demas.

As{ mismo, un 2% de los maestros gque integran el nivel
de Normal Superior, no toma en cuenta ninguna de las opcio--
nes ya indicadas y presenta una idea de la gramatica donde
el nifio puede hacerse por si mismo del conocimiento gramati-

cal a partir del uso que hace de la lengua.



CUADRO N2 12

RESULTADOS DE LA PREGUNTA SQUE PIENSA
DE LA GRAMATICA?
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PREPARACION| N2 | NORMATIVO % CONSTRUCTIVISTA % | ABST
N. BASICA 102 101 99 1 1 0
N. SUPERIOR | 117 115 98 2 2 0
U.P.N. 85 82 96 0 0 3
LIC. VARIAS 16 16 100 0 0 0
MAESTRIA 1 1 100 0 0 0
DOCTORADO 2 2 100 0 0 0
TOTAL 323 317 98 3 1 3
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ENSENANZA.

En esta parte se tratd de recoger del maestro la con--
cepcidn que posee acerca de lo que es ensenar. Para tal e--
fecto se le propusieron una serie de expresiones a fin de
que escogieran aquellas que mas se aproximan a su concepto

de ensenanza.
Al final obtuvimos datos como:

- "Explicar al alumno un contenido para que lo practi-
que y aprenda corrigiendo sus errores’.
- "Seleccionar contenidos de diversas materias y rela-

cionarlos entre si al exponerlos'.

También encontramos respuestas donde se considera que

ensefiar estad muy vinculado con:

- "Pedir al alumno que exprese en forma escrita u oral
lo que ve, siente e imagina".

- "Permitir que los alumnos intercambien en el aula --
sus ideas y experiencias".

- "Crear situaciones para que el alumno aprenda por su

cuenta".

Debemos aclarar que de estos tipos de respuesta, las
gue se citan en un primer plano son las gue obtuvieron mayo-
res porcentajes de seleccidn y las segundas fueron opciones

de mayor preferencia.

En el nivel de maestria en pedagogia, el total se in--
clina por considerar que ensenar es 'crear situaciones para
que el alumno aprenda por su cuenta" y que se debe permitir

"que los alumnos intercambien en el aula sus ideas y expe- -
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riencias". Sin embargo, encontramos que en el tratamiento
de los contenidos gramaticales, consideran que la ejercita-
cidn es fundamental, lo gue manifiesta incongruencia entre

el manejo tedrico y el desarrollo de su practica.

El caso de los maestros que corresponden al nivel de
estudios de U.P.N., ofrece resultados que deben puntualizar-

Se.

Tenemos que del total de profesores de este bloque, el
31% responde con una clara tendencia hacia el tradicionalis-
mo, en tanto que el 68% pone de manifiesto su conocimiento

de la teoria constructivista. El resto no responde.

Sin embargo, y a pesar de gque este mayor porcentaje pu
diera parecernos significativo, la autodescripcidn de sus --
practicas (aunque expresada en términos caracteristicos de -
las corrientes que pudieramos llamar de vanguardia, como - -
construccidn del conocimiento, intercambio, conflicto, cues-
tionamiento, etc.), se acompana de las constantes: ejerci--
cio y correcciones. Esto nos advierte gque la teoria no ha
logrado remover las estructuras necesarias para transformar

la practica.

Algo similar ocurre con los maestros del nivel licen--
ciatura. Pese a gue un porcentaje del 69% hace una selec- -
cidon de respuestas que los ubica dentro del marco del cons--
tructivismo, al confrontar tales respuestas con la descrip-
cidén que hacen de su practica, encontramos una incongruencia
total, ya que nos refleja tradicionalismo al opinar que para
la ensefianza de los contenidos gramaticales, es basico ir de

"reglas y conceptos para después hacer ejercicios"”.
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CUADRO N2 13

DATOS OBTENIDOS AL TRABAJAR LA PREGUNTA SIETE
REFERIDA A LA ENSENANZA.

PREPARACION $NORMATIVOS |%CONSTRUCTIVISTAS $ABST.
N. BASICA 53 47 0
N. SUPERIOR 54 46 0
U.P.N. 31 68 1
LIC. VARIAS 31 69 0
MAESTRIA 0 100 0
DOCTORADO 100 0 0
TOTAL 46 53 1




CONCLUSIONES

Tradicionalmente la gramatica se ha definido como una
disciplina cientifica que estudia la funcidn y la forma de
los signos linguisticos. La gramitica como rama de la lin--
gﬁistica, dentro de este enfoque se auxilia de la morfolo- -
gia y la sintaxis para "hablar y escribir correctamente una

lengua".

Esta conceptualizacidn ha sido criticada por su tenden
cia hacia la formacidén de determinado comportamiento linguis
tico: el que coloca la regla, el conocimiento, el saber, el
poder y la capacidad de corregir lo equivocado en el maestro.
Como propuesta para el trabajo gramatical, estid vigente en
la escuela primaria y para ratificarlo bastaria tomar cual--
quiera de los libros de texto de Espanol, Ejercicios, que re
gularmente culminan con una regla gramatical o de otro tipo,
sometiendo de este modo al alumno a estructuras definidas --
que le quitan la posibilidad de crear sus propias reglas y
sus propilas estrategias de aprendizaje.

\

El objeto de esta critica no es res£arle valor a una
practica gramatical llevada de esta maner?, sino enfatizar -
que existen otras posibilidades y formas de tratamiento lin-
guistico que permiten al alumno incrementar y perfeccionar

lo gue con el uso del lenguaje ha aprendi@o.

Al término del trabajo que realizamos pudimos darnos -
cuenta de que generalmente, en el municipio de Mazatlan, el
maestro de grupo no cuestiona su practica docente y mucho me
nos los auxiliares que oficialmente recibe para llevarla a
cabo. En este caso hacemos referencia al hecho de que los

maestros estan de acuerdo con la secuencia didactica presen-
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tada en el libro de texto, al mismo tiempo que elementos pri
mordiales para el trabajo escolar como las posibilidades del

alumno, la comprension, etc., no son tomados en cuenta.

Es practica generalizada el hecho de centrar el trata-
miento gramatical en unidades linguisticas llamadas oracio--
nes. Ante esto, surge la necesidad de que dicho trabajo no
se limite s6lo al conocimiento de las estructuras sintacti--
cas, sino que se deben "provocar reflexiones vy promover la

toma de conciencia de esos saberes lingﬁisticos".35

La interpretacidén de los datos que arrojd la encuesta,
nos permitid darnos cuenta de que ninguna de las tres catego
rias manejadas han sido factores de cambio que posibiliten
al maestro replantear sus concepciones en relacidn al queha-
cer doncente, particularmente para hacerlo ir de un trata- -
miento gramatical normativo a uno constructivo. Para hacer
esta afirmacidn partimos de que los porcentajes de respues-
ta mas altos demuestran que en la escuela se realiza un tra-

bajo gramatical meramente estructural-normativo, sin que sea

significativo tener un ano de servicio o treinta, ser maes--

tro de determinado tipo (federal , estatal, urbano o rural)

o tener algin grado académico determinado.

Un aspecto sobresaliente es que los maestros mazatle--
cos gque han cursado estudios de Licenciatura en Educacidn --
Primaria (U. P. N.), utilizan en sus respuestas términos ca-
racteristicos de las corrientes educativas nuevas, pero su
practica se enmarca dentro de lo tradicional, por lo que po-
demos decir que la preparacidn adquirida no ha sido suficien

te para cambiar su desempeno escolar.

(35) PELLICER, Alejandra. "La gramdtica en la escuela" en
SNTE, Revista Basica, N2 0, p. 16.
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Con lo que hasta aqui se ha tratado podemos afirmar -
que en lo general el maestro de primaria que atiende los gra
dos 392, 42, 52 y 62, no tiene una idea clara de su papel en
el grupo, ni conoce a fondo los procesos en los que se desen
vuelven los sujetos con los que trabaja, y que a pesar de --
qgue actualmente en el gquehacer docente se han promovido e im
plantado cambios que tienden a modernizar la educacidn, si--
guen imperando vicios que enmarcan el trabajo escolar en un

enfoque tradicionalista.

Conviene mencionar que la sociologia empirica, método
elegido para llevar a cabo este trabajo, sdlo permite obte--
ner una visidn sincrdénica de los hechos. Afirmamos por eso
gue se requieren cambios, se exigen cambios, y si comenzamos
cada uno con nosotros mismos, se habria avanzado sustancial--

mente en la tarea educativa gque decidimos enfrentar.
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ANEXO N2 1

IMPORTANCIA CONCEDIDA OFICIALMENTE A LOS DIFE-
RENTES ASPECTOS DEL AREA DE ESPANOL, SEGUN - -
NUESTRO ANALISIS DE CONTENIDO REALIZADO SOBRE

LOS OBJETIVOS PROGRAMATICOS VIGENTES HASTA - -
1992 EN TERCERO, CUARTO, QUINTO Y SEXTO DE PRI
MARIA.

Las abreviaturas significan:

C.0. Comunicacidn oral.

C.E. Comunicacidn escrita.

N.L. Nociones de linguistica.
I.L. Iniciacidén a la literatura.
F y 0. Fonologia y ortografia.
EO y E. Expresidn oral y escrita

L. Lectura.



TERCER G RADDO.

C.0.

N.L.

14 OBJ.=17%

Pese a cualquier interpretacidén realizada por los
maestros. de tercer grado de primaria, el area de
Espafiol en este nivel concede mas importancia a

la comunicacidén oral (35%) y escrita(30%).
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CUARTO GRADO.

44 OBJ.=38%

N.L.

18 OBJ.=15%

EXP.ORAL Y ESCRITA.

LECTURA I
19 OBJ.=16%

19 OBJ.=16%

180BJ.=15%

LA NORMA SE IMPONE: En cuarto grado importa mas el
aprendizaje de predicados, morfemas nominales, etc.
que su uso. El1 38% de los objetivos pertenecen a -
Nociones de Linguistica. Y la expresidn oral y es-
crita es casi tan importante como la fonologia y la

ortografia.
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QUINTO GRADO.

/30 0BI.=32%

§f

15 OBJ.=16% \

F. Y O. LECTURA
'.l. I .L L J
N\,
LS 14 OBJ.=15% /
.//
N

Los aspectos Fonologia y Ortografia y Nociones de Lin-
guiistica acaparan la atencidén del maestro de quinto -

grado: casi el 50% de los objetivos del area de espa-
nol corresponden a estos aspectos.
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SEXTO GRADO

H_"“‘*H
~ “\\\--
N.L L) N
3 b
28 OBJ.=30% LECTURA
19 OBJ.=20%

F.y O.
E.O.y E.

16 OBJ.=17% 14 OBJ.=16% /

16 OBJ.=17%

éCuanta atencidn concede el maestro de sexto grado a la
lectura, la expresidn oral y escrita y la Iniciacidén a
la literatura? de acuerdo al programa, la mitad del --
tiempo destinado al area de Espaiiol.
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ANEZXO N2 2

OBRJETIVOS CURRICULARES CORRESPONDIENTES
A NOCIONES DE LINGUISTICA, parte del --
Espafiol en la cual centran su atencidn
los Programas de Educacidn Primaria.
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OBJETIVOS GENERALES, PARTICULARES Y ESPECIFICOS DEL AREA DE
ESPANOL EN EL TERCER GRADO, REFERENTES A NOCIONES DE LIN- -
GUISTICA.

OBJETIVO GENERAL: Aplicar las estructuras bisicas de la len-
gua en la comunicacidén oral y escrita: sujeto y predi
cado, con algunos modificadores de sus nlicleos respec-

tivos.
OBJETIVOS PARTICULARES:

Distinguir la lengua entre otros lenguajes, como me-

dio mas usual de comunicacidén.

- Advertir algunos elementos del circuito del habla.

- Emplear enunciados imperativos, interrogativos, ex--
clamativos y declarativos en la comunicacidn oral y
escrita.

- Delimitar enunciados y parrafos en textos breves.

- Advertir que los sonidos del habla o fonemas, se u--
san para formar palabras.

- Identificar el niicleo del sujeto y el nicleo del pre
dicado.

- Aplicar algunos modificadores en la estructura del
sujeto (adjetivo) y del predicade (circunstanciales
de tiempo y de lugar).

- Emplear los tiempos del verbo: presente, pasado y

futuro, en la expresidn oral y escrita.

- Utilizar sindnimos en la expresidn oral y escrita.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

- Se comunique con sus companeros en distintos lengua-

jes: linguisticos y no linguisticos.
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Observe una historieta que represente el diidlogo en-
tre dos amigos e indique y utilice las clases de e--
nunciado que se emplean.

Identifique en una conversacidn o en una historieta
grafica quien asume el papel del hablante, el de o--
yente y cudl es el tema de la platica.

Delimite parrafos y enunciados en un texto breve.
Advierta que para hablar usamos sonidos o fonemas.
Descubra la palabra mas importante del predicado.
Utilice adjetivos calificativos para modificar ni- -
cleos del sujeto.

Utilice en la redaccidn de textos los circunstancia-
les de tiempo y de lugar.

Aplique los tiempos del verbo: presente, pasado y fu
turo en textos breves.

Defina seres o fendmenos con alguna caracteristica
comiin, partiendo de la organizacidn de un campo se--
mantico.

Lea un texto narrativo y lo cambie de manera que los
hechos sucedan en tiempo presente.

Utilice palabras que signifiquen lo mismo en la des-
cripcidn oral y en la redaccidn de textos.

Advierta en textos, variantes en el 1léxico (sindni--

mos) de distintos lugares de México.
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OBJETIVOS GENERALES, PARTICULARES Y ESPECIFICOS DEL AREA DE
ESPANOL EN EL CUARTO GRADO, REFERENTES A NOCIONES DE LIN- -
GgUIsTICA.

OBJETIVO GENERAL: Conocer algunos aspectos gramaticales, se
|

manticos y comunicativos de la lengua.

OBJETIVOS PARTICULARES.

1
'
I

- Reconocer oraciones, enunciados y, palabras.

- Conocer la estructura de la oracién, nexos y campos
semanticos.

- Conocer la estructura del predicado, la relacidn sig
nificante-significado y los morfemas nominales.

- Conocer los morfemas nominales, la concordancia en
género y niimero con el sustantivo y el valor distin-
tivo del fonema.

- Conocer las modificaciones del sujeto y el valor dis
tintivo del fonema.

- Utilizar algunos tiempos verbales, nexos y concordan
cias entre pronombres y verbos.

- Utilizar algunas formas verbales.

- Conocer algunos significados, modificadores del pre-
dicado, nexos, la doble articulacién de la lengua y

su eficacia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

_ Delimitar enunciados en un parrafo.
\

- Utilizar adecuadamente los enunciados interrogativos

exclamativos, admirativos y decldrativos.

N e . !
- Emplear sinonimos en enunc1ados.‘

- Identificar el sujeto morfoldgico en el verbo.
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Identificar el nicleo del sujeto en oraciones.
Diferenciar los sustantivos propios y los comunes en
sustantivos.

Utilizar los modificadores del sujeto.

Utilizar la construccidn nominal como sujeto de ora-
ciones.

Usar la conjuncidn en enunciados.

Reconocer en el sujeto una o varias construcciones
nominales.

Formar campos semanticos.

Reconocer el niicleo del predicado y sus modificado--
res.

Reconocer los modificadores circunstanciales en ora-
ciones.

Reconocer el objeto directo en oraciones.

Reconocer el objeto indirecto en oraciones.
Reconocer construcciones nominales en oraciones.
Establecer relaciones de significante y significado.
Identificar morfemas en algunos Qustantivos.

Aplicar los morfemas de género y nimero en algunos -
sustantivos.

Escribir correctamente algunos diminutivos atendien-
do a los cambios que sufren las yalabras.

Reconocer el articulo como indicador de género y nl-
mero en el sustantivo.

Conocer algunos morfemas derivativos en palabras.
Reconocer la concordancia entre sustantivo y adjeti-
vo, en género y namero.

Identificar el valor distintivo del fonema en pala--
bras.

Utilizar el adjetivo calificativo como modificador
del sustantivo.

Afirmar la funcidn distintiva del fonema.

Usar adjetivos demostrativos en la elaboracidén de --

raciones.
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Advertir que en espaniol algunos fonemas se escriben
con varias letras.

Utilizar adjetivos posesivos en enunciados.

Utilizar la conjuncidén en la unidn de palabras.
Reconocer la concordancia entre pronombres persona--
les y verbos conjugados en oraciones.

Usar el verbo ser en sus tres tiempos al escribir e-
nunciados.

Utilizar las dos formas del presente y del futuro en
oraciones.

Aplicar el copretérito en textos.

Usar los verbos en oraciones.

Reconocer los morfemas verbales.

Usar el antepresente en oraciones.

Distinguir diferentes significados de una misma pala
bra en enunciados.

Reconocer los adverbios como modificadores del predi
cado en oraciones.

Reconocer los casos en que se utiliza la conjuncién
Y.

Reconocer la doble articulacidn de la lengua, a tra-
vés de palabras y fonemas.

Reconocer a la lengua como el medio de comunicacidn
mas eficaz.

Afirmar algunos conocimientos linguisticos.

Utilizar oraciones en la redaccidn de textos breves.
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OBJETIVOS GENERALES, PARTICULARES Y ESPECIFICOS DEL AREA DE
E§PANOL EN EL QUINTO GRADO, REFERENTES A NOCIONES DE LIN- -
GUISTICA.

OBJETIVO GENERAL: Identificar algunos aspectos gramaticales,

geograficos, comunicativos y semdnticos de la lengua.

OBJETIVOS PARTICULARES:

Distinguir enunciados, oraciones, construcciones no-
minales, expresiones sindnimas y nexos.

Emplear en la oracidn los sustitutos del objeto di--
recto y el objeto indirecto.

Usar los derivativos, los campos semanticos y los mo
dificadores del predicado.

Reconocer las ventajas de la lengua.

Emplear el predicado nominal, preposiciones y cons--
truccidon nominal en la elaboracidn de enunciados.
Reconocer los adjetivos, pronombres, adverbios y mor
femas verbales en textos.

Reconocer los verboides, el pospretérito y los tiem-
pos compuestos mas usuales en textos.

Conocer las variaciones geograficas del espafiol y la

existencia de otras lenguas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Afirmar algunos conocimientos linguisticos.

Utilizar la construccidén nominal como sujeto en ora-
ciones.

Utilizar conjunciones y preposiciones en oraciones.
Emplear expresiones sindnimas al redactar historias.
Utilizar los pronombres lo, la, los, las, como sus--

titutos del objeto directo.
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Utilizar las silabas gue-gui, con y sin diéresis.
Utilizar los pronombres le, les, como sustitutos del
objeto directo.

Encontrar palabras derivadas de otras.

Reconocer la imposibilidad de sustituir los modifica
dores circunstanciales por pronombres.

Afirmar el conocimiento de los modificadores del pre
dicado.

Identificar palabras que pertenezcan a un campo se--
mantico.

Reconocer las ventajas comunicativas de la lengua.
Utilizar el predicado nominal.

Reconocer que los objetos directo, indirecto y cir--
cunstancial pueden llevar o no preposicidn.
Reconocer las diversas funciones de la construccidn
nominal en oraciones.

Cambiar el orden sintictico en oraciones.
Identificar los morfemas de sustantivos.

Reconocer gramemas de género y nimero en sustantivos.
Clasificar adjetivos calificativos, demostrativos y
posesivos.

Identificar en oraciones pronombres personales, de--
mostrativos y posesivos.

Formar adverbios a partir de un adjetivo y el adver-
bio mente.

Identificar lexema y gramema en verbos conjugados.
Reconocer la funcidn del lexema y del gramema en los
verbos conjugados.

Utilizar el pospretérito en oraciones.

Encontrar el infinitivo, el participio y el gerundio
a partir de verbos conjugados.

Tdentificar cémo se forma el antecopretérito y el --
antefuturo de los verbos.

Reconocer la escritura correcta de verbos en copre--

térito y pospretérito.
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- Afirmar sus conocimientos linguisticos acerca de la
oracidn.
- Reconocer algunas diferencias regionales del espanol.

- Reconocer una palabra en distintas lenguas.
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OBJETIVOS GENERALES, PARTICULARES Y ESPECIFICOS DEL AREA DE
ESPANOL EN EL SEXTO GRADO, REFERENTES A NOCIONES DE LIN- --
GUISTICA.

OBJETIVO GENERAL: Afirmar su conocimientoc sobre aspectos gra
maticales seminticos, histdéricos y geograficos de la

lengua.

OBJETIVOS PARTICULARES:

- Identificar la estructura de los enunciados y las o-
raciones.

- Usar los sustitutos del objeto directo e indirecto
y los distintos tiempos verbales, partiendo del infi
nitivo.

- Reconocer la funcidén de la conjuncidn "Y" en expre--
siones dadas y algunos indigenismos usados en el es-
panol actual.

- Emplear los modificadores del predicado y las peri--
frasis verbales en la elaboracidn de textos.

- Reconocer la funcidn de los pronombres posesivos y
los verbos copulativos.

- Emplear los gramemas y los lexemas y los tiempos ver
bales compuestos.

- Distinguir el sujeto y el predicadec en textos.

- Distinguir la estructura de la oracidn simple y las

relaciones entre las distintas lenguas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

- Identificar algunos elementos estructurales de la o-

racion.
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Reconocer los elementos que estructuran la construc-
cién nominal.

Utilizar la construccidn nominal en el sujeto y pre-
dicado de oraciones.

Emplear los sustitutos del objetoldirecto y del obje
|

to indirecto en oraciones. :

Afirmar el conocimiento sobre los|tiempos verbales.

Encontrar el infinitivo de algunoé verbos en el dic-

cionario.

|
Reconocer algunas palabras indigepas usadas en el es
panol actual. !

Reconocer algunos casos en los que se utiliza la con

juncidn "Y".

Afirmar los conocimientos sobre lps modificadores
del predicado. ;

Reconocer algunas de las reglas sﬁntécticas del es--
panol en oraciones.

Usar sindénimos en oraciones.

Identificar dentro del sujeto oraciones subordinadas
adjetivas,

Usar algunas perifrasis verbales ?omo nicleos del --
predicado.

Reconocer las funciones de los pronombres demostra--
tivos.

Reconocer las funciones de los pronombres posesivos.
Identificar los predicativos y 1la funcidn copulativa
de los verbos ser y estar.

Reconocer algunas funciones del infinitivo en oracio
nes.

Distinguir lexemas y gramemas.

Usar en oraciones los tiempos ve bales compuestos.
Reconocer el significado de algujﬁs preposiciones.

Reconocer en oraciones distintas funciones del pre--

dicativo.
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Reconocer las funciones del adverbio.

Afirmar sus conocimientos sobre complementos del sus
tantivo en oraciones.

Reconocer algunas de las lenguas gue se hablan mayo-
ritariamente en el Continente Americano.

Conocer que las lenguas cambian a través del tiempo.
Afirmar sus conocimientos sobre la oracidn.
Reconocer la mutura influencia de las lenguas.
Reconocer el origen comin del espafiol y de otras len

guas derivadas del latin.



ANEZXO N2 3

CUESTIONARIO



DATOS GENERALES DE IDENTIFICACION

1. Antigledad en el servicio:

2. Nivel maximo de estudios:

3. Medio en que labora: Urbano Rural

4. Sistema en que labora: Federal ___ Estatal Municipal_

INDICACIONES: Conteste Ud. las cuestiones que a continuacidn
se le presentan:

1. Al trabajar el enunciado, qué es para Ud. esencial:

a) Partir de una lectura para después analizar sus
componentes

b) Partir de las reglas y conceptos para despues -
hacer ejercicios y practicas de elaboracidn de
enunciados

c) Ir de las expresiones de los alumnos a la con--
clusién del concepto por ellos mismos
2. ¢Cuindo maneja mejor el alumno los enunciados?
a) Cuando se le ensena a construirlos
b) Cuando se le ensefia a analizar una lectura
c) Cuando no se le dan normas, reglas ni limites
3. Se puede decir que los alumnos han aprendido los
tiempos verbales cuando:
a) Los reconoce en el texto
b) Es capaz de explicarlos
c) Se comunica con los deméas
4. Después de una practica de lectura, gqué actitudes
manifiestan sus nifios en el aula:
a) Comentan con interés la lectura
b) Esperan instrucciones
c) Piden cambio de actividad

d) Les es indiferente la actividad

5. Esta Usted de acuerdo con la secuencia didactica
que presentan los contenidos gramaticales de los
libros de texto del alumno: lectura, preguntas
acerca de la lectura, ejercicios linguisticos y
regla gramatical: SI NO




Qué piensa de la gramatica?

Que sdlo sirve para el examen.

Que se ensefia porque viene en el programa.
Que es dificil ensenarla.

Que es dificil aprenderla.

Que son normas que hay que aprender.

Que es obsoleta.’

Que no necesita ensenarse.

Que no es util al alumno.

De las siguientes expresiones, elija la gque mis se acer--
que a lo que es ensenar:

Seleccionar contenidos de acuerdo a objetivos.

Explicar al alumno un contenido para que lo practi--
que y aprenda corrigiendo sus errores.

Pedir al alumno que exprese en forma escrita u oral
lo gque ve, siente e imagina.

Estimular el desempefio del alumno con buenas califi-
caciones.

Permitir que los alumnos intercambien en el aula sus
ideas y experiencias.

Crear situaciones para que el alumno aprenda por su
cuenta.

Presentar contenidos nuevos en base a contenidos -—-
previos.

Seleccionar contenidos de diversas materias y rela--
cionarlos entre si al esxponerlos.

Considera que las participaciones-aportaciones de los ---
miembros del grupo son favorables para el tratamiento de
las nociones de linguistica:

SI NO

Si contestd que si a la pregunta anterior: Cudles consi-
dera mis favorables, las participaciones acertadas o las
errdneas:




10. ¢Como logra que los alumnos comprendan los contenidos
gramaticales?

11. Describa Usted una practica de lectura en su grupo.
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