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INTRODUCCION

Las matematicas forman siempre parte de nuestra vida. Desde
los primeros afios, muchas actividades y problemas giran en torno-
a ella, sin embargo, su conocimiento trae serios problemas en el-
plano escolar, dada su marcada desvinculacidn con la vida real.
Generalmente se le considera un aspecto accesible solo a mentes -
privilegiadas. Lo anterior se agrava, aﬁnﬂmés, cuando los docen-
tes la ensefian en forma empirica, a pesar de contar con teorias -
que priorizan la accién del nifio en la construccidn del pensamien
to ldégico-matematico. «

Las reflexiones antériores permitieron definir la enseflanza-
de las matemdticas en el nivel preescolar, como el problema cen -
tral de este trabajo de investigacidn, al que se ha llegado, =
igualmente, a través del estudio de los datos producto de la apli
cacién de entrevistas, observaciones y platicas informales, asi -
como de un anadlisis de mi practica escolar, resultando como facto
res causales: la falta de interés en la ensefianza de las matemati
cas por parte del docente, asi como el desconocimiento de una di-
dactica y metodologia adecuada para aplicarla. Todo lo anterior-
permitid reflexionar y formular la siguiente interrogante, ;como-
transformar la actitud tradicional del docente en la ensefianza de
las matematicas?.

Se planted como objetivo central: implementar una alternati-

va de solucidn transformando la actitud gue hasta ahora ha tomado



el docente en la ensefianza de las matematicas. Como fuente basi-
ca para este cambio, se tomaron los lineamientos de la investiga-
cidon participativa, la cual prioriza como objetivo central involu
crar a todos los elementos que giran en torno a un problema elegi
do.

Asi mismo, el cuestionamiento planteado llevd a reflexionar-
y buscar las estrategias adecuadas para solucionarlo. Tratando -
de hallar una teoria acorde, se utilizaron los aportes descritos-
por la pedagogia operatoria la cual toma como fundamento la tesis
psicogenética. Esta enfatiza la construccidn de los conocimien -
tos, a través de la propia actividad sobre los objetos y situacio
nes que se presentan cotidianamente.

Este informe de investigacidon se estructura a través de cin-
co capitulos, los cuales se presentan a continuacion.

En el primer capitulo se justifica el trabajo desarrollado,-
iniciando con el planteamiento del problema, la descripcidn de la
comunidad y finalizando con una resefia de la organizacidén de la -
escuela y el grupo, en torno al cual se presentd y realizd la in-
vestigacion.

El segundo capitulo es uno de los mds importantes en el pro-
ceso de toda investigacidn, ya que en éste se encuentran las refe
rencias tedricas que sustentan el cuerpo del trabajo. En princi-
pio, se describe una sintesis histOrica sobre el origen de la édu
cacion preescolar en México, asi como un andlisis del programa vi
gente 1982-1992, editado por la Secretaria de Educacidn Piablica.
Los fundamentos filos6ficos, psicoldgicos y pedagdgicos, son des-

critos igualmente .en este apartado.
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En el tercer capitulo se establece la metodologia utilizada-

es decir, las bases de la investigacion participativa, las técni-
éaé e instrumentos utilizados eghié recoleccidn de datos, asi co-
ﬁo un analisis de éstos.

En el cuarto capitulo se exponen los resultados de la aplica
cidon de la propuesta segin las dimensiones de la prictica docente
(intencionalidad, circunstancialidad, interaccidn e instrumentali
dad) que propone el autor Boris Gérson deben tomarse en toda in -
vestigacidn participante.

En el capitulo guinto y Gltimo se describen las conclusiones
como resultado de la evaluacidn de lg propuesta y algunas recomen
daciones, para después presentar la bibliografia consultada, asi-
como el apéndice y anexos.

Lo expresado en el desarrollo de este trabajo representa la-
suma de esfuerzos realizados en el lapso de mi carrera de licen -
ciatura en educacidon basica plan '79, asi como el trabajo de in -
vestigacidén efectuado. Se partid, como se ha seflalado, del desin
terés que los docentes manifestaron en la ensefianza de las matema
ticas y se logrd elevar el nivel de conciencia, observandose un -
cambio de actitud en su quehacer educativo. Se involucrd a los -
padres de familia en este proceso, aunque cabe aclarar que fue un

hecho dificil, sin embargo, las limitaciones se vencieron logran-

dose obtener buenos resultados.



I. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

La investigacidn es factor importante en la educacidn, sin-
ella no se lograria un desarrollo educativo de acuerdo a las ne-
cesidades del mundo que nos rodea. Ante los bajos Indices de in
vestigacién educativa realizada a nivel basico en nuestro pais,-
cabe preguntar: ;Qué hacer para superar esta situacidén?, gcon -

cientizarnos?, ¢ser autocriticos en nuestro trabajo para comba -

tir el tradicionalismo?. Estas y muchas interrogantes se plan

tearian en cuanto a la labor docente. Para ello es necesario
conocer los problemas y afrontarlos. Por medio de la investiga-
cidn es posible conocer la realidad, planificar, evaluar, progra
mar o producir instrumentos pedagdgicos.

Teniendo conciencia de esta situacidn e indagando sobre los
fundamentos ftedricos implicados en lgjproduccién de conocimien -
tos y resolucidn de problemas sociales, me incliné por la co .
rriente del materialismo dialécticovr Esta_iug}}fica la investi-
gggiég participativa, en cuyo proceso se involucra a todos los -
elementos de la comunidad en el trabajo a desarrollar permitien-
do el didlogo y anadlisis en el cual tanto investigadores como in
vestigados se complementan.

Desde esta perspectiva la autora Martha Tlaseca afirma: "La
fundamentacidén tedrica y practica de la eleccidn de un problema-

implica un cuestionamiento de los criterios y supuestos en que -

se basd la eleccidn. Implica también confrontar las propias -



ideas de otros" (1)

A. Definicion del problema.

El problema cientifico en cuanto a la investigacidn tiene -
una doble fundamentacidn objetivo-subjetivo. Su formulacidn es-
ta circunstanciada por diversos factores los Cuales son controla
dos por el investigador.

Asi también una adecuada definicién del problema requiere -

de un analisis riguroso, como también saber plantearlo claramen-

te.

No sblo es necesario visualizar el problema, sino -
ademas plantearlo adecuadamente. El arte de plantear
preguntas correctas se aprende gradualmente Y no ca-
be duda que muchas de las dificultades actuales en -
la ciencia provienen de la carencia de un dominio -
completo de este arte. (Sullivan, 1956.) Se dice que
cuando un problema estd bien formulado, se tiene ga-
nada la mitad del camino hacia su solucién. (2)

En la realidad educativa, el maestro se enfrenta a diversos
problemas en el proceso ensefianza-aprendizaje y en 1la bisqueda -
de soluciones a éstos hace empleo de concepciones tedrico-metodo
16gicas, lo cual le permite tener 1la sequridad de un caracter -
cientifico en su trabajo, asi como determinar sus diversas dimen
siones: conceptual, temporal, espacial, objetivos y estrategias,

La practica docente conlleva una serie de problemas en el -

area de las matemiticas. Es usual escuchar comentarios entre -

(1) U.P.N. Seminario. p. 166.
(2) Fernando, Arias Galicia, Introduccidén a la técnica de -
la investigacidn... p. 50.



los maestros sobre la dificultad en el dominio de los temas a im
partir, o que su ensefianza esta apoyada en la forma como ellos -
recibieron los conocimientos.

Es preciso para la construccidén de un nuevo concepto, ini -
ciar por tener una idea clara del mismo, esto permitird realizar
una correcta planeacidn que garantice su comprensidn por parte -
del alumno. Si como educadores tenemos dudas sobre el qué ense -
fiar, mayor confusidn sembraremos entre los alumnos.

En las escuelas primarias, generalmente se encuentra en los
grados de primero y segundo, a nifios etiquetados como alumnos -
con problemas de aprendizaje matemdtico. :;Serd que este fracaso
escolar se debe exclusivamente al nific?. Rara vez se cuestiona -
si los contenidos, el tiempo, la forma de abordarlos y las acti-

vidades van acorde con sus intereses Yy posibilidades cognitivas.

Al no tomar en cuenta lo anterior se olvida que el aprendizaije

constituye un proceso con un ritmo propio en cada alumno.

Si lo anterior es visible en el nivel primaria, algo simi

lar se presenta en el nivel pPrecedente. Se concluye que en 1la

practica diaria no se da la importancia debida a las cuestiones
matematicas. Se trabaja con una serie de técnicas y métodos tra
dicionales. Lo anterior se percibe en las diferentes activida -
des donde el nifio mds que un ser activo es pasivo. Se persiste-
en el empleo de criterios que la maestra establece Y que por lo-
general son: el color, la forma o el tamano, olvidando otros que
en su conjunto hacen el aprendizaje integral. Estas y otras ac-
titudes fueron observadas Y analizadas durante las clases impar-

tidas en el jardin de nifios: "Manuel M. Ponce". Lo anterior lle



va a resumir una falta de adecuacion en las actividades que pro-
picien la construccidn de estructuras légico-matemiaticas mas fir
mes en el pensamiento infantil.

Por lo anteriormente mencionado llegué a la conclusidn que-
en la ensefianza de las matemdticas se encontraba el problema cen
tral que es ahora, objeto de estudio.

Se puede decir que esta problemdtica tiene sus raices en:

- El desconocimiento de una metodologia adecuada en la ensefianza
de las matematicas.

- El poco interés que se da a las matematicas en el nivel prees-

colar.

-

- La falta de elementos tedricos que permitan conocer las carac-
teristicas que presenta el nifio en su aprendizaje.

Las matematicas pueden abordarse de diversas formas y a tra
vés de una gran variedad de actividades. Las vivencias mas sig-
nificativas parten del juego del nifio, ante esta situacidn resul
ta fundamental para la educadora tener una idea clara de cémo -
aprovechar esta realidad en su trabajo diario. Asj como plan -
tear lo siguiente: ;COmo propiciar en el nifio la adquisicibén de-
nociones matematicas?, ;cudles debe adquirir?, ;cémo guiar a los
nifios hacia éstas?, ;con qué recursos es posible lograrlo?.

Por los cuestionamientos anteriores y tomando como base la-
investigacidon de campo realizada, se planted la siguiente inte -
rrogante: ;Como transformar la actitud tradicional del docente -
en la enseflanza de las matematicas?.

Este trabajo de investigacidn se llevd a efecto en el Jar -

din de Nifios Urbano "Manuel M. Ponce", perteneciente al Sistema-



Educativo Quintanarroense, ubicado en la calle Laguna Noh-Bec -
s/n; en la colonia Lagunas de la ciudad Chetumal, Q. R. en el -
periodo comprendido del 23 de septiembre al 15 de noviembre de -
1991.

Este proyecto de investigacidn se abordd a través de un en-
foque pedagdgico, ya que se adecud a una metodelogia basada en -
la pedagogia operatoria, donde el juego tuvo un papel determinan
te. El objetivo central fue transformar la actitud que habia ma
nifestado el docente en la ensefianza de las matemdticas, creando
un ambiente de trabajo fundamentado en la investigacidén partici-
pativa, donde todos Y cada uno de los elementos de la investiga-
cion se involucran activamente. En igual forma se pretendid que
los docentes adoptaran una metodologia que tenga como base los -
lineamientos didacticos operatorios, asi como a los padres a los
cuales se invitd a participar en las tareas cotidianas del aula.

Otro de los objetivos fue que a través de la propuesta se -
estimule el proceso de construccidn del pensamiento logico-mate-
matico, partiendo de la realidad infantil. Propiciar el desarro
1lo de la autonomia mediante relaciones de respeto mutuo, favore
cer la actitud de colaboracidén por medio de la incorporacidn del
nifio al trabajo en los rincones, en forma grupal, por equipos e-

individual.

B. Comunidad.
Por sus caracteristicas la investigacidn participativa per-
mite trabajar con la realidad involucrando a los miembros gue la

conforman, los cuales comparten una determinada problematica.



Para tener una concepcion de la problematica docente fue ne

cesario conocer la realidad, la cual es el entorno y situacidn
actual de las condiciones en que se encuentran los grupos y la -

manera como los nifos se apropian de los conocimientos.

Las condiciones y situaciones sociales nunca son las mis

mas, por eso cada maestro afronta una realidad muy particular
con necesidades y caracteristicas propias. El centro de trabajo
en el cual laboro se encuentra en el colonia "Lagunas" situada -
al este de la ciudad de Chetumal, capital del estado de Quintana
Roo (anexo A). Esta fue creada en el afio de 1984, conformada -
por 18 manzanas de las cuales en la No. 11 se encuentra el jar -
din de ninos, ubicado en la calle laguna Noh-Bec s/n entre lagu-
na Guerrero y laguna San Felipe (anexo B).

La colonia esta conformada socialmente por el estrato medio
y bajo. El primero lo integran los comerciantes, profesionistas
licenciados y maestros; el Gltimo y mas numeroso por empieados -
de gobierno, manuales y vendedores ambulantes. Esta divisidn de
clases propicia una relacidn tensa y por 1o mismo antagdnica en-
tre vecinos

Por estar situada la colonia en la ciudad de Chetumal, lu -
gar fronterizo, el salario devengado por los habitantes no logra
cubrir las necesidades basicas, reflejandose estas condiciones -
en la imagen material gque proyecta una gran parte de la colonia.
Politicamente, cuenta con una presidenta Yy una asociacidn civil.
Como centros recreativos un parque y una cancha deportiva. los-
servicios existentes son: agua potable, energia eléctrica, trans

porte urbano, una .tienda de LICONSA, una CONASUPO y un taller de



10

costura.

En el area educativa cuenta con una escuela primaria y un -

jardin de nifios.

C. Escuela.

En la colonia descrita anteriormente se encuentra el centro
de trabajo donde se efectud el proyecto de investigacidn el cual
lleva por nombre "Manuel M. Ponce" perteneciente al Sistema Edu-
cativo Quintanarroense, area urbana con clave: 23DJNO148J, co -
rfespondiente a la décima zona escolar de turno matutino. En -
cuanto a su organizacidn es completa. Consta de tres aulas, una
direccion, dos sanitarios y una plaza civica (anexo C). En el -
jardin laboramos cuatro profesoras, tres a cargo de grupo y la -
directora del plantel. Las maestras con grupo estdn cursando su
licenciatura en la UPN, situacidn que favorecid el logro de los-
objetivos propuestos en este trabajo.

Las actividades deportivas y artisticas que se realizan son
dirigidas por un maestro de educacidén fisica y educacién musical
respectivamente, lograndose con apoyo de éstos la planificacidn-
de actividades recreativas, ceremonias civicas, festejos regiona
les y tradicionales, las cuales coadyuvan en un mejor desarrollo
fisico y mental del nifio.

La relacidn que existe en el centro de trabajo es cordial,-
para mantenerla se programan reuniones donde se discuten y acla-
ran los problemas existentes. Estas se realizan un dia a la se-
mana permitiendo mantener una buena organizacidn y comunicacién,

asi como involucrar a las maestras a cooperar hacia un mejor fun
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cionamiento del jardin. Para organizar las actividades que se -
llevan a cabo en la escuela existen comisiones que a continua -
cién se describen: honores a la Bandera, guardia de entrada y sa
lida, recreo, aseo, periddico mural Yy cooperativa.

Cada semana se rolan dichas actividades, segln un calenda -
rio previo.

La distribucion de los grupos es la siguiente:
ler. grado: Profra. Ruth Elizabeth Zarate Argueta.
2do. grado: Profra. Sandra Isela Carballo Cahuich.
3er. grado: Profra. Diana Yamile Basto Pech.

A cargo de la direccidn se encuentra la Profra. Carolina -
Verdejo Cosgalla.

El jardin de nifios cuenta con uma sociedad de padres de fa-
milia, un comité de solidaridad Y el comité en casos de emergen-
cia, los cuales en conjunto contribuyen al sostenimiento y mejo-

ramiento de éste.

D. El1 grupo.

Se labord con el tercer grado grupo unico, formado por 36 -
ninos, 17 del sexo femenino Y 19 del sexo masculino. Entre las-
caracteristicas del grupo esti la edad de los nifios que oscila -
entre los cinco a seis afios, observandose cierto grado de disci-
plina basada en el respeto mutuo. El avance pedagdgico se eva -
lda por niveles basados en el cuadro de concentracidn (anexo D).
El grupo en cuanto a su nivel de conceptualizacidn se encuentra—;
en el tercer nivel de los ejes de desarrolilo: afectivo social, -

funcidén simbdlica, operaciones infraldgicas y en el segundo ni =
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vel de las preoperaciones logico-matematicas. Se puede observar
que el nivel mas bajo corresponde al eje de las preoperaciones -
logico-matematicas.

En mi labor docente siempre he puesto el interés y la serie
dad necesaria, realizando actividades creativas con los recursos
que estan a mi alcance. El trabajo con los nifios estd basado en
una relacidn de respeto maestro-alumno, en el cual se toman en -
cuenta los intereses de los alumnos.

El método de trabajo empleado por las maestras de los otros
grupos varia, ya que su disciplina se basa en premios y castigos
generando con ello la formacidn de nifios heterénomos y dependien
tes de las conductas adultas.

En el drea de las matemdticas, representada por el eje 16gi
co-matematico, las educadoras abordan aspectos de clasificacién,
seriacion y conservacidn, sin sistematizar ni jerarquizar los -
contenidos a tratar, desarrollan las actividades relativas a es-
tas operaciones sin establecer el objetivo al que deben llegar.
Desde el punto de vista de la pedagogia operatoria, corresponde-
al maestro un papel muy importante en el desarrollo del proceso-
enseifianza-aprendizaje el cual consiste en crear el ambiente ade-
cuado para favorecer la apropiacidén de conocimientos, habilida -
des y destrezas en el niio.

En relacidn con los padres de familia su nivel de estudio -
se clasifica en tres estatus, el primer mivel integrado por pro-
fesionistas: licenciados y profesores; el segundo nivel: bachi -
lleres y técnicos; el tercer nivel: secundaria y primaria, predo

minando la escolaridad primaria, estos datos corresponden al gru



po de tercer grado. Por sus niveles académicos desempefian diver-
sos oficios: gerentes, contadores, profesores, empleados de go -
bierno, taxistas, albafiiles, carpinteros y vendedores ambulan -
tes. A pesar de haber heterogeneidad en cuanto a los niveles ex
puestos, es notoria su disponibilidad para cooperar en ias acti-
vidades que se realizan en el jardin de nifios, sin embargo; una-
minoria es apatica.

Generalmente son las madres de familia las gue acuden a las

asambleas y citatorios de la escuela para resolver sus proble -

mas.

13



II. MARCO TEORICO Y REFERENCIAL

Una de las caracteristicas de la labor cientifica es funda-
mentar la problemdtica ya que de esta dependerd la comprensidn y
resolucidn del objeto de estudio. Tal designacidn implicarid la -
bisqueda de componentes conceptuales que interpreten la labor do
cente y la indagacién de teorias pedagdgicas relacionadas con el
entendimiento de 1la problematica en cuestién, esto permitira pro
fundizar en la esencia de ésta. Asi también conocer la forma CO
mo diferentes corrientes o enfoques la conciben y definir nues -
tra posicidn ante ésta aportando datos y elementos para comfron-

tar con los resultados de 1la investigacidn de campo.

A. Origen y desarrollo de la educacidn preescolar Y Sus progra -
mas.

El jardin de infantes es una institucidén de creacidn relati
vamente nueva. Su origen se inicia con el impetu dado a la edu-
cacidén nacional por Joaquin Baranda, Secretario de Justicia e -
Instruccidn Pablica Yy continuado muy acertadamente por Justo Sie
rra, creando éste el Jardin de Nifios en el afio de 1904, institu-
cidn de reconocida importancia que en su primer momento sélo tu-~

VO un cardcter filantrépico.

En 1883 se habian iniciado con acierto la fundacidén de Jar-

dines de pirvulos.

Los decretos gubernamentales bajo los cuales lograron funda



mentarse las escuelas normales de profesores, establecieron como

institucidn adjunta la escuela de parvulos. En el afio de 1887

el Lic. Serrano primer Director de la escuela normal en México

informd que en la escuela de parvulos quedaron matriculados 69

alumnos que recibieron una educacién conforme a la doctrina de
Froebel cuya concepcidn acerca de la educacidén infantil adgquiere
sentido pedagdgico y es orientada dentro de principios y normas-
didacticas precisas. Armonizar las tendencias y aspiraciones ha
sido el triunfo de la escuela de Froebel, realizado de una mane-
ra casi perfecta con sdlo disciplinar el juego. Acorde al Dr. -
Ruiz los programas en los jardines de nifios habian de estar cons
tituidos de cinco partes: juegos gimndsticos, para cultivar las-
facultades fisicas de los nifios; juguetes extremadamente gradua-
dos; tercera, labores de manualidades, juegos con el objeto de -
ejercitar la mano, los sentidos Yy la inteligencia y dotarlo de-
conocimientos; cuarta, platicas con el objeto de cumplir con las
necesidades intelectuales y morales del nifo; quinta, canto cuyo
fin es hacer agradables los trabajos, posibilitar la disciplina-
Yy ayudar a perfeccionar el sentimiento estético.

Bajo la gestidn de Justo Sierra como funcionario de educa -
cidn, los jardines de infantes fueron objeto de creciente aten -
cidn. Debido a su gran niimero fue creada una inspeccidn técnica
con el objeto de regular Y normar su funcionamiento. Convenien-
temente se dieron cursos para profesoras sobre la pedagogia em -
pleada en los jardines de nifios. Gracias a los aportes y al in-
terés técnico, México contd en el afio de 1907 con una revista -

periodistica de caracter pedagdgico que vino a impulsar grande -

15
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mente el desarrollo de esta institucidn.

Los contenidos y objetivos no son siempre los mismos; evolu
cionan. Un ejemplo de ello es la época cardenista en la cual se
dio una lucha de clases, una revolucidn en la educacidn; los con
tenidos de aprendizaije perseguian formar en el nifio actitudes de
autonomia, discusidn y didlogo, asi como una comprensidén de las-
estructuras sociales inculcando en el nifio sentimientos de justi
cia, solidaridad, fraternidad Yy patriotismo para lograr en &1 -
conciencia de los problemas del pais, asi como conocer las impli
caciones del capitalismo y del proletariado. Esta época alentd-
al maestro a verse como servidor de las masas en la transforma -
cidén de la sociedad. En cuanto a la metodologia los centros de-
interés fueron el elemento principal. Las unidades de trabajo -
eran seleccionadas de situaciones reales de la vida.

En la reforma de 1970, son tomadas en cuenta las necesida -
des y caracteristicas de la regidn, del maestro y los nifios. Co
mo principios basicos, el proceso metodoldgico va de lo cercano-
a lo lejano, de lo particular a lo general y de lo concreto a lo
abstracto. Los contenidos de aprendizaje comprendian la conser-
vacion de la naturaleza, la participacidén critica en los proble-
mas de la comunidad y la actitud de estudio del universo. Se se
flalan también la familia, la escuela y la comunidad, nuestro =

pPals, su historia e instituciones que la conforman.

B. An&lisis del programa de educacidn preescolar 1982.
Después de haber hecho una revisidn acerca de los conteni -

dos a trabajar durante épocas pasadas, se analizé el programa ac
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tual de trabajo editado en el afio de 19§; basado en las teorias-
de Freud, Wallon y Piaget. Este Gltimo expone tedricamente la -
forma como se construye el pensamiento del nino, desde las prime
ras formas de relacidén con la sociedad Y objetos que le rodean, -
aspectos que influyen en el desarrollo cognitivo del nifo.

El objetivo general del programa esta orientado a favorecer
el desarrollo integral del nifio tomando como fundamento las ca -
racteristicas propias de su edad, condensadas éstas en un cuadro
de concentracidn, dividido a su vez en cuatro ejes de desarrollo
con sus aspectos correspondientes, los cuales son:

- Afectivo social. Forma de juego, autonomia, participacién y -

cooperacidn.

- Funcidn simbdlica. Expresién grafico-plastica, juego simbdli

co, lenguaje oral, cémo se comunica; lenguaje escrito: lectura,
donde se lee, funcidn de los textos, comprensidén de la asocia -
cidn entre sonidos y grafias, reconocimiento de su nombre, escri
tura: escritura de las letras y escritura del nombre propio.

- Preoperaciones logico-matemiticas. Clasificacidén, seriacidn y-
conservacidon del nimero.

- Operaciones infraldégicas. Estructuracidn del espacio y estruc-
turacidn del tiempo.

Los ejes de desarrollo estan divididos en tres niveles de -
madurez (ver anexo H). Acerca del eje de las operaciones 16gi -
co-matemdticas, este se encuentra constituido por tres aspectos:
clasificacidn, seriacién Y conservacion del nimero. En cada as-
pecto antes citado se describen caracteristicas que presenta el-

nifio, las cuales se ubican eén tres niveles progresivos.
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En base al analisis de las caracteristicas mencionadas si -
bien es cierto sirven de apoyo para fijar nuestros objetivos a -
cubrir, se encuentran sistematizados a tal grado que al evaluar-
al nifo a través de éstas Gnicamente se logra una valoracién po-
co objetiva del nivel en el que se encuentra, obstaculizando el-
desarrollo de actividades que propicien en el nifio su aprendiza-

je.

C. Materialismo dialéctico.

La realidad es perceptible y se precisa de un método criti-
Co para estudiarla. El materialismo es una doctrina nueva que -
tiene un enfoque distinto a las que al antecedieron. Sus funda-
dores son: Karl Marx y Federico Engels. Una de sus tesis funda-
mentales "sitda la filosofia y al hombre en sus relaciones con -
lo real y lo verdadero, de manera distinta a los sistemas ante -
riores" (1). Ellos crearon una nueva filosofia de la cual nacen
hombres nuevos, libres, con facultad de dirigir su propia vida y

afrontar sus responsabilidades. El método dialéctico afirma que

nada estad aislado, mids bien existe un enlace universal que esté—&Y

en continuo cambio, son producto de contradicciones Yy pugnas que

surgen entre los elementos que la conforman. y
Desde esta perspectiva dialé&ctica se infiere que para que -

exista un cambio, se debe investigar, situarse en el lugar de -

los hechos, lo cual permite dar una explicacidén cientifica de -

los sucesos observados, creidndose asi la necesidad de asumir una

(1) U.P.N. Historia de las ideas II. VolGmen I. P. 228.
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actitud de analisis y sintesis.

Por lo tanto un problema siempre estd inserto dentro de una
comunidad, una familia y un sujeto, formando una unidad indiso -
ciable "La concepcidn dialéctica tiende a considerar en un jefzal
mer plano la unidad e interdependencia de todos los fendmenos y-
ver todas las antitesis como fases o fendmenos de un proceso"(2)
No se puede aislar al individuo y estudiar sus manifestaciones -
por partes, sin conexidén alguna con la naturaleza y el medio so-
cial. El hombre es el Gnico de los seres vivos que puede pensar

se a si mismo y utilizar su pensamiento para modificar su propia

naturaleza. Todo estd en estrecha relacién con su posibilidad

de producir sus medios para subsistir, creando la matriz funda

mental de todas las relaciones humanas. El nifio "lejos de ser

un sistema cerrado, se encuentra, de entreda, sin cohesidn inti

ma y lanzado sin el menor control a las influencias mas fortui

tas"(3). El nifio y su medio son inseparables, siendo cada uno
de ellos complemento necesario del otro.

El crecimiento del nifilo estd marcado por conflictos que lo-
gran transformar su conocimiento, por lo mismo no se debe consi-
derar al nifio fragmentariamente, implacaria reducir tanto el ob-
jeto de estudio como el rol del docente, seria ir en contra de -
la naturaleza del hombre. Los conocimientos no se pueden dar =
aisladamente, el aprendizaje en el nifio se construye en una uni-

dad: la personalidad.

(2) U.P.N. Pedagogia: Bases psicolbgicas. P. 12.
(3) Ibid.



La dialéctica considera la unidad entre 1la practica y la

teoria, lo cual en el ambiente escolar genera mayor participa

=

cidén en los alumnos y un aprendizaje significativo..’ Sin embar

go, los educadores plantean en el aula situaciones para que el
alumno resuelva, ajenos a los de la vida, la ensefianza se da en-
un ambiente bipolar, hechos desconectados de la realidad del =
alumno. "La escuela prepara al alumno para resolver los proble-
mas que le plantea la escuela, pero ;quién le preparard para re-
solver los problemas que le plantee la vida?" (4). Lo adquirido
en el aula, se desvanece mucho mas rapido que el tiempo dedicado
a automatizar los conocimientos.

La dialéctica facilita al educador aprovechar-su experien -

-

cia, en el sentido de crear o adecuar té&cnicas y métodos de =
acuerdo a las necesidades del grupo y al contexto donde se desa-
rrolla su practica cotidiana. A través de ella,, 6 se fundamenta -
una educacidn basada en la libertad de opinar y razonar, permi -
tiendo la formacidn de alumnos reflexivos, tomando al interés co
Mo punto de partida para organizar Y canalizar las experiencias
de los alumnos, asi como plantear conjuntamente acciones que con

tribuyan a modificar las situaciones existentes.

D. La teoria psicogenética como explicacidn en el proceso del co
nocimiento.
El estudio de 1la psicologia se encuentra bastante avanzado.

Esto permite conocer bien el desarrollo del conocimiento del ni-

(4) U.P.N. El nifio: aprendizaje y desarrollo. P. 50

i
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fio y las condiciones en las cuales se realiza éste. Lo anterior
se plantea concretamente en los trabajos de Piaget sobre la for-
macidn y el desarrollo de la inteligencia en el nifio. Desde es-
ta perspectiva psicogenética se conceptualiza al aprendizaje co
Mo un proceso mental por el cual el nifio descubre Yy construye el
conocimiento, a través de su actividad sobre objetos de su inte-
rés, transformdndolos, combinindolos, separdndolos y armindolos-
de nuevo. El conocimiento no surge de los objetos, sino de las-
interacciones entre el sujeto y dichos objetos.

Es indispensable en el trabajo docente que el educador co -
nozca como se da el aprendizaje y la relacién que existe con el-
desarrollo. Piaget le da mayor prioridad a este 4ltimo. El ni-
fio una vez que ha dominado el cédigo convencional, no podrid ex -
presarse a través de su lenguaje, si antes no ha alcanzado la ma
durez de sus Organos fonadores Y los centros nerviosos basicos.

Asi como es necesario que el docente conozca lo anterior es
priorizante que lo establezca con las sucesivas etapas de forma-
cidn establecidas por la psicogenética, por las cuales pasa el -
nifio en su desarrollo: sensoriomotriz, preoperacional, operacio-
nes concretas y operacional formal o hipotética deductiva. EI -
nifio desde que nace se enfrenta a un mundo de sensaciones, las -
Cuales escucha, observa, toca, palmea y no llega a entender el -
por qué de su origen. M3s adelante se encuentra con que algunos
objetos tienen algo en comin, pero no logra explicarse lo que su
cede. Empieza a adquirir a través de la imitacidn el lenguaje a
base de sonidos guturales queé pasan posteriormente a ser frases.

Es con esta capacidad de razonar como empieza a formularse pre -
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guntas: :;Por qué el sol aparece Y luego desaparece para dar lu -
gar a la luna?, ;por qué los pijaros vuelan?, ;por que su herma-
no menor no camina como &1°?.

‘Cuando el pequefio ingresa al jardin de nifios se encuentra -
en la etapa preoperacional, manipula objetos y llega el momento-
en que logra hacer algunas operaciones fisicas con ayuda de es -
tos, mas sin embargo, no logra entender por qué una margarita y-
una rosa pertenecen a la misma clase. Piaget afirmd que en el -
desarrollo del aprendizaje existen factores que juegan un papel-
muy importante: la maduracion, la experiencia, la transmisidn so
cial y el equilibrio. A este Gltimo factor le da mayor importan
cia ya que lo considera como requlador de los tres factores cita
dos anteriormente, Orienta el comportamiento humano hacia el ba -
lance en el desarrollo de su personalidad. Asi también explica-
la existencia de dos mecanismos: la asimilacidén y acomodacién, -
los cuales estan pPresentes en cada uno de los procesos menciona-
dos con anterioridad.

El proceso de equilibracidn explica la sintesis entre los -
factores madurativos y de los del medio ambiente, es por lo tan-
to un mecanismo regulador de la actividad cognitiva.

Al balance entre la asimilacién Y el ajuste Piaget lo
denamina equilibrio; que es un mecanismo de autorregu
lacioén necesario para asegurar una interaccion eficaz
entre el desarrollo y el medio.

El equilibrio es un estado de armonia entre la asimi-
lacién y el ajuste; el desequilibrio, un balance en -
tre los procesos mencionados. La accidn de equili -
brar es un proceso autorregulador cuyas herramientas-
son la asimilacién Y el ajuste y mediante el cual se-
pasa del desequilibrio al equilibrio. Dicha accién -

permite incorporar la experiencia externa a las es -
tructuras internas (esquemas) E1 desequilibrio al pre
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sentarse, produce la motivacién para que el nifio bus-
que el equilibrio, esto es, para que busque mayor asi
milacion o ajuste. (4)
Entonces se puede afirmar que el nifio, al presentarsele una
nueva experiencia, trata de integrarla a su esquema ya existen -
te, si tiene éxito, logra el equilibrio para ese momento. Desde

este punto de vista el crecimiento Yy el desarrollo cognitivo si-

guen su camino en todos los niveles de desarrollo.

E. La pedagogia operatoria en la adquisicidn del conocimiento.

La pedagogia operatoria basada en la psicogenética brinda -
la oportunidad de relacionar 1la teoria y la practica en el momen
to de trabajar con los nifios en el saldon de clase.

Dicha teoria prioriza el concepto de libertad en la expre -
sidén de ideas y la accién del nifio en la construccidén de su cono
cimiento, 1la participacién del docente ha de ser de guia, asi -
también enfatiza la planeacidén de las actividades a realizar en-
conjunto maestro-alumno, respetando las reglas establecidas en -
grupo.

"Esta pedagogia tiene como proposito elaborar consecuencias
didacticas, con base a dicha teoria psicoldgica, que puedan ser-
aplicadas en el marco escolar." (5)

Es importante para esta pedagogia partir del interés del ni
no y no precipitarse a realizar trabajos basados en temas que se

crea le interesen al nifio. Una Véz que se ha establecido el te

(4) Barry J. Wadsworth. Teoria de Piaget del desarrollo cog
noscitivo y afectivo. P. l6.
(5) U.P.N. Contenidos de aprendizaje. P.2.

102688
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ma a trabajar, serd necesario realizar un sondeo con el objeto -
de conocer lo que sabe acerca de éste. Observar al nino para -
trabajar y tomar en cuenta el nivel de construccidon de su pensa-
miento y afectividad son también elementos que deberan tomarse -
en consideracidn. Lo importante en este proceso no es sdlo el -
nuevo conocimiento adquirido, sino el haber descubierto como lle
gar a €l. Si deseamos que el nifo sea creador es necesario per-
mitirle espacios y crear las condiciones donde pueda inventar, -
comprobar sus propias hipdtesis, rigiéndose bajo el principio 16
gico y necesario que da derecho al nifio a equivocarse.

De aqui que uno de los lineamientos didacticos para traba -
jar en el aula sea respetar las opiniones de los nifios, impulsan
do el intercambio y discusidn de diferentes puntos de vista, que
apoyen y capaciten al nifio a resolver situaciones en las que pon
ga en juego sus iniciativas, asi como propiciar la autoevalua -
cidn y coevaluacidén. A partir de estos lineamientos se pueden -
realizar situaciones de aprendizaje con los nifios dirigidas a co

laborar al desarrollo de su autonomia a través del juego.

F. El juego como factor badsico en el desarrollo.

El juego ha sido una de nuestras tradiciones culturales que
se han heredado de generacidn en generacién. Por lo mismo, to -
dos los nifios del mundo Juegan sin necesidad de ser ensefiados si
No como una forma innata. Abordaremos el juego como una forma -
particular de accidn. J. Piaget considera al juego como: "espa-
cio" por el cual el infante se desarrolla Y aprende. El juego -

No es el rasgo predominante de la infancia sino el factor basico
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en el desarrollo, ;Como se vincula el juego con el desarrollo?.
Fundamentalmente, las situaciones cotidianas de la conducta del-
infante son contrarias a las que manifiesta en el juego. En el-
curso de éste la accidém se subordina al significado, en la vida-
real la accidn domina al significado. E1l juego crea en el nifio-
un potencial de desarrollo, el infante esta siempre en constante
actividad lGdica, que hace que interactiie -con objetos y ad -
quiera experiencias que lo lleven a exponer conjeturas y tratar-
de comprobarlas para luego intercambiar éstas con sus compafneros
de juego. Esta actividad ldGdica contiene todas las tendencias -
evolutivas de forma condensada, siendo en si misma una considera
ble fuente de desarrollo en el aprendizaje logico-matemitico.

Por medio del juego el nifio se involucra e interesa profun-
damente tanto fisica como emocionalmente en situaciones educati-
vas. Esta estrategia didictica puede presentar en ocasiones la-
pérdida de lo placentero, al trazar objetivos precisos para el -
grupo. Por lo tanto es priorizante recordar que el objetivo cen
tral es producir una semsacidén de bienestar que el infante busca
constantemente. El nifio goza cuando puede cambiar lo real por -
lo imaginario, cuando imita a mami o papad en el rincén de tea -
tro, al jugar con su vocabulario, al utilizar material grafico -
pléstico con los que puede plasmar sus ideas, mediante esta acti
vidad ladica se va formando una percepcidn clasificadora, pasa -
de la manipulacidn al pensamiento con representaciones.

El reto para el docente estriba en pPlanear con detenimiento
el tiempo escolar de manera que pueda integrar es este lapso jue

gos con finalidades educativas, pero al igual momentos de convi-
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vencia donde el infante tanto encuentre satisfaccidn como un de-

sarrollo integral.

G. El numero.
Las preoperaciones légico-matemiticas tienen por objetivo -

la construccidén del concepto numero. Tal vez nunca nos hemos -

cuestionadéracerca de ;qué es el nimero?, éste es el resultado -
de una sintesis de la operacién de clasificacidn y seriacidn.

El analisis del concepto numero nos permite conocer el pro-
ceso por el cual los nifios construyen éste, descubrir un método-
adecuado para la ensefianza de las matemdticas, creando activida-
des de acuerdo a las necesidades de los nifios.

Si el concepto nimero es la sintesis de la operacidn de la-
clasificacidn y seriacién, es conveniente analizar en qué consis

te cada una de ellas. "Podriamos decir en términos generales que

clasificar es "juntar" por semejanzas y "separar" por diferen -

S

cias." (6) En la clasificacidén se toman en cuenta otras relacio

e ———

nNes como: la pertenencia y la inclusiodn.

Al clasificar tenemos presente las cualidades de los elemen
tos del conjunto, pero no Gnicamente podemos clasificar basi&ndo-
nos en las propiedades cualitativas, ya que en el caso del nime-
ro de elementos mas bien lo que se pretende es hallar las seme -
janzas entre los conjuntos, para que un conjunto de cuatro ele -

mentos pertenezca al grupo o clase de cuatro, serid suficiente -

(6) U.P.N. Contenidos de aprendizaje anexo 1. Concepto de
nimero P. 3.
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que tenga propiedad cuantitativa.

La seriacidn constituye uno de los aspectos fundamentales -

del éensamiento l6gico, "seriar es establecer relaciones entre -
elementos que son difereﬁtesren algun aspecto y ordenar esas di-
ferencias" (7). Se puede efectuar en dos sentidos; creciente y -
decreciente y tiene dos propiedades fundamentales: la transitivi
dad y la reciprocidad.

La transitividad consiste en establecer una relacidn entre-
un elemento de una serie y el siguiente y de este Ultimo con el-
elemento posterior, logrando deducir de antemano la relacion que
existe entre el primero y el dGltimo elemento.

La reciprocidad, expresa que cada elemento de una serie tie
ne relacidn con el siguiente y gue en el momento de invertir el-
orden de la comparacidn, la relacién tambié&n se invierte, es de-
cir existen dos formas equivalentes de referirse a la misma rela
cion.

La seriacidn y la clasificacién,.debido a nuestro mayor na-
mero de experiencias como adultos, las podemos realizar en forma
interiorizada y a través de un proceso cualitativamente al del -
niflo preescolar, el cual seglin su nivel de madurez, sdlo puede -
realizarlas mediante experiencias directas con los objetos.

La fusidn de la clasificacién y la seriacidn dan como resul
tado la correspondencia, Comparar dos conjuntos de elementos -

por sus cantidades es poner en correspondencia término a término

a esta cualidad se le llama correspondencia biunivoca.

(7) U.P.N. Contenidos de aprendizaje. Anexo I. Concepto de-
namero. P. 8
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La "correspondencia biunivoca es 1la operacidn a través de -
la cual se establece una'relacién de uno a uno entre los elemen-
tos de dos o mas conjuntos a fin de compararlos..." (8) por sus-
cantidades.

La correspondencia juega un papel muy importante en el con-
cepto numero, para determinar que un conjunto pertenece a una -
_clase hacemos uso de 1la correspondencia biunivoca, al igual que-
para establecer equivalencias entre los conjuntos.

El nimero como representacién grafica, estd aplicado por -
dos términos: significado Y significantes grafico. E1 significa

do es la idea que un sujeto ha elaborado scbre algo y existe sin

necesidad de que lo exprese graficamente y el signicicante grafi
co es la forma a través de la cual el sujeto puede expresar gra-
ficamgpte dicho significado.

Dentro de las representaciones graficas entra el simbolo y-

el signo el simbolo es una representacidn grafica que guarda

semejanza con lo que representa y es individual; el signo es

una representacion grafica arbitraria y convencional, no tiene
parecido con lo que representa, es convencional.

Existen varias conceptualizaciones de niimero, pero sdlo nos
avocaremos a las nociones vinculadas con el concepto de nimero -
natural ya que éstos se conocen como aquellos que sirven para -
contar.

El nimero es usado en diferentes contextos, los que inter -

vienen en la construccion de éste son: contexto de secuencia, de

(8) U.P.N. Contenidos de aprendizaje. Anexo I. Concepto de
nimero P. 14.



conggo,

cardinal, ordinal, de medida y no nimerico.

/)

— Secuencia. La produccién verbal de los nombres de los nimeros-

sin llevar una cuantificacidn.

- Conteo.

Se establece una correspondencia entre la produccién -

verbal y los elementos de un conjunto.

- Cardinal.

Se manifiesta cuando después de un procesoc de conteo

el nifio identifica la Gltima palabra pronunciada con la canti-

dad de conjunto.

- Medida.

Es para designar la cantidad de unidades, como: pre

sidn, temperatura, ruido Y contaminacién.

- No numerico.

ros, los numerales, por ejemplo un nimero telefdnico, una ma

tricula.

Los principios de conteo son: abstraccién,

de correspondencia,

Segin Jean Piaget, la construccién de la nocion de nii
Mero por parte del nifio, requiere de una comprensidn-
anterior de conceptos 1dgicos claves, tales como la -
clasificacion, inclusién de clases, seriacién y con -
servacion, sin embargo el mismo Piaget... llego a la-
conclusion de que el anilisis del nimero, seria "psi-
coldgicamente incompleto" sin la contribucion de las-
experiencias de conteo.

- - -Estos descubrimientos que lleva a cabo el nifio res
pecto al conteo, han sido sintetizados por algunos in
vestigadores, en varios principios. (9)

cia de orden.

- Abstracciédn.

(9) S.E.P. Actividades de matema

lar. P. 74.

Las palabras empleadas para designar a los nime -

de orden estable,

de unicidad, de cardinalidad y de irrelevan-

Cuando el nifio descubre que con los numeros pue-

ticas en el nivel preesco -
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de contar.

- Orden estable. Las reproducciones que se utilizan para contar
deben llevar un orden preestablecido.

- Correspondencia. Establecer una correspondencia entre el ele-
mento que cuenta y su etiqueta numérica.

- Unicidad. Cada objeto que se cuenta debe llevar una etiqueta-
diferente.

- Cardinalidad. Al contar para conocer el total de elementos de
un conjunto, el Gltimo término nos indica la cantidad de ele -
mentos del conjunto.

- Irrelevancia de orden. El orden en que se cuenten los elemen-
tos de un conjunto no afecta su valor cardinal.

Después de haber analizado qué es el ndmero, es necesario -
conocer el proceso psicoldgico a través del cual el nifio constru
ye el concepto nimero.

Las operaciones de: clasificacidn, seriacién y corresponden
cia, son el vinculo por el cual el nifio construye el numero.

Los procesos de construccidén de las tres operaciones son simulta

neas pasando por etapas o estadios en su construccidén. Al estar

el nifio en un estadio no necesariamente se encuentra en el mismo
estadio respecto a las otras dos operaciones.

El proceso de construccién de cada una de las operaciones -
atraviesa por tres estadios. El primer estadio esti constituido
de los cinco a los seis afios; el segundo de los seis a los ocho-
afios y el tercero de los ocho a los once afios aproximadamente.

Examinando estos estadios podemos situar al nifio preescolar

entre el primer estadio y el sequndo.
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Las caracteristicas que presenta el nifio preescolar en la -
clasificacidn son las siguientes:

Clasifica sobre la marcha, alterna el criterio clasificato-
rio de un elemento a otro, obtiene de su actividad un objeto to-
tal, logrando una continuidad espacial en la ubicacidn de los -
elementos, a este estadio se le denomina coleccidn figural. En-
ocasiones el nifio le da un significado simbbdlico, agregandole al
gan detalle que lo convierte en una figura. Deja muchos elemen-
tos del universo sin clasificar, dando por terminada su activi -
dad. Al terminar el estadio logra reacomodar los elementos de -
su clasificacién formando subgrupos, pero no los separa. Pasan-
do al segundo estadio, supera la coleccidn figural y logra en -
trar a la clase 1l8gica, donde comienza a tomar en cuenta las di-
ferencias que existen entre los elementos, forma varias coleccio
nes separadas, creando pequefios grupitos, por lo que a este esta
dio se le denomina: coleccidn no figural, los criterios son esta
blecidos a medida que clasifica, suele alternarlo de conjunto a-
conjunto.

En seriacidén 1los preescolares manifiestan las siguientes ca

racteristicas: el nifio ordena los objetos de los mas largos a

los més cortos o viceversa, formando Parejas ya que considera

los elementos en términos absolutos, grande, pequefio, para des
pués pasar a formar trios donde introduce una nueva categoria -
(de 1las medianas), le quedan sin seriar todos aquellos elementos
qué no puede incluir en estas categorias. Seria cuatro o cinco-
elementos buscando formar escaleritas en un solo sentido, cre -

Clente o decreciente. Al finalizar este estadio considera la 113
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nea base y la longitud total de los elementos. En el segundo es
tadio el nifio puede construir una serie de diez por tanteo, res-
petando la linea de base, encuentra dificultades al intercalar -
nuevos elementos y cuando no logra superarlas prefiere desbara -
tar su serie y copstruirla nuevamente .

Caracteristicas de 1la correspondencia y conservacidn de can
tidad. Cuando se le pide que acomode un conjunto de elementos -
igual a otro que se le presenta, lo hace basindose en la percep-
cidn, fijandose en el espacio que tiene gue cubrir, sin llegar a
igualar la cantidad de los conjuntos. Por lo tanto no establece
correspondencia biuwnivoca. Si se transforma una de las hileras-
que ha formado asequrari que no hay el mismo nimero de elemen -
tos, si se le cuestiona acerca de iqué se puede hacer para que -
sean iguales?, sugiere una nueva modificacidn (agregar o quitar-
elementos) que permita establecer la iqgualdad de la longitud de-
las dos hileras.

Pasando al sequndo estadio Ya establece correspondencia biu
nivoca, coloca un objeto debajo del otro para estar seguro de -
que los dos conjuntos tienen la misma cantidad, si se le altera-
la disposicidn espacial del elemento de uno de los conjuntos, el
nifio afirmara que Ya no hay el mismo nimero de elementos, mencio
nando gue una de las hileras aumentd o disminuyd en cantidad aun
que yva establece 1la correspondencia uno a uno al dejar de ser -
evidente para é1 perceptivamente, se apoya nuevamente en su lon-
gitud de las hileras, comprobdndola a través de la corresponden-
cia biunivoca de manera que €l pueda observar claramente la co -

rrespondencia de cada elemento.
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H. La compultadora un apoyo didactico en el aula.

Los tiempos cambian, los avances cientificos son tan asom -
brosos, tcdo este mundo cambianfe se debe a las necesidades que-
que el hombre tiene y al medio en el cual se desarrolla. La com
putadora surgi6 de las necesidad del hombre de ahorrarse tiempo-
en algunas actividades y desarrollar su capacidad de pensamien -
to.

Al escuchar hablar de la computadora, pensamos en la forma-
mecanica de como los nifios utilizan el nintendo, el grado de ena
jenacidn al que llegan por este aparato, dque nos los hace razo -
nar y con el cual se pasan horas enteras. LoOS programas educati
vos de computadora no tienen ese mismo fin, su objetivo es ser -
vir como auxiliar didadctico en el aula, adaptable a las necesida
des del docente y de los alumnos, enriqueciendo las clases e im-
primiendole dinamismo, asi como ahorrarle al docente la elabora-
cidn de laminas. Tenemos que tener mucho cuidado al utilizar la
microcomputadora ya que el uso inadecuado de esta no lograria su
objetivo.

La construccidn del conocimiento tiene un propio proceso y-
ritmo. Para que el nifio trabaje con la computadora antes debe, -
manipular objetos, conocerlos,,tener un conocimiento fisico de -
ellos, para después trabajar con la computadora.

El trabajo que se ha logrado realizar con los nifios prees -
colar en el aula ha sido a través de un conocimiento activo, don
de el nifio ha experimentado, planteado sus ideas y verificado -
sus hipotesis, asi como ha ayudado en las actividades de las -

preoperaciones ldgico-matemidticas de manera positiva.
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Se ha utilizado la microcomputadora para evaluar al nifo, -

sus programas le brindan al nifio la oportunidad de que sea €l
mismo quien resuelva los problemas que le son presentados a tra-
vez de ejercicios. Todos estos programas estan enfocados en =
Ccuestiones matemdticas en los aspectos de clasificacidn, seria -

cidn, correspondencia y estructuracién del tiempo y espacio.

Se le ha brindado al docente la oportunidad de elaborar

guiones para programas tomando en cuenta la experiencia diaria
que adquiere en el aula y los problemas que afronta con los pro-
gramas.

En el Estado de Quintana Roo sélo dos jardines de nifios se-
encuentran trabajando con 1la microcomputadora y estan ubicados -
en la ciudad de Chetumal a partir del afio de 1990.

En sintesis, en las investigaciones psicoldgicas y -
educativas actuales se relaciona indisolublemente a -
las computadoras, los nifios Yy la teoria de Piaget.
Aunque todavia no se definen con precisidon estas rela
ciones, el andlisis de los efectos de algunas expe -
riencias con computadoras... es campo fértil para que
se examinen y afinen ideas del desarrollo cognitivo -
de Piaget en los proximos afios. (10)

Se debe tomar en cuenta que con este trabajo, en realidad, —
solo se han dado los primeros pasos dentro de 1a investigacidn -
de la practica docente. E1 seguir desarrollando trabajos de es-
ta naturaleza permitira tener la formacidn necesaria Y superar -

la concepcién tradicional para resolver los problemas en la en-

sefianza en forma creativa e innovadora.

(10) Barry J. Wadworth. Teoria de Piaget del desarrollo cog
noscitivo y afectivo. P. 213.



III. METODOLOGIA

A. Investigacidn participativa.

Desde mediados de la década de los sesenta, un clima de 1lu-
chas populares y decepciones sobre los métodos clasicos de inves
tigacidn social tiene' vigencia. Como producto de ello aparece-
una nueva modalidad de trabajo investigativo, en el cual no se -
trata sdlo de involucrarse contemplativamente en el desarrollo, -
sino de Participar para transformar Y ser protagonista del cam -
bio.

Es en el Simposio Mundial en Cartagena Colombia, en el afio-
de 1977, donde se impulsa esta nueva metodologia: la investiga -
Cidn participativa.

Estas investigaciones Yy experiencias tienen como punto cen-
tral buscar procedimientos que incorporen a la gente en el proce
SO de investigacidn vy bisqueda de estrategias de accidn que per-
mitan resolver los problemas en pro del mejoramiento de sus con-
diciones existentes. Ha sido la primera metodologia de investi-
gacion que ha pretendido generar procesos de participacidn, caso

contrario, si se tratase de una investigacién pura las acciones-

O intervenciones humanas fueran limitadas.

La investigacidn participativa engendra un conoc:miento de-

la realidad con el propdsito de actuar transformadoramente sobre

la misma, generando procesos de accidn con 1la gente involucrada

en el proyecto.



La forma de realizar el estudio implica acciones de organi-
zacidén, movilizacidn, sensibilizacidn y concientizacidn; se pre-
tende que los elementos involucrados conozcan criticamente el -
por qué de sus problemas y necesidades, teniendo en cuenta sus -
recursos y posibilidades y en base a éstos emprendan acciones pa
ra transformar la realidad.

En la investigacidn educativa se han tenido experiencias -
que con su contenido han enriquecido esa larga trayectoria en la
blisqueda de transformaciones que apoyen la practica docente, cu-
yo Gnico afan es lograr una mejor calidad en la educacidn. Es -
bajo este contexto de educacidn, fundado sobre las orientaciones
de la escuela nueva, donde el educador problematiza el conoci -
miento para que el alumno asuma activamente su papel en el proce
so ensefianza-aprendizaje.

De esta manera, la labor educativa en la cual los docentes-
juegan un papel muy importante, se explica en parte por la expe-
riencia profesional que se posea, ya que es en funcidn de ésta -
como se formaradn nifios con un caricter dependiente o autdnomo.

Ante esto, ;Como interpretar el mundo educativo?, ;cdmo -
aceptarlo para poder transformarlo? (Quién més que el educador -
para lograr esta transformacidn). Si consideramos que es el do-
cente quien conoce las caracteristicas y necesidades del grupo -
escolar, de la comunidad en que interactla, es €l en igual forma
el indicado para problematizar esa realidad y en conjunto infe -
rir posibles pautas de solucidn.

La docencia por su naturaleza social se ve afectada por un-

momento histdrico en el cual se desarrolla, hecho gque no se -

36
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puede desconocer. Por ello ejercerla profesionalmente requiere-

apropiarse de metodologias y técnicas especificas, las cuales -

uniéndolas a la docencia confluyan en un solo proceso: la inves-

tigacidén educativa. Por lo tanto es imposible concebir la prac-

tica docente divorciada del contexto social debido a que se en -
cuentra en estrecha interaccidn con los aspectos culturales, eco
némicos y politicos de la comunidad. Dicha unidn significaria -
poder llevar la ensefianza de modo tal que el nexo teoria-practi-
ca trascienda al ambito de las relaciones en clase y se proyecte
a la sociedad.

La transformacidn de la practica docente es el imperativo a
seguir, ya que estamos inmersos en un mundo que no es estatico.

En este proceso serda importante lograr un trabajo organizado, -

flexible, cuyas acciones contemplen la realizacidn de analisis

de las sugerencias metodoldgicas que se encuentran insertas en

los programas actuales, asi como de la propia practica educativa

Todo esto que lleva a reflexionar implica un cambio de acti
tud tanto de profesores, como de alumnos y padres de familia, -
que reconociéndose como miembros de una comunidad, canalicen sus
experiencias, las cuales sirvan para descubrir hechos relaciona-

dos con la labor docente.

la investigacidn participativa puede beneficiar in -
mediatamente y directamente (sic) a la comunidad. No
se puede justificar Unicamente la investigacidn como
base para ejercicios intelectuales. Es importante -
que la comunidad o la poblacidén aprovechen no sola -
mente los resultados de la investigacidn sino tam -
bién el proceso mismo. Esto significa que los parti-
cipantes deben —-como resultado de la participacién -



en el proceso de investigacidn- ser mas capaces por -
s1 mismos de relacionar los problemas y de iniciar -
los procesos para lograr soluciones. (1)

A continuacidn se exponen las fases que componen la propues-
ta de accidn participativa, con la intencidn de organizar el pro
ceso del trabajo realizado.

En el desarrollo de la investigacidn participativa se tiene
una fase previa, la cual contempla entre sus objetivos conformar
el equipo de trabajo que intervendra en el proyecto de investiga
cidén, asi como lograr un marco de referencia coml@in, concretar me
tas y objetivos.

Igualmente, en esta primera fase, se realiza un autodiagnés
tico de la labor docente a través de una investigacidn de campo,
llegando con ello a concretar el problema central.

La segunda fase comprende la fundamentacidn del problema a-
través de la eleccidn de informacidn tedrica adecuada, realizan-
dose con ella, mas adelante, una confrontacidn con los datos ob-
tenidos en la investigacidn de campo.

En la tercera fase se plantea el problema a investigar, se
fijan los objetivos y actividades, conformando de esta manera, -
algunas alternativas para la propuesta de solucidn.

En la cuarta y ultima fase, se organiza la propuesta de so-
lucidn, previendo 1los objetivos y acciones a seguir; culminando
con todo el equipo de trabajo en una evaluacidn, analisis, inter

pretacion e informacidn de los resultados.

(1) U.P.N. Seminario P. 103
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Esta secuencia metodoldgica expuesta anteriormente "...Con-
sideramos es coherente con la orientacidn tedrica propuesta y -
puede llevarse a cabo en el ambito de la educacidn, por profeso-

res que trabajan en educacidn basica." (2)

B. Técnicas e instrumentos utilizados.

Para definir de manera més objetiva el problema central, -
existid la necesidad de indagar informacidn a través de una in -
vestigacidn de campo. Para ello se contd con diversas técnicas-
e instrumentos que hicieron mas confiables los resultados.

En primer término-se-utilizd el diario de campo, que es un-
instrumento el cual permite recopilar datos, asi como implica la
descripci§n>de;acontecimientos observados en la realidad, los -
cuales se anotan y después se clasifican. Esta recopilacidén di-
recta de datos se atiene a dos fuentes basicas: la observacidn -
y el uso de informantes.

En la observacidn directa los datos se obtienen del estudio
tedrico y practico de los comportamientos sociales implicados en
los procesos de ensefianza. En relacidn a los informantes, son -
personas de quienes se puede obtener datos, los cuales no son fa
cilmente accesibles a la simple observacién?%;Cabe seflalar que —
la informacidn recabada no logrd esclarecer del todo el problemq/

|
central, por lo que fue necesario realizar reuniones y platicas=
en lugares sociales habituales, complementando con ello, la in |-

l

formacidn requerida.

(2) U.P.N. Seminario P. 103
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Otro instrumento utilizado fue la entrevista, la cual permi

1

tid recabar informacidn de sumo interés. Es en cierto sentido,

el cimiento sobre el cual se levantan todos los demas elementos

gue aclaran datos ya obtenidos.

Hay muchos tipos de entrevistas y sus fines son también di

versos. La entrevista con la cual se trabajdé en este proyecto
fue la estructurada. En é&sta cada sujeto ha de responder una se-

rie de preguntas, cuyo nimero y orden estan fijados de antemano.

C. Analisis de datos recolectados en la investigacidn de campo.

Ya se ha sefialado que para conocer un problema, es necesario
recolectar datos acerca de éste, utilizando para ello instrumen -
tos y técnicas, en cuyo manejo la actividad y experiencia del in-
vestigador son importantes.

En base a lo anterior y teniendo como marco una junta técni-
ca efectuada en la escuela, se realizd el planteamiento del pro -
yecto a las compaferas educadoras, con el objeto de formar el -
equipo docente y de referencia. Una vez conformado, se recurrid-
a éste cada que era pertinente, con el objeto de analizar datos -
obtenidos que apoyaban la problematica a investigar.

Para lograr una dimensidon més amplia de las acciones, se -
acordd como equipo hacer una revisidn de datos existentes en la -
pruebé transversal (ver anexo E) donde se pudo considerar que en-
los grupos de primero, segundo y tercer grado, los nifios se en -
contraban en el primer nivel de las operaciones ldgico-matemati -
cas. Teniendo a la vista estos datos, se hace evidente que el -

grupo mas atrazado es el de tercer grado, aunque un 40% de éstos-
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estan ubicados en el segundo nivel. Existiendo dudas sobre los-
datos expuestos, se decidid elaborar una guia de observacidn -
(ver apéndice A) con el objeto de constatar si los datos de la -

evaluacidn transversal podian ser confiables. Al término de las-

observaciones realizadas, asi como hecha una evaluacidn a la mis-
ma se llegd a concluir que: los resultados de la evaluacidn trans

versal, no estaban actualizados, por lo tanto su interpretacidn -

resultaba insignificativa.

La entrevista permitid obtener informacidn mas profunda acer
ca de la actitud docente frente al grupo. Su estructura la con -
forman ocho preguntas (ver apéndice B). Al no poder aplicar &s -
tas en horas laborables, su desarrollo se efectud en los domici -
lios particulares de los docentes, en un contexto de amabilidad y
disposicidn para responder a las interrogantes planteadas. Las -
preguntas, organizadas bajo la forma de un bosquejo para conocer-
la metodologia al impartir sus clases lograron rescatar datos so-
bre su labor cotidiana en la ensefianza de las matematicas, arro -

jando igualmente algunos elementos causales del problema los cua-

les son: /;ahta de interés en la enseflanza de las matemdticas y
) -
desconocimiento de una didactica y metodologia adecuada para im

partirla.

El ignorar las caracteristicas de los nifios en el aspecto

de las operaciones ldgico-matematicas fue otro factor que se lo
grd constatar y verificar a través del didlogo espontaneo y de la
encuesta. Asi también se obtuvo que el desinterés de llevar las-
clases a través de una adecuada planeacidn y registro de observa

ciones a los ninos, es muy arraigado



Todo se desenvuelve en un universo en que las formas, los -

colores, las cantidades, ocupan un lugar muy importante en el

proceso de formacidén del individuo. Dicho de otra manera, se -

tiene a las matematicas por doquier. Pero los problemas surgi

dos en la vida extraescolar relacionados a este desarrollo, no
tienen continuidad respecto a las exigencias que afronta el nifno
en el contexto escolar. Esta fue otra de las informaciones obte
nidas en las platicas con los padres de familia, asi como en la-
entrevista que se llevd a cabo a los docentes, afirmandose que -
los problemas que se plantean en la escuela son ajenos a los de-
la vida real, por lo tanto se pierde interé&s en ellos. Cuantas
veces se ha encontrado problemas de estudiantes, que teniendo vo
cacidén por cierta carrera, simplemente cambian de parecer porque
entre la carga académica se encuentran las matematicas?. Por lo
expresado anteriormente, se concluye que el problema existente -
en el jardin de nifios es de importancia significativa, ya que es
en la educacidn preescolar donde se dan las bases del aprendiza-
je en el pensamiento 1dgico del nifo.

Cabe sefialar como Ultimo punto y al ser analizados los da -
tos, que el problema de las matemadticas sujeto a investigacidn -
no esta relacionado a cuestiones econdmicas, como factor que pue
da obstaculizar su aprendizaje; por lo tanto su estudio es de -
corte pedagdgico ya que se toca un tema relacionado con la ense-

nanza-aprendizaje.

D. Propuesta pedagdgica.

Una de las cuestiones necesarias en la vida del hombre son-

42
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las transformaciones, algunas son trascendentes que acaparan su-
atencidn para ser analizadas y registradas, otras apenas ocupan-
un minimo de su tiempo para ser contempladaé. Muchas veces es -
tos cambios son trazados y especificados con atencidn, otros son
producto del devenir natural.

En lo que concierne, este proyecto'de,trabajo se basd bajo-
log lineamientos de la investigacidn participativa, pretendiendo
transformar la practica docente tradicional demostrada por el do
cente en el desarrollo de las actividades de ensenanza matemati-
ca.

Cabe senalar que, no se ha dado a las matemdticas la debida
importancia en el nivel preescolar. Las clases son improvisadas
basadas sobre supuestos que tiene el docente acerca de algunos -
conceptos para construir el concepto nlmero.

Lleyvar a cabo las clases bajo fundamentos tedricos firmes,-
dejando atras esquemas intuitivos en el quehacer docente y con -
ello trabajar bajo lineamientos didacticos que incluyan activida
des basadas en el interés del nifio; permitiendo con esto la for-
macidén de seres reflexivos, creativos, capaces de aceptar otras-
ideas ademas de la suya, asl como priorizar que en la apropia -
cidon de los objetos de conocimieﬂto asuma un papel activo, sien-
do inherente en este proceso las preoperaciones ldgico-matemati-
cas, es en suma, lo que todo docente comprometido debe perseguir

Todo proyecto de investigacidn participativa traza metas -
que alcanzar. Este trabajo tuvo como objetivo general:

-Implementar una alternativa de solucidn que conlleve a trans-

formar la actitud del docente en la ensefianza de las matemati
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cas, basado en la investigacidn participativa.

Asi también se plantearon como objetivos especificos:
-Que los docentes conocieran los lineamientos de la investiga
cién participativa y se involucraran en la solucidén de un -

problema bajo estas bases.

-Conocer los lineamientos de la pedagogia operatoria, asil co-

mo planear actividades tomando como base dicha teoria.

-Trabajar las matematicas respetando e impulsando la construc
cidén activa del conocimiento por parte del nifio.

~Analizar la practica docente con el obejeto de comprender -
las razones del porqué la actitud tradicional en el trabajo-
escolar.

-Sensibilizar a los padres de familia para gue cooperen en -

las actividades desarrolladas en el transcurso del trabajo -

cotidiano.

Los objetivos no siempre resultan faciles de cumplir, esta-
propuesta pedagdgica tuvo algunas facilidades y obstaculos para-
lograr los propdsitos.

-Obstéaculos.

-Apatia de algunos padres de familia hacia cuestiones educati -
vas.

-Falta de elementos tedrico-practicos que permitan comprender -
al padre de familia, la importancia que juega la ensefianza -
preescolar en el desarrollo de los niflos.

-El1 arraigo tradicionalista de los docentes hacia el trabajo es
colar.

-La inexperiencia como docente para llevar a efecto trabajos de
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investigacidn.

-Facilidades.

-La colaboracidon manifiesta y decidida de los padres de familia.

-La disposicidon de las educadoras a cooperar en el desarrollo -
del proyecto.

-El completo apoyo por parte de la directora del plantel.

-Le experiencia adquirida por las maestras en el terreno de la -
educacidn.

En cuanto a su viabilidad, después de haber hecho un anali-
sis, se pudo considerar que existlan las condiciones necesarias-
para aplicar el proyecto.

Los lineamientos didacticos juegan un papel preponderante -
en el trabajo con las matematicas. En esta seccidn del informe-
se plantean algunos de éstos a tener presente en el trabajo esco
lar y con ello planear en el aula situaciones de aprendizaje que
apoyen la construccidn del concepto nimero. En primer término -
se sefialan los descritos por la pedagogia operatoria, para conti
nuar con los de clasificacidn, seriacidn, correspondencia y name
ro.

-Es necesario que en toda secuencia de trabajo el docente deter-
mine en qué estadio estd cada nifio del grupo y plantear la si -
tuacidn adecuada para ayudarlo a desarrollar sus posibilidades-
Yy en el momento de transicidn de un estadio a otro, apoyarlo a-
superar sus limitaciones.

—Conocer como docente las implicaciones que encierra el concepto

namero.

-Plantear situaciones gue lleven a los nifios a cuestionarse y -
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formular hipdtesis.

-Las actividades a desarrollar deben ser situaciones problemati-
cas relacionadas con la vida misma.

-Para trabajar en el aspecto matemdtico, no serd necesario ni un
horario determinado, ni actividades especificas.

-Los nifios trabajaran en el aspecto 1l4dico con objetos fisicos -
concretos.

-Es necesario que los criterios a desarrollar se establezcan en
conjunto: maestro-alumnos.

-El trabajo con el material, podrd ser realizado de manera indi-
vidual, grupal o por equipo. A través de estas ultimas, el -
alumno encontrard la oportunidad de discutir y confrontar dife-
rentes puntos de vista, fundamental para avanzar en el conoci -
miento de cualquier aspecto.

Sugerencias para trabajar actividades de clasificacidn.
-Conocer los lineamientos didacticos para trabajar actividades -
clasificatorias, independientemente de la etapa en la que se en-

cuentre el nifio.

-Para iniciar una actividad es necesario establecer el universo-
con el cual se va a trabajar.

-Se sugiere el uso de consignas tales como "pon junto lo que va-
junto". Estas consignas permitirdn al nifio entender qué es lo-
que se solicita.

-Hay que tener siempre presente al trabajar, las caracteristicas
que debe reunir un buen material clasificatorio, tales como: te
ner semejanzas y diferencias y que por lo menos, en su manejo -

se puedan establecer tres criterios diferentes.
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-Es importanté que el universo constituya una clase, es decir, -
que tenga alguna propiedad en comin.

Sugerencias para trabajar actividades de seriacidn.

-El1 material estara basado en caracteristicas cualitativas y los
elementos deben pertecer a una misma clase.

-El1 nGmero de elementos a seriar no sera menor de siete u ocho.

-Utilizar diferentes materiales, con el objeto de variar las de-
sigualdades.

-Cuando se serie como diferencia la altura, sera necesario traba
jar con elementos que no tengan base.

-Se debera promover la comparacidn de parejas o trios de elemen-
tos por su tamaio.

-Es necesario decirle al niho claramente a través de la consigna
qué le estamos solicitando y al mismo tiempo permitir que sea -
€l quien vaya construyendo los conocimientos.

-Cualquier actividad de seriacidn puede proponerse en forma cre-

ciente o decreciente.

Sugerencias para trabajar correspondencia y nimero en el -
aula.

-El material didactico a utilizar, consistird en dos conjuntos,-
cada uno de los cuales tendra seis o siete elementos cuando me-
nos.

-Se trabajarad con pares de conjuntos, los cuales estardn forma -
dos por elementos complementarios y no complementarios.

-Al plantear las actividades es necesario que la consigna le per
mita darse cuenta de que se busca establecer relaciones de or -

den cuantitativo.
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E. Desarrollo y anadlisis de la aplicaciodon de la propuesta peda -
gbdgica.

De las estrategias de accidn en la aplicacidn de la propues
ta pedagdgica reside el triunfo o fracaso de ésta. Puede tener-
una planeacidn exacta, con actividades novedosas, pero si no se-
tiene el cuidado necesario al aplicarla, puede convertirse ese -
éxito programado en una rotunda decepcidn.

La aplicacidén de la propuesta pedagdgica se llevd a efecto-
del 30 de septiembre al 15 de noviembre de 1993.

El equipo docente conformado por la directora y tres educa-
doras se reunid el dia 30 de septiembre para realizar la primera
actividad, un andlisis de la investigacidn participativa a tra -
vés del texto: "La Expedicidn Pedagdgica de Caldas". Esta lectu
ra motivd a las educadoras a externar sus comentarios ante la -
magnitud de lo que puede lograrse con la investigacidn participa
tiva. A partir de esta situacidn se suscitd el interés de cono-
cer mis ampliamente sobre este tdpico de investigacidn.

El primero de octubre se presentd un estudio tedrico de la-
investigacidén participativa, fundamento, caracteristicas y su re
lacidn con la practica docente. Para tal efecto, esta actividad
se apoyd en el ensayo titulado "investigacidn participativa pro-
puesta y proyecto de la autora Marcela Gajardo". Las maestras ex
pusieron algunas dudas en cuanto a la direccidn que podia tomar-
el trabajo estructurado bajo la linea participativa. Se expuso-
gue el Gnico camino posible a tomar por estos trabajos seria el-
mejorar la practica docente y que ello es posible a través de un

trabajo colectivo.



Los dias dos y tres de octubre, se expuso el tema titulado-
"Un maestro ante la didactica constructiva en la enseflanza de -
las matematicas", publicado en la revista Cero en Conducta del -
autor Hugo Balbuena. Este articulo relata el cambio de la ense-
flanza de la escuela tradicional en las matematicas a la escuela-
activa que realizd un maestro de primaria en su trabajo docente.
Lo anterior origind en las educadoras, el intercambio de ideas -

acerca del escrito planteado en el articulo, confrontéandolo con-

las vivencias cotidianas en el jardin de nifios. Se concluyd que
a través de este argumento, sentian reflejado su trabajo escolar
y el cambio gue el maestro propone al interior de las aulas, si-
es posible que se lleve a efecto.

El cuatro de octubre se pidid a las educadoras describieran
a través de un escrito su practica docente. Al concluir dicha -
actividad, cada maestra leyd su escrito, para después comentar -

los hechos mas sobresalientes en cada uno de ellos. En resumen-

se sefiald la necesidad de contar con una metodologia adecuada

que permita guiar el trabajo docente.

El dia siete de octubre se motivd recordar lo visto en la

sesidn anterior, para después con esos elementos, analizar los

lineamientos didacticos de la pedagogila operatoria. Para tal
efecto la actividad se apoyd en el texto de Monserrat Moreno y -
Genoveva Sastre. Las educadoras comentaron la similitud que -
existia con la teoria de Piaget, aclarandoles gque la pedagogia-
operatoria es la aplicacidén en el aula de situaciones didacticas
cuyo eje tedbrico es la tesis psicogenética. Al siguiente dia se

confrontaron estos lineamientos con la descripcidn hecha de su -
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practica docente observando la contradiccidn existente entre és-
tos. Dichos lineamientos fueron anotados, los cuales serian re-
tomados al momento de planear sus clases.

En la siguiente sesidn realizada el ocho de octubre, se en-
tabld un didlogo con las maestras acerca de su consideracidn ha-
cia el juego en la enseflanza-aprendizaje, exponiendo abiertamen-
te sus ideas y experiencias. En la reunidn posterior se analizd
el juego fundamentado en la teoria de Piaget, las etapas por las
cuales pasa el nifio en el nivel preescolar y sus posibilidades -
educativas. Las maestras opinaron que el aspecto ladico es una-
fuente de desarrollo en el aprendizaje del nifio y que, en la =
practica diaria no le habian dado la importancia debida. Lo an-
terior motivd mds adelante la planeacidn de actividades bajo el-
enfoque operatorio.

Del 14 al 18 de octubre se llevd a efecto un andlisis y re-
flexidn sobre las caracteristicas que presenta el nifio en el de-
sarrollo de su pensamiento 18gico-matemdtico. Se cuestiond a -
las educadoras con las interrogantes ;Qué tienen los nifios en -
edad preescolar que los diferencia evolutivamente de los nifios -
que cursan estudios a nivel primario?, :¢cudles son los sistemas-
de desarrollo en su aprendizaje?. Los docentes contestaron a es
tas interrogantes confundiendo el desarrollo con el proceso de -
aprendizaje. Mas adelante, el equipo docente se dividid en bi -
nas para trabajar con el texto "Las caracteristicas gque presenta
el nifio en el desarrollo de su pensamiento légico-matematico, de
las autoras: Genoveva Sastre y Montserrat M. Al término de esta

actividad, cada equipo expuso el resultado del trabajo realizado



En el transcurso del 21 al 25 de octubre se realizaron las-
siguientes actividades: se observd el desarrollo de la practica-
cotidiana realizada por las maestras, no con el objetivo de cri-
ticar, sino de registrar lo mds sobresaliente de ésta, utilizan-
do para ello una ficha de campo (ver apéndice A) y cuyos resulta
dos serian analizados posteriormente.

Se estructurd con ayuda de las educadoras los lineamientos-
que debia contener una clase basada en la pedagogia operatoria, -
las cuales se llevarian a efecto en los grupos due conforman la-
escuela. La aplicacidn practica de estas clases y los resulta -
dos obtenidos fueron objeto de anadlisis, mas adelante.

Se sensibilizd a los padres de familia, en el sentido de. -
participar en las actividades a desarrollarse en el saldn de cla
se. Dicha participacidn fue producto del consenso realizado en-
una junta, a la cual asistieron 40 padres de familia, de los cua
les sdlo 37 acordaron participar.

Se realizaron visitas domiciliarias con el objeto de inte -
grar, ain mads, a los padres de familia, hacia las actividades -
gue se desarrollaban en el saldn de clase.

El dia tres de noviembre se invitd a los padres de familia,
a través del periddico mural elaborado con los nifios, a las pla-
ticas en las cuales se expondrian: las caracteristicas del nifio-
en edad preescolar, las preoperaciones légico-matematicas en el-
alumno y el trabajo que se desarrolla en el jardin de nifios.

Como corolario a estas reuniones, se realizd un rol de asis
tencia con las madres de familia, con el objeto de observar el -

trabajo diario que se realiza en el aula.
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Se trabajdé dos semanas con los padres de familia en hora -
rios extraescolares en la elaboracidn de material de apoyo a las
actividades matematicas, a las cuales asistieron en promedio 20-
padres de familia diariamente. Debido a las constantes lluvias-
registradas en esta época, el nimero de padres asistentes dismi-
nyyd considerablemente. Se trabajd por equipos, utilizando mate
rial de desecho, asi como con recursos de la escuela, los cuales
permitieron confeccionar juegos educativos.

Simultaneamente a estas actividades, se realizaron las si -
guientes acciones: cada educadora efectud un diagndstico en su -
grupo relacionado con el aprendizaje de las matematicas. De és-
tos se puede concluir que la planeacidn de las actividades dia -
rias se realizd con la participacidn de los nifios, los cuales -
expusieron sus ideas y respetaron, en este proceso, el pensamien
to de los demas. Se le brindo al nifio material concreto, con el
cual, en su manejo, llegd a comprender el sentido de las nocio -
nes graficas. Asil también se tuvo, como apoyo a las actividades
a la microcomputadora, con la cual se pudo evaluar, al alumno, -
asi como ralizar actividades de las operaciones de seriacidn, -
clasificacién, correspondencia y nimero.

Se realizd un andlisis al libro de trabajo que proporciona-
1a Secretaria de Educacidn Piblica, determinando utilizarlo como
apoyo a las actividades matematicas.

En resumen se puede indicar que para cubrir ampliamente los
objetivos de la propuesta, se tomaron en cuenta las posibilida -
des de aprendizaje del nifio, asi como los elementos que brinda -

la pedagogia operatoria. Las actividades se dieron dentro de un
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marco de desarrollo global. Asi también se analizaron los aspec

tos practicos que brinda el juego, lo cual permitid programar

actividades preparatorias al concepto nuamero.

Las actividades estuvieron basadas en los ejes de desarro

llo afectivo social, funcidn simbdlica, ldgico-matematico y es

tructuracidn del tiempo y espacio. Asi también actividades de
misica y movimiento, grafico-plasticas y educacidn fisica, utili
zandose las unidades del vestido, vivienda, alimentacidn y salud
contenidas en el programa oficial.

Las actividades se realizaron a través de juegos, y en los-
rincones de trabajo para que el nifio explore libremente, clasifi
que y serie. Igualmente se aprovechd de dichas circunstancias -
para cuestionarle y hacerle descubrir aspectos de los objetoé. |
Lo anterior permitid llevar, por parte del docente, un registro-

de observaciones del alumno, a través de fichas individuales, -

con el objeto de constatar el grado de avance realizado.



IV. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Después de haber planteado la prgpuesta aplicada, es tiempo
de llegar a la parte mas importante del informe de investiga =
cidn, que se refiere a los resultados del estudio.

Estos resultados estan basados en las diferentes dimensio -
nes implicitas en el trabajo docente, que propone e;wggggyjﬁqris

Gerson, mismas que deben considerarse en toda observacidon parti-

tancialidad e’;nstrumgntalidad.

"En la observacidn cotidiana estas dimensiones aparecen en-
trelazadas en secuencias de comportamiento, donde los planos se-
conjuntan para constituir asi la experiencia de la practica edu-
cativa.(l)

Nuestra investigacidn tuvo como resultado dentro de la di -
mension de ;gtencionalidad;gue el nifio participara con libertad-
en la planeacidn diaria expresando sus ideas y respetando las de
sus companeros, en la cotidianidad de esta dinamica habia oca -
siones en que saliéndose del consenso colectivo pedian que se hi

ciera lo que ellos deseaban, sin embargo, el grupo lograba que -

desistieran de esta posicidén. Asi también descubrieron a través-

de las reuniones de planeacidn, operacidon y evaluacidn que sus. .-

ideas son vélidas/bara los adultos ya que ellos decidian con qué

/

(1) U.P.N. Antologia de seminario. p. 75.
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tema trabajarian, asi como sugerlian actividades y el lugar para-
realizarlas. En ocasiones pretendian no seguir con el plan elabo
rado, pero sus compafileros que no tenian el mismo objetivol_recoi_
daban la regla establecida de terminar todo lo que se empieza.

Se establecieron reglas en base a los intereses del grupo,-
observandose cierto celo en su respeto, reflejado en exigencias-
estrictas en su cumplimiento cuando algln compariero las rompia.

El trabajo que se realizd en el aula en cuanto a la ensefian
za-aprendizaje de las matematicas en la adquisicidn del concepto
de numero fue el siguiente:

En el momento de trabajar con las actividades de clasifica-
cidén los nifios utilizardn muchos objetos con habilidad e imagina
cidn; salicron a los alrededores de la escuela a investigar y -
_EEEEEQL;; los atributos que tienen las cosas, observaron y reco-
lectaron hojas, insectos, piedras; habiéndose establecido antes-
el universo con que trabajarian; descubriendo en base a su es -
fuerzo e interaccidn, la forma en que dichas cosas son semejan -
tes y diferentes, igualdndolas y clasificandolas.

El juego les proporciond confianza y creatividad; manejaron
al jugar objetos de diferentes formas, tamafios, colores, pares y
conjuntos de pedazos de madera, botones, tapas, pelotas, envases
vacios, palitos y cajas de cartdn, describieron dichos objetos -
de diferentes maneras asi como seglin creian que debian estar jun
tos; forraron latas donde colocaron los materiales, utilizando -
su criterio, para luego pegarles etiquetas hechas por ellos mis-

mos .

Realizaron y recolectaron materiales para anexarlos junto a

102688



otros mediante interrogantes que los hicieron pensar para actuar
reflexivamente, por ejemplo: ;donde creen que deben ir los nue -
vos materiales?.

Con el apoyo de un dispendio variado de medios concretos pa
ra la ensefianza y el aprendizaje, se les planted problemas a los
nifios para que hablaran sobre las caracteristicas que algin obje
to no posee y descubra la clase a la que no pertenece. Con el -
mismo objetivo se realizaron actividades de educacidn fisica, -
grafico-plastica, teatro, misica y movimiento con el fin de ayu-
dar al nifio para que retenga mas de un atributo de las cosas, -
distinguiendo entre algunos y todos los elementos.

As]l mismo, se realizaron acciones de seriacidn mediante ma-
teriales de caracteristicas cualitativas diversas, brindandoles-
a los ninos oportunidades para hacer comparaciones entre una am-
plia variedad de objetos y materiales ayudadndolos a percatarse -
de su habilidad para distinguir las diferencias.

Se puso en contacto a los nifios con una variedad de materia
les de diferentes tamafios, texturas, sabores, intensidad, rit -
mos, para que el nifio, comparara entre trios, cuestionandolos a-
la hora de hacer estas comparaciones. Mas adelante se pidid gque
relacionaran los tamafios de los objetos brindandoles la oportuni
dad para trabajar libremente de 3 a 5 tamafios de los objetos pa-
ra llegar a establecer la forma creciente y decreciente.

Se optd como alternativa en el proceso educativo, aprove -
char situaciones cotidianas, en ocasiones inherentes a la dinami
ca de trabajo, con la finalidad de motivar 1la participacidén de -

los nifios en la solucidn de problemas relacionados con su vida -
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diaria, como por ejemplo: al término de las actividades se anali
zaba la necesidad de ordenar durante la limpieza los materiales-
utilizados.

Se trabajdé con 1la lecto-escritura, descubriendo en los nom-
bres de sus compafieros vy el suyo la similitud en cuanto al nime
ro de letras.

En la correspondencia se realizaron actividades de compara-
‘cidn de cantidades de los objetos, tratando que los ninos hi -
cieran sus propios juicios relativos a las cantidades de las co-
sas utilizando los términos mis, menos e igual. Al realizar es
tas actividades en ocasiones confundian las cantidades por el ta
mafio de las latas en que se encontraban éstos.

Trabajaron con materiales como son: arena, harina, agua, -
sal, etc., con los cuales moldearon, vaciaron Y compararon de -
acuerdo a la cantidad llegando a realizar actividades de conteo.

Asi también trabajaron la correspondencia con los materia -
les que utilizaron para seriar y clasificar, siendo cuestionados
en el momento que contaban, comparaban y ordenaban los conjun -
tos. Para estas actividades también se utilizaron los objetos y
juegos hechos por las madres de familia; se aprovecharon los mo-
mentos en que se presentaba la ocasidn para repartir material; -
para darles esta tarea se turnaba a los nifios con el objetivo de
que cada uno realizara actos de conteo. Se les proporciond =
otras actividades como el contar utilizando diversos juegos como
son: domind, loteria, dados, etc. Al momento de planear se con-
taban las actividades. La necesidad de evaluar representd un es

pacio propicio para inferir juicios sobre las acciones realiza -
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das lo cual permitia conocer los avances logrados. En ésta se-
razonaba por ejemplo sobre el nimero de integrantes de los equi
pos, equiparandolos por sus cantidades, asi como el nimero to -
tal de nifios que asistian al grupo diariamente, todas estas ac-
tividades lograron en el nifio nuevas experiencias que las educa
doras utilizaron para estimularlo y ayudarlo en la construccidn
de nociones relacionadas con la conservacidén del ndmero.

En la dimensidén de interaccidn tenemos como resultado el -
trabajo del grupo sobre reglas establecidas por ellos mismos, -
‘logrando con este comportamiento demostrar un ambiente democra-
tico, para lo cual el rol del docente se tomd como el de guia -
facilicitador y organizador de experiencias significativas para
el grupo, logrdndose con esto que en la apropiacidn del conoci-

miento sean los alumnos los que construyan activamente los sabe

res.

La autonomia de los nifios no se logrd en su totalidad, -
sin embargo, los nifios desarrollaron mayor capacidad en: la to-
ma de decisiones, en la participacidn correcta en las discusio-
nes, en la comunicacidn Y expresidn de sus puntos de vista; ca-
be aclarar que este logro fue en la totalidad de los nifios del-
3er. y 2do, grados Ya que con los nifios de primer grado solamen
te fue con la mitad del grupo. Los infantes consiguieron traba
jar solos olvidandose de su pregunta habitual ¢{asi maestra? 1la
cual utilizaban durante todo el transcurso de elaboracidén de su
trabajo. Se hizo a un lado el trabajo con el dibujito que da -
la maestra a todos los nifios del grupo, pasandose a trabajar -

con plantillas, donde cada nifio decidia lo que deseaba hacer se
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gin el tema, en otras ocasiones ellos creaban Sus representacio-
nes graficas, asi como trabajaban en los rincones a través de -
los cddigos que habian decidido tomar cada uno de ellos, esto re
gistrd un aumento de suguridad en el nifio.

Este cambio en los grupos obligd a trabajar en equipos la -
mayoria de las veces, cooperando unos con otros. . los nifios para
formar sus equipos o trabajar en los rincones movian solos todo-
el mobiliario con mucho cuidado segiin se ameritaba, ya sea para-
trabajar en toda el &rea del saldn o en el suelo a sugerencia de
ellos mismos. Toda esta conducta para trabajar motivaba su inte
rés en las clases, suprimiéndose en la mayoria de los casos la -
ayuda de la maestra para realizar estas transformaciones.

Algunos nifios que no deseaban participar en actividades y -
siempre se movian detrads de la educadora, se les cuestiondé el -
por qué no deseaban trabajar con sus compafieros en los equipos, -
pidiéndoles ayuda a éstos para que se involucraran en sus activi
dades, caso que se logrd en un 80%.

A partir de la dimensidn de qirqggstancialidadf\se dieron -
los siguientes acontecimientos.

En el mes de septiembre antes de empezar a aplicar la pro-
puesta surgid un problema en el jardin de nifios, en el que algu-
nos padres de familia que siempre se habian mostrado apaticos en
todas las actividades de la escuela influenciaron con formas de-
pensar negativas en otros padres de familia en el sentido de des
tituir a la directora del plantel, ya que segln ellos, ésta no -
ejercia sus funciones correctamente. Para tal efecto se apoya -

ron con un documento de firmas recolectadas a padres de familia-
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del plantel y vecinos de la colonia cercana. Este hecho que -
transcendid en la sociedad local, fue solucionado, gracias al -
apoyo de las autoridades educativas, el compafierismo de las edu-
cadoras y su tolerancia para con el problema. Esto Gltimo fue -
aclarado a los padres de familia quedando satisfechos con ello.
Afortunadamente este conflicto no dafio la aplicacidn del proyec-—
to debido a la disposicidn en la labor de las educadoras, la to-
lerancia de todos, torndndose una atmdosfera de tranquilidad.

La suspensidon de labores los dias primero y dos de noviem -
bre por motivos de celebracidn del dia de los muertos, asi como-
el dia 20 del mismo mes y otros por fendmenos climatoldgicos en-
los primeros dias del mes de octubre, crearon la necesidad de -
suspender parcialmente el desarrollo del trabajo.

El cambio que se realizd en el grupo en cuanto a las reglas
y la forma activa de trabajar suscitd en algunos nifios actos de-
rebeldia que mas tarde por la labor de la educadora se disipa -
ron. El ejemplo mds visible fue una nifia que habia faltado un -
mes a la escuela, cuando se presentd de nuevo y vivencid el cam-
bio, al dia siguiente rechazaba quedarse en el aula, se pasaba -
llorando durante el transcurso del horario escolar, expresando -
una serie de pretextos, relativos a su estado de salud o en .
otras ocasiones portandose grosera y agrediendo a sus compafie -
ros. El llanto fastidioso empezd a molestar a los nifios del gru-
po, €stos plantearon el problema y se decidid hablar con sus pa-
dres para pedirles su cooperacidn, éstos manifestaron ya haber -
tratado el problema con la nifia sin lograr que ésta desistiera -

de su comportamiento. Se pensd en otra alternativa brindarle mu
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cho carifio en el grupo, lo cual no logrd el propdsito fijado, -
como Gltimo se pensO en la estrategia de involucrarla en los jue
gos de la hora del recreo, logrando a través de éstos que se in-
tegrara al trabajo del grupo en una atmdsfera agradable.

Otro desequilibrio que experimentd el grupo al inicio del -
proyecto fue la calidad y nivel de insertacidén de las madres de-
familia en las clases, ya que éstas se dedicaban de sobremanera-
exclusivamente a sus hijos, a tratar de "ayudarlos" sin dejarlos
hacer nada, hecho que molestaba a los nifios, esta conducta mater
nal fue cambiando a través de los dias y la asistencia a las pla

ticas (acudieron 30 madres de familia) en las que se acordd como

cooperar, por ejemplo: viendo si les faltaba material a los ni

Nos, apoyando en el registro de observaciones y encuestando a

los infantes a la hora de trabajar, cuando era necesario, para -

que éste reflexionara y se diera cuenta de su error, cabe acla
rar que esto Gltimo no fue logrado en su totalidad por las ma -
dres de familia que asistieron a las clases.

Otro hecho fue la interferencia repentina de algunas dispo-
siciones relativas a temdticas ajenas al interés de los nifios, -
por lo gque éstos expusieron su descontento y manifestaron sus -
ideas llegando al acuerdo de tomar en cuenta los temas, sin -
embargo, continuar su tematica de trabajo, adecuando las disposi

ciones a sus planes de trabajo.

™~
N

En la cuarta dimensidén de instrumentalidad se tuvo como re-

sultado la organizacidn de los objetivos de aprendizaje que estu
vieron fundamentados en la pedagogia operatoria que esta basa -

da en la teoria psicogenética que le brindqwallniﬁo la oportuni-



dad de construir sus conocimientos, utilizandose como recurso pa
ra estimular al nifo en su desarrollo el juego. Se tuvo como so
portes instrumentales la observacidn para tener constancia de he
chos sobresalientes en el espacio y tiempo educativo del aula, -
valiéndose del diario de campo para recabar estos datos. La en-
trevista permitid conocer la ideologia de maestras y padres de -
familia acerca del proyecto; las educadoras manifestaron su agra
do al nuevo tipo de trabajo que se habla establecido y se propu-
sieron seguir con este; las madres de familia mencionaron que -
era muy acertado realizar este tipo de trabajos en el plantel co
mo lo fueron las reuniones, platicas, asistencia a los salones y
la elaboracidn de material didactico, pero que les gustaria que-
fuera constantemente segin las necesidades de la escuela y por -
el tipo de material que se usé para hacer los juegos educativos,
que se deterioraria ré&pidamente, expusieron su descontento por -
qué€ no todos los padres se preocupaban por asistir a estas acti-
vidades y mencionaron el deseo porque estos trabajos se siguie-
ran haciendo y no sdlo fueran como cumplimiento de actividades -
del proyecto.

Se realizaron platicas con las cuales se orientd y sensibi-
1izd a los padres de familia. Asi como se efectuardn visitas do
miciliarias que dieron a conocer las perspectivas de los padres-
de familia acerca del trabajo de las matemdticas con sus nifios.

Se recibid el apoyo desinteresado de las educadoras en hora
rios escolares y extraescolares, asi como el de la Directora del
plantel proporcionando todo el apoyo que era necesario para rea-

lizar las actividades, como lo fue las instalaciones del jardin-
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de nifios para realizar las pldticas y demds reunicdnes con los pa

dres de familia.



V. CONCLUSIONES Y/O RECOMENDACIONES

En toda sociedad se imparte educacidn de acuerdo a las nor-
mas, conocimientos y costumbres propias de la sintesis histdrica
que la caracteriza, influyendo en esto elementos como: la evolu-
cidn social, el aspecto econdmico, politico, cultural y religio-
so. Asli, estos factores son determinantes en el curso gue la -
educacidén ha de tomar y en cuyos programas de estudio se guardan
de manera implicita dichos elementos. E1l reconocer estos facto-
res, implica un trabajo de andlisis de contenidos en forma acti-
va y en donde la investigacidn juega un papel fundamental.

Ya gque se menciona el término investigacidn, seguidamente -
se describen los aspectos mads relevantes a los cuales se llegdo -
después de haber aplicado la propuesta titulada "La ensefianza de
las matemdticas en preescolar y la pedagogia operatoria como es-
trategia de cambio", asi como algunas recomendaciones.

-La investigacidn en la préctica docente no requiere de re-
cursos econdmicos muy amplios, sino de creatividad y profesiona-
lismo por parte del docente, ello permite exponer estrategias -
que superen su labor en el aula de acuerdo al interés de sus B
alumnos y la realidad circundante.

-La desvinculacidn de la escuela, como colectivo para reali
zar investigacidn docente no es adecuada, ya que esta posicidn -
haria que el profesor trabaje bajo supuestos incorrectos, gue no

resolverian en nada la problemdtica actual.



-La aplicacidn de la investigacidn participativa permite ge-
nerar un cambio en la actitud como docentes, ya que ello obliga a
realizar un analisis critico y reflexivo hacia la labor docente.
Dicha labor estarid sustentada, de esta manera, sobre bases firmes
y adecuadas que nos capaciten en el tratamiento de diversos pro -
blemas que se presentan cotidianamente.

-Es imperativo el empleo del aspecto 1lGdico en el trabajo es
colar, ya que éste juega un papel muy importante en el desarrollo
del aprendizaje ldgico-matematico.

-Es de primordial importancia en el grupo, antes de empezar-
a trabajar con las actividades definidas, realizar un diagndstico
ya que por medio de éste, se puede saber cuial es la perspectiva -
que presentan los nifios hacia el tema a tratar.

-Es importante la vinculacidn del medio escolar con el fami-
liar, ya que permite generar un cambio en la actitud del docente-
y padres de familia, al vincular a estos ﬁl£imos, a las activida-
des que sus nifilos realizan en el aula.

-La teoria psicogenética a diferencia de la visidn tradicio-
nalista, brinda la oportunidad de conocer la nocidn de desarrollo
y aprendizaje en el nifio desde otro punto de vista, entendiendo a
éste como un sujeto que actia en el medio ambiente impulsado por-
todo aquello que le representa interé&s en conocer y en cuyo proce
SO, su conocimiento es construido enfrentando problemas reales.

-La planeacidn de las actividades de manera grupal favorece
un nivel reflexivo y de participacidn de los nifios hacia éstas, -
asi como al docente la oportunidad de respetar y tener en cuenta-

los criterios utilizados por los alumnos, en la construccidn de -
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las nociones a trabajar.

-Por favorable e innovador que resulte un método de trabajo,
los resultados esperados no podran darse, si el docente encargado
de aplicarla mantiene ideoldgicamente una actitud tradicionalista
hacia la labor docente. En suma, serd menester estar abiertos al
cambio, ya que es la Gnica via de progreso y crecimiento.

-A diferencia de algunas normas convencionales, los nifios al
establecer sus propias reglas, se sienten respetados y demuestran
una actitud de estricta vigilancia para su cumplimiento.

-E1 que el nifio demuestre repetir secuencialmente los numera
les o los represente graficamente, no significa que halla adguiri
do el concepto nimero. Su gradual asimilacidén implica el dominio
de las operaciones de clasificacidn y seriacidn, sin olvidar el-
conteo que es de gran importancia en este proceso.

-Es conveniente que la educadora al trabajar con actividades
mateﬁéticas, le brinde al nifio, ademds de material concreto, la -
oportunidad de establecer el criterio con el cual desea laborar.
Con ello, estard respetando un aspecto importante en sus alumnos:
su personalidad.

-S5i se trabajan las matematicas dentro de una escuela activa
se evitarian las dificultades que cotidianamente enfrentan los -
alumnos al momento de cursar estudios superiores. En este proce-
so, serd menester contemplar la accidén reflexiva sobre los obje -
tos y acciones que el alumno efect@ia, asi como sus caracteristi -
cas psicoldgicas. De manera aniloga, serd imperativo el trabajo-
en equipo, ya que propicia el intercambio y reflexidén de ideas, -

con el objeto de ampliar sus experiencias y conocimientos.
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-Las platicas, reuniones, intercambio de ideas y conocimien-

to de los lineamientos de la pedagogia operatoria, permitid con---

cientizar a las educadoras hacia un trabajo activo y en cuyo pro-

ceso la participacidn de los padres de familia fue determinante.

-La actividad matemdtica no debe tener un horario especifico
Se laborard de acuerdo al interés del grupo y a través de diver -
sas esferas: lecto-escritura, misica y movimiento, educacidn fisi
ca, grafico-plasticas, etc. y en donde la creatividad del maestro
es determinante.

-E1 trabajo inadecuado de las educadoras, no es Gnicamente -
responsabilidad de ellas. Los elementos de actualizacidn que re-
ciben son tan escasos y confusos, gque con ello se logra Gnicamen-
te un trabajo basado en sus propias experiencias.

-La computadora es un gran auxiliar en el aula siempre y -
cuando se trabaje bajo los lineamientos de la pedagogia operato -
ria y con el cuidado de no utilizarla como un elemento de distrac
cidn para el nifio.

-Los profesores debemos imponernos la tarea de elaborar es -
trategias didacticas que brinden experiencias diversas de aprendi
zaje a los nifios, las cuales les lleven aprender a aprender.

-Serd menester en cada escuela y si no es posible en nuestra
aula, crear un taller de investigacidon, donde con los alumnos y -
compafieros maestros se tenga como objetivo central, dejar a un la
do el verbalismo para dar lugar al aprendizaje activo.

-Es prioritario crear un taller de elaboracidn de material-
didiactico en la escuela, con la participacidn de los padres de fa

milia, como elementos centrales.
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-No es importante sobresalir, ni competir en forma negativa-
con los compafieros a través del trabajo escolar, sino apoyarnos, -
formando un equipo de trabaijo, ya gque la competencia y la apatia-
lleva a la destruccidn, no sdlo como educadores, sino de los alum

nos y de la escuela misma.



# continuacion sa exponen los objetivas de la propuesta,

las fechas y horarios en que se efectuaron.
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