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Todo ser humano a lo largo de su vida, asimila y construye conocimien-
tos que le ayudardn a desenvolverse en los diferentes aspectos de su exis-

tencia.

A la generacién de conocimientos de un sujeto se le denomina aprendiza
je; los distintos aprendizajes que se realizan ya sea mediante la accidn

sistematizada o no, conforman la educacién del individuo.

Considerando la importancia de la educacién en la formacién del hombre,
es la escuela la institucién legal para ofrecerla y dentro de ella, el
maestro como profesionista es el encargado de orientar el proceso educativo

para lograr aprendizajes significativos en sus alumnos.

En lo que a lecto-escritura se refiere, un aprendizaje significativo

serd aquel en que el alumno comprenda lo que lee.

Desafortunadamente, la comprensién de los textos no siempre se da, se
presenta el problema de incomprensién debido a diversas situaciones como:
la lectura de contenidos redactados en estilos rebuscados, el desconocimien-
to del significado de algunos términos empleados en ellos, o la incapacidad

de andlisis por parte del educando en la realizacidén de la lectura.

Aunque dicha dificultad no es propia de un solo grado educativo;
suele presentarse aproximadamente desde el tercer curso del nivel primario

hasta grados superiores.



Es por ello que se ha realizado la presente propuesta pedagbgica, en

un intento por superar la problemitica citada.

Este trabajo se ha conformado en cuatro capitulos, que son los que a

continuacién se detallan:

El primer capitulo denominado: El objeto de estudio, contiene la
definicién del problema, la justificacién y los objetivos de la propuesta.
En &1 se conceptualiza y delimita tanto el problema motivo de propuesta,

como 1o que se propone para superarlo.

El segundo capitulo llamado: Referencias tedricas y contextuales,
comprende una serie de temas considerados importantes porque fundamentan

la propuesta pedagdgica.

El tercer capitulo titulado: Estrategias metodolégico-didacticas,

detalla los pasos a seguir para tratar de solucionar el problema detectado.

Finalmente, el cuarto capitulo: Evaluacién de la propuesta pedagdgica,
evalda las condiciones en que se desarrollaron las actividades planeadas,
haciendo una apreciacién de las formas en que se establecieron las relacio-

nes entre los elementos participantes.

Dos rubros muy importantes en este documento son las conclusiones,
las limitaciones y las sugerencias. En las primeras se destacan de manera
concreta los resultados que se obtuvieron con la realizacién del trabajo:

en las segqundas se expresan las situaciones que obstaculizaron su desarro-



1lo, por liltimo, con base en las limitaciones, se establecen las sugerencias

para posteriores trabajos.



CAPITULO 1

EL OBJETO DE ESTUDIO

1.1 Definicién

El ser humano en su desempefio diario se encuentra con diversos tipos
de expresiones que de alguna manera interpreta y asimila. Desde la infancia,
inicia un largo proceso de desarrollo de su lengua, para asi poder comunicar
se con quienes le rodean. Esta comunicacién habrd de establecerla primeramen
te en forma oral y después en algunas otras formas entre las que se encuen—

tra la escrita.

Siendo la escritura la forma grifica para representar mis fielmente
las ideas y considerando que en la actualidad se ha convertido en un instru-
mento insustituible de 1los grupos humanos, su dominio es sin duda alguna
una exigencia; tanto para interpretar a los otros como para manifestar el

sentir personal.

En la escuela primaria el nifio tiene la oportunidad de adquirir el
mecanismo de la lecto—escritura, y asi ir logrando poco a poco su dominio

al involucrarse en las actividades que generan su desarrollo.

La lecto—escritura es una tarea fundamental que la escuela primaria
atiende con mayor énfasis en los grados iniciales, primero y segundo; pero
su dominio se hard en forma gradual, su estudio estard presente en todos
los cursos del nivel, en otros niveles de estudio, en todo &mbito escolariza

y aln fuera de ellos.



Comiinmente, al hablar de lecto-escritura, se consideran dos actividades
que suelen adquirirse y a veces realizarse bajo un mismo proceso, sin
embargo es posible separarlas cuando han de abordarse como funciones especi-

ficas.

La lectura es una actividad mental que realiza el ser humano, consis- -
tente en el entendimiento y apropiacién del mensaje que aportan los textos;
el individuo realiza esta funcién cuando ha logrado integrar a sus conoci- -
mientos el significado de las distintas grafias y reglas propias de su

lenguaje.

Pero: ¢ Qué pasa cuando el nifio no logra comprender las lecturas que
realiza ?, ¢ Por qué a veces es incapaz de asimilar los contenidos de

algin texto ?

Cuando el nifio no logra comprender lo que lee, entra en un conflicto
que puede llevarlo a la frustacién o al trauma, esto, por considerar que
es inferior en comparacién con otros compafieros que si lo logran; o bien
puede generar una confusién de ideas que lo llevard finalmente al desinterés

por todo aquello que se transmite a través de los textos escritos.

El nifio no asimila los contenidos que lee, probablemente debido a que
el lenguaje utilizado no es de su dominio, o no ha desarrollado la capacidad
de anilisis en 1la lectura. Suele ocurrir también que en el escrito abunden

los estilos rebuscados que impidan la comprensidn.

La falta de comprensién de los textos es un problema que afecta el



desempefio escolar de los alumnos. Concretamente, en el 4o. grado de primaria
se presenta cuando el alumno después de leer un texto, no logra entender
el mensaje que aporta, debido a que no hace un andlisis de la interpretacién

por no serle atractiva la simple lectura.

Por lo anterior se propone el uso de algunas dindmicas grupales,
tales como la discusién y las dramatizaciones, para lograr que los alumnos
del 40. grado del nivel primario, desarrollen la comprensién de los conteni-
dos que abordan. Cabe seflalar que estas técnicas no se llevardn a cabo en
su mis alto nivel de aplicacién, sino que se adecuardn a las condiciones y

necesidades del grupo con el que se trabaja.

la discusién consistiri, en una reunién con los alumnos del grupo
formando un circulo en el que todos atenderdn las participaciones de todos, -
esto en base a un texto previamente lefdo, retomando lo mis importante de
cada intervencién hasta obtener la comprensién y asimilacién del asunto
abordado. Por otra parte las dramatizaciones habrédn de hacerse cuando el
tema sea apto para ello, puede ser de un texto de historia, en el que los
alumnos recreen personajes y situaciones de tal tema, haciendo amena la

clase y logrando asi, asimilar el mensaje propuesto.

También influye determinantemente en la mucha, poca o nula camprensién
de la lectura, el léxico del nifio; si &1, en su conversacién cotidiana
emplea un lenguaje mids o menos amplio, estard en condiciones de asimilar
mejor los textos, si por el contrario su vocabulario es pobre, dada las
condiciones de su contexto, entonces tendrd mis dificultades para atender

los contenidos considerados.



1.2 Justificacién

Una de las miximas creaciones del hombre ha sido el lenguaje, pues da
forma y sentido al pensamiento humano, a través de &1, el individuo se
relaciona con sus semejantes, es capaz de resolver problemas, de asimilar
conocimientos, etc. El lenguaje es un instrumentos imprescindible en el

proceso de aprendizaje.

El desarrollo del lenguaje humano ha permitide la superacidén del

hombre llevéndolo a sobresalir entre los seres vivos.

El lenguaje ha evolucionado desde la época de las cavernas hasta
nuestros dias. En los albores de la civilizacién, el hombre emitid los
primeros grufiidos para manifestar sus emociones o necesidades, asi, se
inicié la evolucién del lenguaje, mismo que ha pasado por distintas etapas
hasta llegar a la época contemporinea que se caracteriza por el uso de
avanzadas técnicas en computacién, que incluyen programas con lenguajes
camplejos. El lenguaje ha jugado un papel determinante en la evolucidn y

desarrollo del hombre.

Légicamente fue el lenguaje oral la primera y mayor forma de expresién
utilizada por el hombre para comunicarse, ésta ha permanecido vigente
hasta nuestros dias, ya que es el mis importante medio de que dispone el

ser humano para relacionarse con los seres de su entorno.

En el avance de la civilizacién, el lenguaje oral se hizo insuficiente

para cubrir las exigencias de comunicacién entre los hombres, por ello fue -



necesario implementar un sistema que reprodujera lo que se hablaba o pensaba;
esto, con el fin de conservar los conocimientos que se iban descubriendo a

través del tiempo, asi nacid la escritura.

En la actualidad, la escritura y la lectura son elementos bisicos
para el aprendizaje del nifio. Uno de los aspectos mis importantes que
campeten a la educacién primaria es la ensefianza de la lecto-escritura. En
el primer aflo de dicha educacién, el nifio se enfrenta al reto de aprender

a leer y a escribir, ya que estos son conocimientos imprescindibles para

su formacién cultural.

El infante en el primer afio de primaria, aprende a leer y a escribir;

esto significa un avance importante en su desarrollo intelectual.

Después de que el nifio ha aprendido a leer y a escribir, debe desarro-
1lar la capacidad de comprensién de la lectura. El nifio necesita comprender
lo que lee, es decir, apropiarse realmente de aquello que estd leyendo;
porque muchas veces lee sin llegar a entender el mensaje contenido en la
informacién a que tiene acceso, lo cual ocasiona un grave problema en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

En la prictica de 1la lectura, afin cuando los contenidos estén acordes
al nivel de desarrollo mental de lo nifios, se da en estos la incomprensién

de la lectura por no realizarse un analisis de los textos.

la falta de comprensién de la lectura no es propia de un solo grado o

nivel escolar. En 1la educacién primaria suele presentarse aproximadamente



desde el tercer grado hasta el sexto. Esta situacién afecta en gran medida
al proceso enseflanza-aprendizaje, y, como ya se expuso anteriormente puede

llevar al alumno a sufrir conflictos emocionales.

Por lo anterior se propone el empleo de dindmicas grupales tales como
la discusién y la dramatizacién, para tratar de erradicar el problema
mencionado. Estas dindmicas serdn aplicadas de acuerdo al nivel de desarro-
1lo de los nifios con los que se va a trabajar, pues no seria adecuado
llevarlas a cabo con toda la formalidad y exigencia que ellas requieren,

por lo tanto se extraeri lo mis practico y funcional de dichas dindmicas.
1.3 Objetivos.
Con la presente propuesta se pretenden lograr los objetivos siguientes:

- Adecuar el uso de la discusién y la dramatizacién para posibilitar el

aprendizaje de los alumnos.

- Lograr la camprensién de textos en los alumnos del cuarto grado del

nivel primario.



llando en el transcurso de la evolucidén de las organizaciones sociales; res-
ponde a la necesidad de corwnicacién, factor indispensable para el funciona--
miento de las sociedades; asta necesidad de comunicacién se refiere a las di-
versas funciones y actividades de la vida de los seres humanos; ya que por me
dio de é1 se pueden manifestar todos los hechos que ocurren, podemos organi-

zar y desarrollar nuestro pensamiento y comunicarlo a los demis.

La delimitacién de la problemitica quedaria expresada de la siguiente ma
nera:

"Recreacién del Lenguaje Oral en el cuarto grado de educacién primaria de
la Escuela Urbana No. 743 "Netzahualcdyotl®; bajo el papel orientador y forma-

tivo del maestro".

El fendémeno del lenguaje se manifiesta en diversas formas de comunica—
cién; entre ellas, la mAs importante es la lengua oral o habla, cuya estructu
racién ya lleva el nifio al ingresar a la escuela primaria, y es aqui, donile co
mo maestro intervengo en la recreacidn de ese lenguaje; accién que realizo me
diante actividades y ejercicios que no son otra cosa que estrategias o recur-
sos auxiliares para la funcién educativa que permite que el nifio logre comuni
carse de una manera espontinea y adquiera la capacidad para que pueda expre—-—
sar sus ideas en forma oral con claridad y coherencia en un marco de libertad

donde como docente tomo el papel de orientador y formador.

Con este trabajo pretendo contribuir a facilitar o mejorar el proceso en
seflanza-aprendizaje con la recreacién de la expresién oral. Por ello la nece-
sidad de encontrar actividades o ejercicios que aplicados puedan auxiliar a

los alumnos y los mctive hacia el habito de la lectura como medio mis eficaz



para pulir y enriquecer su lengua materna. Con todo ésto, considero que se le

estd otorgando al nifio el instrumento que le facilitard las posibilidades de
.2 . .2 . . . op—

acclon y comunicacion no sOlo en la escuela sino en su vida diaria, con los

que le rodean; su familia, su comunidad-sociedad.

La realizacién del presente trabajo nacid por la inquietud propia de es-
tablecer una comunicacién oral mas estrecha con mis alumnos, no tan limitada

como es comin entre ellos Y su maestro.

A través del didlogo es posible conocer mas a fondo al educando, y
ésto ayuda para comprender sus limitaciones a incapacidades hacia determinada
area de trabajo, asi como sus gustos, intereses o preferencias, y no sblo eso,
sino que hasta se dan a conocer al confiar sus problemas personales o familia—
res, y ésto aporta un amplio conocimiento sobre los alumnos al comprender sus

reacciones.

Por 1o observado en el trabajo cotidijano con el grupo, se ha podido per-
cibir las dificultades que tiene el nifio de cuarto grado, al intentar expre--
sarse oralmente, por ello me interesa lograr motivar al alumno a que hable, se
commique, no sdlo por hablar sino por expresar su pensamiento, ideas, expe—

riencias y asi ampliar su comunicacién hacia las personas que le rodean.

El presente estudio se realizd con el afin de encontrar la manera de pro
porcionar mayor fluidez posible del lenguaje hablado en el nifio; Y propiciar
la recreacién de su expresién oral, asi como lograr una completa y correcta

comunicacién con 1los demis.



Como objetivo cential del trabajo tenemos la realizacién de un disefio de
actividades y ejercicios tedfricos y practicos como recursos que motiven y au-
xilien al nifio de cuarto grado de educacién primaria en la estructuracién de
su pensamiento al expresar en forma oral sus ideas con el fin de pulir y enri

quecer su vocabulario y asi ampliar su posibilidad de accién y comunicacién.

Loc objetivos en el Capitulo 1 son:

- Identificar las caracteristicas del nifio de cuarto grado.

- Determinar las proposiciones que el programa oficial actual seflala para 1la
ensefianza-aprendizaje de la expresidn oral en el cuarto grado de educacién
primaria.

- Describir comentarios que diversos autores hacen sobre la tematica tratada.

Dentro del Capitulo II tenemos los siquientes objetivos:

- Enunciar las caracteristicas del grupo en cuestién.

- Describir las actividades que se sugieren para facilitar la expresion oral

en el cuarto grado.

En el Capitulo III el objetivo es:

- Exponer en forma pormenorizada los ejercicios que sirvieron como estrate—

gias para facilitar el desarrollo de la expresién oral dentro del grupo an

tes mencionado.

Finalmente, en el Capitulo IV, los objetivos son:



Analizar las estrategias descritas y aplicadas con el fin de proponer cam-
bios o sustentar lo sugerido.

Interpretar los datos obtenidos con la aplicacién de los ejercicios y acti
vidades.

Expresar algunas conclusiones de consideracién derivadas del trabajo reali
zado.

Comentar las alternativas que se sugieren para facilitar la expresién oral

en el nifio de cuarto grado.



CAPITULO I

CONSIDERACIONES TEORICAS GENERALES

HistOricamente la adecuacién de la escuela a las posiciones pedagbgicas
en relacién a la ensefianza ¢a2 la lengua, es notoria e importante. A cada eta
pa socio-histdrica parece pertenecer una postura pedagdgica que va sufriendo
cambios de acuerdo a los avances cientificos en torno al problema, a las po-
liticas educativas y a los sujetos que intervienen en el proceso, mismo que

actualizan y recrean en sus practicas esa historia.

El maestro en su prictica cotidiana instrumenta variados recursos para
la enseflanza, al tomar el papel de sujeto, finalmente y de manera directa °
construye dichos procedimientos didicticos, por lo que su participacién enla
formulacién y variacién de alternativas pedagdgicas es el eje de estas accio

nes.

Entre las practicas de los maestros y la actitud y accién pedagdgica de
la institucidén escolar existen relaciones de interdependencia. Por eso, re—-
sulta importante revisar las posiciones, concepciones y expectativas que 1la

escuela mexicana actual propone en su funcién educativa.

En ese marco la accidn cotidiana del maestro enfrenta situaciones forma
les, determinaciones en el uso del espacio y el tiempo, expectativas Yy con—-
cepciones sobre el conocimiento, tendencias de pensamiento e "innovaciones"
en documentos curriculares y directrices institucionales frenando la par :iei

pacidn activa, creadora y esponténea, tanto de los alumnos como del mismo '

maestro, pero se ubica también entre propdsitos discursivos, lineamientos y



practicas efectivamente alternativas en la transformacién de la posicién y res

ponsabilidad pedagbgica de la escuela.

Ante estas situaciones creemos que una tarea fundamental continia siendo
la reflexién y andlisis critica de nuestras pricticas como docente. La clari-
dad que el maestro tenga sobre cual es su posicién en relacién a los procesos
de conocimiento, para la construccién y consolidacién de la lengua permitird
encontrar caminos para resignificar, tebrica y pricticamente, todos y cada uno
de los elementos que participan en el proceso docente, identificindolo y dando
Su real paso a 1os recursos que utiliza enmarcindolos en una estrategia pedagd
gica de mayores perspectivas y con una base conceptual s6lidamente estructura-

da.

Por lo tanto cuando se quiere hacer una modificacidn en las posturas de
la institucidén y los maestros, se debera tomar en cuenta estos determinantes.
No son los cambios metodolégicos o la instrumentacién de nuevos recursos pric-
ticos, los que resolverin la problemitica. Es el anilisis de fondo de la postu-
ra de la escuela y el maestro, del concepto que se tenga de ensefiar, de aprender
Y de las concepciones sobre la lengua lo que permitird modificar cualitativamen
te pricticas que requieren ser reordenadas Y sistematizadas bajo pardmetros pe-

dagdyicos sobre les cuales obtenga control el maestro.

El lenguaje juega un papel relevante en todas las actividades que se reali
zan en la institucién educativa. Es la escuela la encargada de favorecer su apro
piacién por el uso, al considerar a la lengua como un objeto de conocimiento, °*
susceptible de ser ensefiado, con el fin de que el nifio 1o adquiera y consolide

en los afios de escolarizacién.



Asimismo se ha avanzado en la idea que el lenguaje no es exclusivo de la cla
se de Espafiol, sino que sus usos y funciones permitan toda la relacién peda-

gbgica escolar.

En esta perspectiva se ha incluido en el presente trabajo el texto de '
Rafael Ramirez, para quien el lenguaje constituye una actividad diaria y co—

min de la vida social en que participan los nifios.

Al concebir a la lengua como un acto social, un intercambio de experien
cias entre quien habla y quien escucha nos devela que la ensefianza de la len
gua en la escuela no puede darse al margen de las mismas situaciones sociales

en que los nifios participan cotidianamente.

Propone ensefiar el lenguaje a través de las actividades, elementos cla-
ves para estructurar el quehacer docente e insiste en que estas actividades
tienen que ser lo mas parecidos a la vida real y sobre todo, deben respecar
la propia accién dei nifio. A través de su texto muestra una constante preocu
pacién porque el nifio se convierta en un usuario del lenguaje en sus aspec--
tos oral y escrito. El nifio utiliza la lengua materna en situaciones socia--
les, a través de su relacidén con los otros es la escuela encargada de ense——

flar con cierta perfeccién y destreza la lengua aprendida en el hogar, pero la

finalidad, "Es lograr la comuicacién efectiva".

"El reto del trabajo docente es conseguir que el nifio sea un usua-
rlo eficaz de 1a lengua; para lograr ésto no hay una forma finica

e {dbnea; sblo existen aproximaciones tentativas en el propio queha
cer docente.

Se concede al trabajo del maestro el papel sustancial en la crea-
cidn y recreacién de estrategias metodoldgicas para la enseflanza,
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lo comprendemos como el punto de partida en la problematizacidn de
la ensefianza de los contenidos curriculares y el proceso sobre el
que es necesario reflexionar y explicar para plantear cualquier al
ternativa didictica~.}

1 Rafael, Ramirez. Ia ensefianza del lencuaje. Citado en: Antoloqia UPN 8° semes

tre: El maestro y las situaciones de aprendizaje de la lenqua. S.E.P. México
1988 p. 116—_120.
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CARACTERISTICAS DEL NINO DE CUARTO GRADO

Las teorfas sobre el desarrollo infantil han logrado precisar
una serie de caracteristicas del nifio que ayudan a todo educador a
adoptar medidas pedagbgicas apropiadas a situaclones concretas. Con
esta finalidad se presentan a continnacibén algunos rasgos especifi
cos del nifio de cuarto grado, sin pretender afirmar que éstos sean '
los finicos, ni necesariamente se den en todos en esta edad.

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y no es po
sible determinar con exactitud el paso de una etapa evolutiva a *
otra, menos afin las diferencias de un grado escolar al siguiente.
Con todas las limitaciones que ésto supone, las investigaciones que
ha realizado la psicologia en el aspecto evolutivo de las personas
siempre representarin para el maestro un marco de referencia de su
ma utilidad.

Al nifio de cuarto grado, de nueve a diez afios de edad, lo apre
mia el deseo de hacer, de ser activo. Este rasgo habrda que tenerlo
muy en cuenta. Su afédn de accibén deberd ser orientado, siempre que
sea posible, a aquellas actividades que impliquen la reflexidn y el
pensamiento profundo. Le evitarfian manifestaciones agresivas y dese
quilibradas en la adolescencia si en esta edad, al propiciar aumen-
to de intereses objetivns, se le diera un campo adecuado de realiza
cion o un enfoque suficientemente atractivo y eficaz.

Otra caracteristica de esta edad, es que en el nifio se inicia
una etapa de mayor desarrollo del criterio moral y por consiguien-
te, el trabajo unido de padres y maestros es fundamental para el ni
fio.

Los aspectos cognoscitivo, socioefectivo y psicomotor estén in
timamente relacionados de ahi que el desarrollo o estancamiento de
alguno de ellos repercuta en los demds, positiva o negativamente Yy
por consiguiente en el desarrollo integral del educando.

En el aspecto cognoscitivo se encuentra lo relacionado con la
evolucién del razonamiento Yy del lenguaje y en general todos los
procesos intelectuales y nos dice que a esta edad el nifio empieza
a diferenciar lo que sucede en el exterior de 1o que pasa en su in
terior, puede diferenciar perfectamente los seres que tienen vida
de los que no la tienmen permitiéndole percibir 1a realidad en for-
ma objetiva; se interesa por el origen o causa de los hechos, pue-
de ubicar la posicibn espacial de una ciudad de mediana poblacidén
o de una colonia de gran capital; es capaz de ir situarido en su *
tiempo a toda una serie de personajes histdricos con una sucesidn
mas o menos aproximada; empieza a descubrir gue el aspecto global
de las cosas cambia segfin el punto de vista y distingue sus dife-
rentes cualidades; realiza con gran interds clasificaciones mas °*
complejas ya que puede manejar varios criterios a la vez; ha adqui
rido el concepto de conservacién numérica y entiende las operacio-
nes inversas: la resta, la operacidn contraria de la suma y la di-
visién, la inversa de 1la multiplicacién puede dar diversas solucig
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nes a un mismo problema, ya que su pensamiento es mis 18gico.

En relacién con el lenguaje, produce en el nifio una evoluciédn
sensible, la concibe como produncto de la actividad humana, es capaz
de comprenderlo en forma mas precisa y en su aspecto convencional,
las palabras adquieren ya mas de un significado y puede usarlas en
varios sentidos, derivando el significado de palabras desconocidas
a partir del contexto en gque se halla. Su capacidad para comunicar
se oralmente se intensifica de manera notable; le interesa expresar
sus ideas y opinar acerca de los sucesos.

Comienza a saber que existen muchos puntos de vista y a tener
en cuenta el de los demis. Este salirse de si, puede ser tan comple
to que 1llega a dudar tanto de sus propios razonamientos, que acep-
ta sin critica los del primero que aparece.

Con el fin de ayudar al nifio en el desarrollo de las capacida
des individuales es conveniente empezar a discutir con &1, el ori-
gen a causa de los fendmenos; ejercitarse en clasificaciones do--
bles, en correspondencia término a término Y en ordenamiento Jerar
quicos; en la ubicacién de puntos en planos y mapas utilizando 1la
horizontalidad y la verticalidad como referencia; igualmente en la
deduccibdn del significado de palabras desconocidas a partir del con
texto.

En el aspecto socioafectivo una de las caracteristicas fundamen
tales del nifio de este grado es su interés Y capacidad de relacionar
se con los demis. Los grupos formados espontaneamente por los nifios
van siendo mas estables, a la vez que se forman homogéneos, en edad,
sexo e Interés. La seleccidén de los miembros del grupo se realiza en
forma natural a partir de reglas internas. Sus actividades implican
cbdigos linglisticos secretos, reuniones de equipo, con distribucién
de roles, fidelidad y disciplina. La lealtad al grupo empieza a ser
comun. Y el’ hecho de acusar a un compafiero es objeto de reprobacién
general.

La insersién en el grupo 1lleva consigo la vivencia de 1las expre
siones de éste y el descubrimiento del valor de la comunidad. Apare-
Cce en esta edad como valor caracteristico, la cooperacion, aunque es
limitada y sblo a los diez afios adquiere su pleno significado de com
panerismo.

La organizacidén de los juegos del grupo son determinados por un
lider gque en ocasiones de manera autoritaria se conduce, Y aunque sus
grupos sean del mismo sexo, manifiestan interés por el sexo opuesto
aunque no lo exprese ni lo acepte.

Las relaciones con los adultos empiezan a tener otro matiz, se
tornd mas sensible al parecer de sus compafieros, se siente unec entre
iguales. Gusta de establecer sus propias normas y acepta facilmente
los impuestos por los adultos, a no ser, que se le den razones gue
los justifiguen. Es mas objetive al emitir juicios acerca de lo que
estid bien hecho o mal hecho Y es capaz de pedir excusas ante los re-
sultados de una accién y proponer soluciones.
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A partir de su propia experiencia se enfrenta en la vida real
con problemas a los gue no sabe dar solucién: el dolor, la enferma
dad, la muerte. Las emociones van siendo mas duraderas y se van con
virtiendo en sentimientos, por 1o tanto el nifio se dirige hacia las
cosas de una manera mas reflexiva. Se inicia su cuadro de valores.
Existe la curiosidad sexual, se interesa por el proceso de gesta--
cidn.

Para favorecer el desarrollo afectivo social de esta edad, es
conveniente promover dindmicas de comunicacién entre los nifios; pro
gramar actividades en grupos organizados por los mismos nifios; rea-
lizar autoevaluaciones de su trabajo, de su participacibn, de su ma
nera de actuar, considerar la opinidén de los alumnos para decidir
las normas de trabajo.

En el nifio de este grado, dentro del aspecto psicomotriz, son no

tables los logros, las habilidades, organizacién de movimientos, asi
como la comprensidén y el manejo del espacio y del tiempo. Indica con
facilidad la ubicacién, pos1cion y distancia de los objetivos entre
si; tener mayor organizacién lateroespacial y el dominio y la coordi
nacidén de la velocidad y direccidn son mayores. Busca juegos gue le
exigen mayor grado de destreza, Ya que le gusta comprobar sus capaci
dades; ha adquirido dominio de la presién que imprime a 1los objeti--
vos, asi como en la presidén. Todo ésto se expresa en el mejoramiento
de su habilidad sobre la escritura, los dibujos, las maquetas, uso de
herramientas y en la construccidén de juegos.

Ayudarid a su desarrollo en este aspecto psicomotor usar el len-
guaje preciso para indicar la ubicacién de las cosas; aprovechar el
dinamismo de esta edad para el desarrollo de las capacidades motri-
ces y artisticas, propiciando la libertad de expresién, proponiendo
actividades de expresidn corporal, teatro, danza, juegos organizados
que coadyuven a la consolidacién de su sentido de orientacidn y di-
reccidn; realizar ejercicios en los que combine dos o mas destrezas,
como saltar y atrapar, caminar votando una pelota, etc.

El contexto social influye notablemente en el desarrollo del ni
flo, es por esto, conveniente que el maestro procure conocer el medio
socioeconémico del que provienen sus alumnos. Las diferentes situa-
clones a los que por ello estéan expuestos los educandos, se reflejan
en las deficiencias que presentan en el desarrollo del lenguaje, 1la
comprensidén de 1a lectura, las estructuras mentales y la motricidaad. 2

2 Secretaria de Educacién Piiblica. Libro para el maestro, cuarto grado.

S.E.P. México, 1986 p. 12-15
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PROPOSICIONES QUE EL PROGRAMA OFICIAI, ACTUAL SENALA PARA IA ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LA EXPRESION ORAL EN EI. CUARTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

Al Ingresar el nifio a 1a escuela primaria, ya trae consigo el
lenguaje (lengua), que ha adquirido a través de sus experiencias,
convivencias familiares y entorno en general, ya que el nifio ha es
tado en contacto social antes de entrar a la escuela.

En la educacién primaria, la recreacién del lenguaje esti di-
rectamente vinculada con el proceso ensefianza-aprendizaje de 1a lec
to-escritura, de tal manera gue para el logro de dicha recreacifn
habria de influir diversas situaciones que vienen a recaer directa
o indirectamente sobre el problema: como algunos antecedentes gue
tiene al ingresar el nific a la escuela primaria, su grado de madu-
racibn cognitiva no es precisamente un factor exclusivo en el desa
rrollo del nifio, pero si es de indudable importancia; sus experien
clas, que adquiere al interactuar con el ambiente, adquiriendo ca-
da vez mayor capacidad para asimilar, y la transmisidén social refi
riéndonos a las informaciones que el nifio recibe constantemente en
su vida cotidlana; y gue proviene de sus padres, de otrns nifios, de
los medios de comunicacidn, de otros maestros, etc.

La funcidn del docente no consiste tanto en ensefiar (entendien
do por ésto el dar constantemente informacién acabada con el fin de
que el nifio la entrega y repita); sino en propiciar y estimular el
aprendizaje mediante su papel orientador y formativo al crear las °'
condiciones favorables para que pueda aprender, para ello es indis-
pensable observarlo, conocerlo y escucharlo para que el maestro, de
esta forma descubra el momento evolutivo en que se encuentra el ni-
flo Y que seri determinante para gue pueda aprovechar la informacidn
proporcionada. Por otra parte, el estimular significa que el maes--
tro al conocer el proceso evolutivo del nifio sepa qué situacion '
puede ser fitil para 1la ensefilanza-aprendizaje.

El procesc de enssflanza de la lecto-sscritura es papel gua_re-
cae en el docente; ya gue es €1 guien decide gué método ha de ngar,
Y es importante que conozcz a fondo el método elegido, pues é&sto sg
rd un factor mas gne influye en la recreacidn del lenguaje. La dis-
ponibilidad del alumno depende mucho del grado de motivacifn e inte
rés gue el maestro logre despertar en &1; en otras situaciones depen
de tambifn del factor "salud" en e1 nifio, gue puede ser afectado por
una mala alimentacidn y por consiguiente el nifio muestre una falta
de interés o desgano por las actividades de 1a escuela.

Otro punto que se contempla es la situaciédn del entorno escolar
(ubicacién de 1a escuela, carencias del plantel, de materiales escola
res etc.) y las caracteristicas grupales (grupos numerosos, bastante
heterogéneos etc. Otra de las sitnaciones gue influyen en la recrea-
cidn del lenguaje es la cooperacién e interds de los padres de fami-
lia per la situacién escolar por sus hijos.

La desatencién que los padres tienen hacia sus hijos se demues-
tra en la inseguridad que tiene el nifio para expresarse, la falta de

15



confianz. que se tiene a s{ mismo y el poco valor que le di a 1la
lengua haslada como expresién de comunicacién.

Gran parte de nuestra vida es el lenguaje. A través de &1 !
nos comunicamos con los demids y descubrimos el mundo. Por ello,
la lengua desempefia una funcidn clave dentro del proceso educati
vo. No es sOlc una area de estudio; estd pPresente en todas las
otras y su dom'‘rio condiciona en cierto modo el aprendizaje en °*
general. La mayoiia de las cosas que aprendemos las matemiticas,
las cilencias nattrales, las cienclas sociales ~ las aprendemos
sobre todo a través de la lenguna. por eso una de las tareas fun-
damentales de la eduzacidn es hacer que el educando desarrolle la
capacidad de expresarse en su lengua y de comprender 1o que otros
hablan y escriben.

TLa lengua, como todo proceso social, se utiliza en una comu-
nidad de acuerdo con ciertas normas e ideales. Algunas de esas nor
mas resultan flexibles porque reflejan los cambios que experimen
ta la lengua, y toman en cuenta las tendencias de uso de sus ha--
blantes y comunidades respectivas, pero también pueden establecer
normas rigidas, intolerantes que inhiben y condicionan la expre--
sidn.

Estas filtimas normas resultan contraproducentes en las précti
cas escolares porque pueden bloquear la expresividad y la comunica
cibén esponténea de 1os alumnos. Se pretende propiciar que 1los ni--
flos se acerquen a la lengua como a un hecho digno de atencidn y de
estudio. Esto sdlo seri posible si 1la lengua "se acerca a ellos".:
esa lengua que van a estudiar debe ser la misma que ellos conocen,
la gue oyen todos los dias. 0 sea, deben enfrentarse a un conjunto
interesante de hechos 1lingiiisticos familiares y desprovistos de ar
tificialidad.

Todo hablante de una lengua descubre los mecanismos basicos
de ella y aprende a manejarlos, afin sin estudiarlos. Sin embargo,
muchas veces no encuentra la palabra, "no puede expresar bien 1o
que quiere”. Esto no es incorreccién, es una limitacidén derivada
del desconocimiento de los recursos Y posibilidades de la propia
lengua. Sdlo el ejercicio permanente del lenguaje hara posible que
lleguen a superarse estas fallas bisicas.

La adquisicidn plena de una lengua implica el desarrollo armo
nioso de las cuatro habilidades lingiiisticas bisicas: hablar, en--
tender, escribir y leer. Es por eso que el maestro que conceda a
sus alumnos continuas oportunidades de expresarse oralmente Yy por
escrito, y que sepa fomentar en ellos el placer de la lectura, ve=-
rd como crece su vocabulario, como se agiliza la construccién de
sus frases, cdmo pueden expresar conceptos cada vez mas complejos.

La expresién oral o lenguaje oral, es la herramienta bisica a
través de la cual el nifio conoce el mundo, intercambia experiencias,
expresa sus emociones y estados de animo. En la relacién con sus °*
compafieros, en el trabajo en comiin, en el juego del que todos dis-
frutan, en cuanto la comunicacidén adquiere su verdadero significa-
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do y el nifio obtiene instrumentos para aprender por si mismo.

El cultivo de la expresién oral comprende dos tipos de condi-
ciones: una consiste en permitir el libre curso a las ideas Y viven
cias del nifio, ofreciéndole continuas oportunidades de expresarse
respetando las modalidades propias de su experiencia comunicativa.
La otra tiende a perfeccionar esta capacidad, de modo gue sea héabil
para verbalizar ideas, necesidades y experiencias cada vez mas com-
plejas; asi, poco a poco, el lenguaje se ird convirtiendo en un po-
deroso medio de desarrollo intelectual y social.

Para la realizacidén de los ejercicios o actividades que facili
tan la recreacién de 1a expresidén oral se sugiere que el grupo se '
organice, y que a partir de imigenes, juegos, o un problema sefialado
en el texto se inicie la actividad en forma individual o por equi-
pos para la presentacidn oral del tema. La observacidn debe dirigir
se por medio de las preguatas que formulen tanto los alumnos como
el maestro para que en el momento de la descripcibén se distingan los
elementos fundamentales y los detalles y se establezca la conversa-
cidén general sobre el tema dentro de un clima de confianza y respeto
Ya que esto seria la motivacidénideal para estos ejercicios gque sir-
ven de antecedentes a otras actividades como: discutir, presentar in
formes, hacer suposiciones, comparaciones o clasificaciones, ordenar
secuencias, inventar, marcar, explicar, interpretar y resolver pro-
blemas.

Los elementos motivacionales deben ser utilizados por el maes-
tro sin considerar los ajenos a la experiencia escolar; como pueden
ser libros, revistas y juegos en que interviene el lengnaje oral por
que permite la expresidn espontinea del nifio (el navio digalo con m1
mica, el teléfono descompuesto...).

Es conveniente relacionar la expresidén oral con la lectura, 1la
enseflanza de la ortografia, el estudio de la literatura, las nociones
de lingilistica y muy especialmente con la redaccidn. El maestro debe
aprovechar los ejercicios de expresidn oral para que el nifio realice
redacciones 1libres en las gue eche a volar su imaginacidn, elabore
informes escritos, escriba resiimenes sobre un tema Y relate por es-
crito todo tipo de experiencias. Hay que hacer que el nifio escriba
siempre. Para eso es necesario que, al comienzo especialmente, 1lo
haga con toda naturalidad, que escriba como habla. Un error muy gene
ralizado es pedir a los nifios que desde el primer momento escriban
"bien" y empleen un vocabulario especial. Esta exigencia lleva a la
paralizacién frente al papel. Si se consigue que los nifios escriban
libremente, sin importarles trabas artificiales Y sin crearles un ta-
bl en la redaccidén podri lograr que, paulatinamente, vayan mejorando
su forma de escribir. Al mismo t1empo que desarrollan claridad y pre-
cisién en la expresién oral, las ira adguiriendo también al redactar.

La escritura deberia reflejar 1o que cada quien vive, siente y
piensa. A esto hay que aspirar desde un principio. Se debe lograr que
los nifios expresen directa y libremente cuanto quieran comunicar. Por
eso hay que proceder con mucha cautela en las correcciones. En las

primeras clases el maestro sblo debe llamar la atencién sobre las fra
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ses o parrafos confusos respetando la individualidad expresiva del
alumno. Bastari con que el nifio se exprese con un minimo de clari-
dad y correccidn. En estrecha relacidn con 1la expresidén escrita se
encuentran la escritura correcta de las palabras Y el empleo de los
signos de puntuacidn. Sin embargo, el dominio de estos filtimos no
se consique mediante el aprendizaje de algunas reaglas, sino gue es
el resultado de una prdctica constante. El trabajo del nifio se pue-
de someter al comentario y a lz discusidn del grupo de tal manera
que las criticas Y las sugerencias hechas por sus compafieros y por
el maestro, sean fitilas para todos, como los ejercicios que se pro
ponen son por lo general breves y adem@s van a hacerse con frecuen
cia, cada alumno tendri, durante el transcurso del afio escolar, va-
rias oportun1dades para presentar sus trabajos ante el grupo y reci
bir asi comentarios y sugerencias.

Periddicamente el maestro realizari una evaluaciédn colectiva,
leyendo todos los trabajos que se han escrito sobre un tema. Esto
le permitird ver con claridad la situacién de cada alumno y los pro
blemas mas generales del grupo. Los resultados de esta evaluacidn
pueden servir para planear ejercicios individuales Y colectivos ade
cuados.

Después de esta serie de recomendaciones Y puntos clave para el
enriquecimiento de la expresién oral, se continftia con actividades de
fonologia y ortografia para concientizar al alumno de su lengua en
relacidén con: los sonidos Y los fonemas; la escritura; y los fonemas
Y la escritura; para obtener una escritura correcta es indispensable
crear la aficién por la lectura para solventar problemas ortogriafi--
cos; para un enriquecimiento completo de 1la lengua es necesario el
abordaje a las nociones de lingiisticas pero en este punto es nece-
sario tener cuidado ya que inconscientemente se rodea una especie d:
tedio a las reglas gramaticales por la forma en que se imparten estus
conceptos. Se destacan tres caracteristicas metodoldgicas en las no-
ciones de linglisticas:

1.~ Comprensibén del significado de las escrituras lingilisticas.
2.~ Funcionalidad de los contenidos Yy
3.- Conciencia acerca de la complejidad del lenguaje.

Ya que los nifios necesitan ampliar su vocabulario, comprender con
ceptos y saber asociar palabras con ideas es necesario para que apli—
que la informacién que critique Y produzca temas creativos. La lectura
bdsica pretende lograr gue el alumno sea capaz de leer literalmente, de
interpretar v de criticar, ésto con voz clara, lenta y bien entonada P2
ra que el nifio se entere en forma global del contenido del texto y se
eviten las malas interpretaciones. La lectura de estudio es un instru-
mento de aprendizaje para cualquier tipo de ensefianza Y se pretende 1o
grar que el alumno logre una lectura independiente y fructifera, al
aprender a captar la idea general de un escrito, asi{ como los enuncia
dos y palabras "clave" para la mejor detencidén de resultados. La pre-
sente propuesta sugiere aplicar las actividades de axpresidén oral en
cunalquier tema, en base a ésto, después del desarrollo de una lectura
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es conveniente que el nifio interprete con sus propias palabras un
capitulo, o cada parrafo a la lectura completa con la intensidn de
lograr la comprensidn y asimilaciédn del contenido de dicha lectura.
La lectura es considerada no sblo como instrumento de informacidn,
sino ademds la iniciacién a la literatura se considera como una ac-
tividad placentera, como un fin en si mismo, Ya que aparte de com--
prender el texto, pone en movimiento las habilidades del pensamiento,
la sensibilidad del nifio, sus emociones y su imaginacién, situaciones
que le creardn un estimulo a crear literatura Yy todo ésto puede lo--
grarse destinando el tiempo a la lectura libre, ya sea individual o
por equipo, en voz alta o en silencio; la interpretacién oral que le
dé el nifio al escrito es importante y por ello se requiere 1la ambien
tacién por parte del maestro para crear situaciones de libertad que
rodea al nifio para que éste se explaye de manera esponténea que sea
81 mismo y que no se sienta conducido al aprendizaje.

Para este tipo de actividades, como para cualquier otra, se re-
quiere también en primera instancia que se despierte el interés para
que piense, interprete y opine con entera libertad Y en segunda ins-
tancia gue ese interés se mantenga vivo indefinidamente. Para culmi-
nar el desarrollo de las diferentes formas de expresidén oral, se su-
giere actividades de redaccidn, para que el nifio plasme sus pensamien
tos por escrito; y que a su vez el maestro tenga material para confor
mar nuevas estrategias y elaboracidén de actividades para continuar y
as{ mismo pueda evaluar el trabajo del alumno y conocer el nivel en
que se encuentra el nifio, porque ésto es precisamente el punto de par
tida que tiene el maestro, al haber adquirido el conocimiento del °*
real estado comunicativo del nifio.

3 Ibid p. 18-26
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MARCO TEORICO ™

Dia a dia la comunicacién ha ido adquiriendo, a través de los medios masivos,
una funcién social que consiste en 1llevar cultura y politizar a las masas, °
asi mismo repercute en su derecho a informarse y ser informados en la adquisi
cibn de bienes, en el dominio econémico e ideolégico y en sus miltiples nece-
sidades e influencias; en suma, todo lo que en la comnicacién contribuye a

que el pueblo se interese por saber mis acerca de lo que esta ciencia implica
Y significa, ya sea por mera curiosidad, por genuino interés o por depender

de ella.

Ya que todo 1o que nos rodea es comunicacién, es importante pulir y en-
riquecer en lo mas posible el vocabulario que el chico trae consigo al ingre
sar a la escuela primaria, y de este modo, que adquiera seguridad y confian-
za al poder comunicar sus ideas y pensamientos a los demis con precisién, cla

ridad y coherencia.

Rafael Ramirez? comenta que para que la comunicacién social sea mas efec
tiva es necesario saber usar bien 1la lengua propia de su pais. Dice que no se
nace sabiendo ya el idioma y que es la escuela quien limpia y enriquece 1a ad
quisicién, al ensefiar a los nifios a usar la lengua materna con alguna perfec-
cién y con cierta aceptable destreza, ya que se requiere que el lenguaje lsea
correcto, sencillo, claro y preciso Y que no hay otra forma de expresarse °*
oralmente y por escrito que con la prictica constante del hablar y escribir.
Los propdsitos que segiin este autor deben perseguirse dentro del lenguaje,

serian el de capacitar a los nifios en la medida de lo posible para comunicar

a los demis con efectividad Y correccién sus ideas y sentimientos por medio

R

4 Rafael, Ramirez. Op. Cit. p. 107-113
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de la palabra hablada y escrita; y el de ayudar a los nifios a desempefiarse mas
satisfactoriamente posible en aquellas actividades de lenguaje que son muy co-
munes en la vida social en que diariamente participan, Y revelarles otras de

igual naturaleza. Define al lenguaje como algo fundamentalmente social Y agrega
que debe prestarse atencién tanto a la forma (manera de expresarlo), como al '

fondo (1o que va a decirse).

Por su parte Edward Sapir5 define al habla como un hecho familiar de 1a
vida, y le confiere la caracteristica de impresién ilusoria, porque no es una
funcién bioldgica inherente al hombre, como lo es la accidn de caminar, porque
en cierto sentido el hombre estd predestinado a hablar pero no por naturaleza
sino por vivir en sociedad. Dice este autor que el lenguaje es un método exclu
sivamente humano y no instintivo, que commica ideas, emociones y deseos por
wedio de un sistema de simbolos producidos de manera deliberada; habla también
de la estrecha relacién que existe entre lenguaje y pensamiento y menciona las

iversas formas de posibilidades linguisticas, como es el caso del alfabeto *
“forse, y de los diferentes lenguajes de sefias que por necesidad se han estable
<ido. Trata de la universalidad como dato impresionante de los hechos genera-
les relativos al lenguaje, asi como de su increible diversidad del habla y di
ce que es una herencia antiquisima del género humano. El lenguaje cuenta con
Ina gran variedad de sonidos y sus elementos significantes son las palabras '
“érmino que dificulta su definicidn pero que su funcién se entiende como uno
le los pedacitos mas pequefios y completamente satisfactorios de significado
tislado en que se resuelve la oracién; definiendo a ésta como la expresién lin
.i{stica de una proposicién donde se ubica una existencia psicolégica, lo mis-

? que una puramente l6gica & "abstraida" negando su caricter cognoscitivo y

* Bdward, Sapir. "El Lenquaje". Fondo de Cultura econdmica. 1921 México, D. F.



relacionindolo mas al terrenc del sentimiento. De la mutua influencia de las
lenguas, refiere que es debido a los contactos culturales y que no es un re-
flejo esencial de la cultura ya que las divisiones linguisticas raciales y
culturales coinciden unas con otras. Define al lenguaje como material e ins
trumento de la literatura; y de la prosodia, dice que se condiciona por 1la

dindmica fonética de una lengua.

Otro de los autores que trata sobre el tema es Antonio Millén§ quien ca_
racteriza al lenguaje como una de las primeras actividades del ser humano y
que dd a la escuela casi la exclusividad de la apropiacién de los signos gra
ficos de la lecto-escritura. Comenta que una de las primeras actividades que
el ser humano desarrolla desde que nace es la de aprender a hablar. En la me
dida en que inconsciente y paulatinamente, va imitando los sonidos que escu-
cha en boca de sus mayores, articulando palabras y uniéndolas unas con otras,
el nifio sale de su incomunicacién primaria y puede comunicarse con los demis.
Haciendo un poco de historia, dice que la escritura nacid entre los griegos
hace mas de veinte siglos, y la lengua hablada, sin precisar el tiempo, mu-
cho antes. Define la expresitn oral como el instrumento comunicativo del hom
bre, y la expresién escrita como el vehiculo mas apto para la conversacién
del pensamiento y la transmisién del conocimiento. Asequra que durante muchos
siglos fue suficiente para las necesidades comunicativas del hombre que na-
da mas sé hablara; pero un dia, se sintid la necesidad de contar también con
alguna forma de representar las palabras y se inventd la escritura. El1 autor
resalta la calidad independiente de estos dos tipos de comunicacién y trata
su interrelacién al decir que la escritura esti supeditada al habla y que ha

sido el mejor recipiente para conservar el pensamiento a salvo de las incle—

6 Antonio, Millén. Lenqua Haqlada v lenqua escrita. México 1973
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mencias del tiempo y del olvido de los demés; en éste interviene una sola per-
sona (emisor) y sus elementos son las grafias y el sistema de la vista; a dife
rencia de la lengua hablada donde participan dos personas: emisor y receptor y
sus elementos serian los sonidos y el sistema del oido. Dice que h;blar supone
manejar una serie de sonidos que reconocemos cada vez que las escuchamos; supo
ne también el conocimiento de una cantidad mas o menos amplia de combinaciones
de sonidos, es decir, de palabras. Los sonidos aislados, por 1o comin, no tie-
nen significado, las combinaciones de sonidos si; de manera que, a pesar de que
se encuentren vacios de significado, los sonidos son fundamentales para cons--
truir palabras. Sin ellos la lengua no existiria y describe algunas diferencias
que existen entre la lengua hablada y la lengua escrita; por ejemplo que esta
no presenta la diversidad de realizaciones que aquella y que la lengua escrita
necesita crearse su propio contexto, no asi 1a lengua hablada ya que la lengua
no se hablé igual en todas partes y su uso no es privativo, pero si existen di
ferencias sociales y culturales que se dan dentro de una comunidad; del mismo
modo, la diferencia se presenta por motivos de edad y sexo. Comenta que una '
misma lengua no se habla igual en todas partes. En cada uno de los lugares del
territorio en que se encuentra repartida, presenta ciertos rasgos fonéticos '
(de pronunciacién), gramaticales y léxicos, que la fragmentan y que la dividen

en dialectos.

A su vez, Francisco Gutiérrez’ habla sobre una pedagogia sobre los medios
de comunicacién que tiene como objetivo principal el posibilitar a los latinoa
mericanos a construir su propio lenguaje, evitando la alienacién Y concientizan
do a los educadores sobre los problemas que la comunicacién social plantea en

el mundo de hoy; dice que estos medios se han saturado de posibilidades para '

7 Francisco, Gutiérrez. El lenquaje total. Buenos Aires, 1978, Ed. HVMANITAS
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transportar y commicar ideas, encontrindonos en una dependencia tal, que raya
en la esclavitud hacia dichos medios, masificindose es:a situacién y resultan-
do opresorias tanto las formas significantes (lecto-eszritura de imigenes fi-
jas y mdviles, de sonidos, de signos linguiisticos) como el contenido o signi-
ficados de estos medios. La intencién fundamental, dice, es la de modificar °
las estructuras sociales que se encuentran modeladas activamente por la comuni
cacién electrénica; y resalta la necesidad de revisar la educacién a la luz de
los nuevos planteamientos que nos ofrecen los medios de comunicacidén social,
tanto por su contenido como por sus formas antes mencionadas. Explica que los
medios de ocmunicacién social fuera de la escuela han marcado una nueva era de
paso vertiginoso de una civilizacién verbal a una visual y auditiva cuyas ca-
racteristicas son la inmediatez y la recreacién de la realidad y como conse--
cuencias se nos ofrecen una visidn mas completa de los hechos, ya que la ima-
gen y el sonido igualan a los receptores favoreciendo cada vez mas una mayor
participacién cultural formando hombres nuevos estableciéndose un nuevo contex
to, pero desubicindonos dentro de la escuela tradicional enfrentandonos a la
cuestién (A qué hombre educamos?, buscando el enlace entre la educacién y la
vida misma de la existencia actual del hombre. Dice que la primera civiliza--
cibén fue originada como consecuencia de la palabra, Y que la palabra como téc-
nica de comunicacién es el invento mas colosal de que pueda beneficiarse la hu
manidad y que ha traido como consecuencia la civilizacién mas importante de '
cuantos se han sucedido en el devenir histbdrico. Y es que vivimos en un mundo
saturado de imigenes y de sonidos. Nadie, hace cincuenta afios, podia ni siquie
ra vislumbrar los alcances cualitativos y cuantitativos de este fendmeno social,
por ésto es que los medios de comunicacién social estin favoreciendo cada vez
mAs una mayor participacién cultural. El autor menciona como la comunicacién
social presenta sus desafios y habla también de la interrelacidn y el aprendi-

zaje, ya que la escuela tiene como propdsito el adaptar a los individuos al mun
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do social mediante el aprendizaje de un saber hacer verbal. Y es Jue los nuevos
lenguajes que utiliza la sociedad actual creados por la asimilacién de la ima-
gen visual con el lenguaje oral y escrito y que nos llega por los medios masi-
vos de comunicacién, estin modificando sustancialmente las relaciones de los °
hombres entre si, y como consecuencia creando nuevas formas antropolégicas y
culturales. La escuela, dice, no sdlo ignora en la prictica la existencia de los
medios de Comunicacién Social sino que trata de supervivir de espaldas a la rea
lidad social creada por la existencia de los medios de comunicacién masiva. Los
sistemas escolares siguen empefiados en la formacién de grupos selectos. El pro
ceso més serio del sistema escolar tradicional es la falta de comunicacién. En
un mundo en el que comunicacién es un "hecho social total" no se explica como
se puede sostener fundamentado un tipo de "informacidén" que ya no es el que vi-
ve la sociedad actual. El autor resalta la actividad del didlogo al catalogarlo
como requisito de toda autoexpresidén creadora y como la forma mas genuina de °
educacidn y como metodologia educativa propone desarrollar el proceso creador
del individuo y enfatiza la importancia de realizar bien la evaluacién y criti
ca con el fin de estimular y promover la perceptividad, creatividad y critici-
dad a través de los medios de comunicacidén social Y para ello, nos invita a ha
cer todo lo posible como educadores aprovechando lo que esti a nuestro alcance
para transformar los medios de informaci6n o difusién en medios de verdadera co

municacién.

Al igual que Francisco Gutiérrez, Alberto L. Mvarania trata sobre el signo
y significado como la representacién del contenido y la forma de la comunica—-

cién humana constituyendo la palabra, pero a diferencia de otros autores, Mera

8 Alberto, Merani. El lenquaje. Ed. Juan Grijalvo. México 1980
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ni adopta el método dialéctico y genético en investigaciones de commicacién,
animal y humana. Otro punto en el que convergen Gutiérrez y Merani es el tra-
tado del lenguaje diferenciando el propio del nifio con el adulto. Menciona que
el lenguaje es cualidad del vivente, y que el hombre supera al animal. Enume-
ra tres problemas fundamentales de la naturaleza de la comunicacidn; primero
el del fin, la causa y la evolucidn; después la relacidén dialéctica en 1la
descripcibn de los fendmenos en el anilisis cuantitativo y cualitativo d@: los
mismos; y por Gltimo la necesidad de una sintesis dialéctica de los datos asi
obtenidos. Dentro del discurso resalta la importancia del pensamiento y la ra
zén y dice que para llegar a ello se nace del estimulo para formarse el signo
Yy pasar posteriormente al significado estructurdndose la palabra y establecién

dose la comunicacién al expresar el pensamiento discursivo finalmente.

Berlo,g opina que el hombre cred los sonidos con el fin de que significa-
ran algo para éer, que 10 hizo de tal manera que estuvieran relacionados con
significados que é1 ya poseia, y esta creacién fue un acto humano aunque son
arbitrarios pero significantes ya que producen respuestas similares en mas de
una persona. El lenguaje es un sistema de signos que implica tanto los ele-
mentos como las estructuras, y es la gramatica, precisamente la descripcién de
las caracteristicas de esta estructura. Menciona que dificilmente podemos de-
jar de comunicarnos seamos o no conscientes del propdsito que nos llevd a ello.
Desde la infancia hemos aprendido y practicado las técnicas verbales y no ver-
bales para poder lograr afectar o manipular el medio que nos rodea. La conduc-
ta en la comunicacién se torna habitual, una vez aprendida la forma de desempe
flamos en este tipo de conductas, estas se llevan a cabo facilmente y con el

minimo esfuerzo. Y dice que la comunicacién y el aprendizaje aunque se mencio-

9 David, Berlo. El proceso de la Comunicacidn. Introduccién a la teoria Yy ala
practica Ed. "El Ateneo" buenos Aires 1980 p. 75
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nen como dos modelos diferentes, existen entre ellos similitudes de proceso; ya
que una comprension del proceso de aprendizaje tiene muchas implicaciones para
una teoria de la comunicacién y es que ambos procesos convergen en que no tie-
nen ni principio ni fin, son continuos, dinidmicos, van hacia adelante. Tanto el
aprendizaje como la comunicacidn son procesos y los seis componentes implicados

en el aprendizaje tienen sus términos anilogos en los componentes de la comuni-

cacion:
Aprendizaje Comunicacién
1.~ Organismo " 1.- Canal
2.- Bstimlo 2.- Mensaje
3.- Percepcién del estimulo 3.- Decodificador
4.- Interpretacidén del estimulo 4.- Receptor-fuente
5.- Respuesta manifiesta al estimulo 5.~ Encodificador
6.- Consecuencia de la respuesta 6.— Feed back (retroalimentacién)

Se pueden colocar los dos modelos, uno al lado del otro, por cada paso da-
do en uno de ellos, se d4 un paso andalogo en el otro, Yy es que el proceso de la
" comunicacién interpersonal es equivalente al proceso del aprendizaje humano. La
inica diferencia palpable seria que en el modelo de aprendizaje se comienza ge-
neralmente con la funcién decodificado y en el modelo de comunicacién por lo co
min empieza con una discusién de propdsito pero ésto tedricamente carece de im-
portancia. Aseguraqueel desarrollode unsistema social se produce a través de la
comunicacién, y ésta aumenta las probabilidades de semejanza entre las personas
para que la gente pueda trabajar junta y logren un objeti%. la asignacién
de una posicidn, la especificacién de las conductas del rol, la ensefianza de mo

dos normativos de conducta, todo ello se lleva a cabo a través de la comunica--
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El objetivo de la comunicacién humana interact@ia en un primer nivel de in
terdependencia fisica; en un segundo nivel de complejidad, esta interdependen—-
cia puede ser analizada como una secuencia de accidén-reaccién; y en un tercer
nivel de complejidad, el andlisis de la comumicacién se refiere a las habili-
dades de empatia; y el (ltimo nivel es la interaccién, que no es otra cosa que
el de obtener una perfecta combinacién de si mismo y del otro, y ésto llega a
ser el ideal de la comunicacién, el fin hacia donde tiende la comunicacién hu

mana.

Es en la escuela donde el nifio aprende las habilidades bdsicas y adquiere
el conocimiento fundamental para comprender este complejo mundo y entrar en re
lacién mutua con é1. También es a través de la escuela, que desarrolla las vir
tudes sociales y la personalidad pblica que lo caracterizardn a lo largo de
toda su vida, pues es en ella donde se encuentra en situaciones que ie exigen
entrar en relacidn con personas que no constituyen su familia directa. Practi
camente el asustado escolar de primer grado no tiene a donde huir: su madre 1o
ha abandonado, aunque ella continfa amindolo, lavéndole sus ropas, cocinando
para é1 y simpatizando con sus expresiones de alegria y tristeza, esti muy le-
jos, allad en el hogar, y &1 estd aqui, sblo. Ha descubierto que el mundo se ex
tiende mis alld del circulo hogarefio y familiar que es necesario adaptarse a

este mundo y que este ajuste es, a veces, doloroso.

"Lo que convierte al nifio en adulto es la herencia y el medio;
para su desarrollo incluye los procesos definidos por la maduracién
Y el aprendizaje, para el estudio del nifio existen métodos experi--
mentales o sencillamente de observacidédn naturalista.

El lenguaje se conforma inicialmente con un fonema que al com-
binarse forman los morfemas que se unen para obtener palabras y fi-
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nalmente &stas ordenan en unidades oracionales significativas, Y es
aqui donde interviene 1la gramitica del lenguaje. Asi es que los ele
mentos de lenguaje son: los fonemas, morfemas, sintaxis y prosodia.

Todos nosotros hemos adquirido estos elementos de una manera
sorprendentemente sencilla, efectiva y eficiente, sin tener realmen
te conciencia de lo que estibamos haciendo.

Fl lenguaje es atributo que mas claramente diferencia al hom-
bre de los animales filogenéticamente menos afortunados. En los ni-
fios la secuencia normal del desarrollo motriz es paralela a la ad-
quisicidn del lenguaje y reinventa la gramitica de su idioma a medi
da que lo aprende, puesto que la sintixis no la adquiere por imita-
cibén ya que admirablemente el nifio descubre o inventa las reglas *
gramaticales por si mismos".

Lefrancois sefiala que el lenguaje no es absolutamente necesario para que
haya comunicacién, pero si contribuye una forma de expresién mas amplia, mas
precisa e infinitamente mas variada, y la diferencia entre las perscnas es
muy notoria, ya que los nifios cuyos padres pertenecen a la clase baja y los
que proceden de hogares de clase media poseen un lenguaje menos elaborado que el

de los nifios de clase alta.

No es posible separar el aprendizaje de la motivacién; las ra-
zones que el hombre tiene para comportarse de cierta manera son tam
bién los motivos de muchos de los cambios ocurridos en ese comporta
miento. Puesto que se define al aprendizaje como el cambio en la *
conducta resultante de la experiencia, de ello se desprende, enton-
ces, que la motivacién estd claramente implicada en el aprendizaje.
-Piaget hizo la obvia observacidén de que no hay aprendizaje sin inte
rés y que éste es uno de los sentimientos mas estrechamente relacio
nados con el comportamiento motivado de los seres humanos.

De é&sto se deduce que, la herencia Yy el medio ambiante, en mu-
tua relacién e interpretados mediante los procesos de aprendizaje y
motivacion, son_las dos fuerzas fundamentales que dirigen el curso
del desarrollo.

10 Guy, Lefrancois. Acerca de los nifios. Ed fce, México 1978 p. 307
11 Tbid p. 476




Otro autor que maneja conceptos sobre la lengua hablada es Emmest Fis&mn:;
al respecto dice que los animales tienen poco que commicarse entre si, su len
guaje es instintivo y para el hombre, ésto aparecidé junto con los instrumentos,
ya que sblo en el trabajo y con el trabajo tienen los seres vivos mucho que co
municarse. El lenguaje no es tanto un medio de expresién como un medio de comu
nicacidén, primero el lenguaje original era una unidad de palabras, de entonacién
musical y de gesto imitativo; ya que el primer vocabulario se formd con los so-
nidos del mundo natural, después, la palabra se convirtié en signo formindose '
gradualmente; de ésto se deduce que: El lenguaje hace mas al pueblo que el pue

blo al lenguaje.

La mayor parte de lo que sabemos acerca del lenguaje y del mundo no se en
sefia formalmente sino que basicamente se hace por comprensidén, por eso es que
los nifios desarrollan su teoria del mundo y su competencia en el lenguaje me-
diante la comprobacifén de hipdtesis son capaces de aprender a darle sentido a
lo impreso, sblo si tiene un significado e interés para él. Para entender tanto
el mundo como el lenguaje, la base de todo aprendizaje es la comprensién cual--
quier aprendizaje tiene su propia recompensa que es la satisfaccidén y orgullo
de poseer, entender y utilizar algo, que antes no se tenia y ahora forma parte

del individuo.

Para Frank Smitli3el aprendizaje es un proceso continuo y completamente na
tural y dice que, de 1o que sabemos, s6lo una pequefia parte es realmente ense-
fiada por otras personas. Contrariamente a lo que se cree, los nifios no apren-
den el lenguaje para darle sentido a las palabras y a las oraciones, sino que °

ellos le dan sentido a las palabras y a las oraciones para aprender el lenguaje.

12 Ernest, Fisher. “La necesidad de arte: Ed. Peninsula. Barcelona. 1978 p. 25-26
13 Frank, Smith. Comprensién de la lectura Ed. Trillas, México, 1988 p.96-109




Jerome Bruneerice que el lenguaje no sdlo transmite, sino que crea o cons
tituye el conocimiento o "realidad". Una parte de esta realidad es la postura '
que el lenguaje implica hacia el conocimiento y la reflexién; el conjunto gene-—
ralizado de posturas que uno negocia, crea con el tiempo un sentido del propio
yo. La reflexidén y el "distanciamiento” son aspectos cruciales para lograr una
visién de la gama de posturas posibles. Acerca del lenguaje de la educacién, dai
ce que es el lenguaje de la creacidn de cultura, no unicamente del consumo o ad
quisicién del conocimiento. En una época en la que nuestras instituciones educa
tivas han dado lugar a la marginacién dentro del proceso de educacidn, nada po-
dria ser mas prictico que observar de nuevo, a la luz de las modernas ideas en
linguistica y en filosofia del lenguaje, las consecuencias de nuestro modo ac—
tual de hablar en la escuela y posibles transformaciones. Para Bruner era mas im

portante la educacién que el lenguaje.

La ensefianza del espafiol en la escuela deberia promover esencialmente la re
flexién sobre lo que sucede cuando se habla, con el objeto de destacar los prin

cipios que rigen aguella lengua que los alumos ya manejan para commicarse.

En una clase de espaifiol 1los procedimientos escolares de comunica
cibén crean barreras que impiden un manejo democritico de las interaccip
nes verbales. En la institucién escolar se ejercen presiones sobre el
maestro y ésto ocasiona que ofrescan pocas oportunidades para el desa-
rrollo de la competencia lingiliistica y comunicativa que naturalmente han
adquirido los alumnos a través de su experiencia vivida. Los alumnos co
nocen y manejan formas discursivas complejas y eficaces en la comunica-
cién con sus padres, independientemente de 1los problemas de fracaso y se
gregacién gue se dan en el sistema educativo. Se observard también que
los educandos actilan a menudo en complicidad con la normatividad esco~-
lar, restando valor a sus propias capacidades Y sus expresivos. Este °*
"debe ser” de la escuela sblo se maneja en el interior de la institucién
Y sus reglamentos entran a menudo en contradiccién con la comunicaciédn
cotidiana.!5

14 Jerome, Bruner. "Accibn, pensamiento vy lenquaje" Compiladdés = José Luis
Linaza, Alianza Psicologica México, 1986 p. 197-208
15 Dora, Pellicer. " El lenquaje en la transmisién escolar de conocimiento:

1a clase de espaficl en la escuela primaria". Nueva Antropologiz Vol. VI
No. 22, Mexico, 1983 gie
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Elisabeth Benierslsdice que las palabras se refieren a un cierto aspecto
del mundo y se oponen a otras que se refieren a otros aspectos, que las len—
guas son sistemas de signos que remiten a elementos distintos de la realidad,
hacen referencia a ellos, es decir, son sistemas semidticos. Opina que los sig
nos linguisticos no son privados sino sociales: son aptos, por 1o mismo, para
emplearse en la comunicacidén - dice - los significados linguisticos son abs—

tracciones, el valor de las palabras no es individual sino general, abstructo.

Trata sobre el origen de la lengua como producto histdrico y cultural, tan

to la eleccidn de significantes como la construccién de significados, es de—

cir, de las categorizaciones expresadas en sus signos, son arbritrarias (como

opuestas o necesarias). Asegura que el lenguaje tiene su origen en la comunica

cidén y sigue alimentéindose de ella.

El habla es una actividad humana que varfa sin 1limites precisos
en los distintos grupos sociales, porque es una herencia puramente
histérica del grupo, producto de un hébito social mantenido durante
largo tiempo. Varia del mismo modo que varia todo esfuerzo creador,
quizd no de manera tan consciente, pero en todo caso de modo tan ver
dadero como las religiones, las creencias, las costumbres y las artes
de los diferentes pueblos. El caminar es una funcidén orginica, una
funcidn instintiva (aunque no, por supuesto, un instinto en s{ mis--
mo); el habla es una funcién no instintiva, una funcién adquirida,
culturail.!’?

16 Elisabeth, Beniers. El lenquaje del pre-escolar. Ed. Trillas, México
1990.

17 Ibid p. 12
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Aunque el nifio usa el lenguaje con fines comunicativos, afin no sostiene ver

daderas conversaciones, conforme éstas se llequen a desarrollar se irid desarro-
llando también su capacidad de reflexién ya que inicialmente la voz en el ser
humano se asemeja el animal por ser signo del dolor y del placer pero posterior
mente se establece la diferencia en cuanto al lenguaje porque el hombre posee
la palabra para manifestar lo conveniente y lo dafiino, lo justo y lo injusto

etc., ésto como un sistema de cddigos.

"Existen dos ideas significativas en relacién al lenguaje humano y éstos
son: que el lenguaje estid construido con anterioridad al nifio pero que éste de
be recrearlo, reinventarlo... y que no es tema exclusivo de la escuela, ya que

los que tienen ocasién de hacerlo fuera de ella progresan rras".]8

Lo expuesto anteriormente no estd fuera de la comprensién del docente ya
que el alumno llega a la escuela primaria ya hablando", comunicindose con los
demis y aunque la tarea de recrear y reinventar el lenguaje no es exclusivo de
la institucién educativa, si es prioritaria dentro de ella, pues en algunos es
tratos sociales los nifios no tienen oportunidad de progresar en su expresién
oral, es sblo dentro del medio escolar donde logran avanzar en el enriquecimien
to de la lengua hablada, de alli la importancia que tiene que se le preste 1la
debida atencidn a aste punto en cualquier tema de cualquier 4rea programitica.
La comunicacién es un proceso por medio del cual emisores Y receptores de men
sajes interactiian en un contexto social dado. Este proceso es dindmico por na-
turaleza, ya que implica un constante intercambio de informacién, por lo tanto,
la comunicacién no debe ser considerada como un proceso de transmisién en un sd

lo sentido, ya que la comunicacién humana se basa primordialmente en dos activi

18 Moreno, Monserrat y otros. "La pedagogia operatoria”. I.M.I.P.E.E. Cuadernos
de pedagogia. Ed. L.A.I.A. Barcelona, 1986 p. 151-155



dades: hablar y escuchar. Ia interaccién humana depende cada vez mas de la co-
municacidén oral. La sociedad actusl demanda con urgencia individuos capaces de
expresar con claridad sus opiniones frente a los cambios Y frente a las alter-
nativas necesarias para el progreso Yy bienestar del mundo en que viven. la ha-
bilidad para comunicarse oralmente no puede considerarse en estos momentos co-

mo un don o privilegio: es ya una necesidad imperiosa en todos los ambitos de

la vida socialmente organizada. Todos los individuos pertenecientes a una so-

ciedad deberian preocuparse por mejorar sus capacidades para la comunicacién y
miy especialmente quienes trabajamos dentro del mundo educativo, pues somos los

propulsores y formadores de las nuevas generaciones que en un futuro dirigiran

el desarrollo de nuestra sociedad. .

A través de los afios, un considerable nilmero de investigadores
interesados en la relacidn que existe entre el lenguaje y el pensa
miento han formulado algunos principios.para superar problemas que
surgen por- no comprender cémo el lenguaje y la percepcién afectan la
comunicacidn. Las consideraciones sobre la conducta verbal que se °
anuncian a continuacidén no son las dnicas pero si las mis importan--
tes: -Las palabras son etiquetas de 1los objetivos (representacién sub
jetiva) -El1 significado de 1las palabras reside en el uso que les di
una comunidad (significados convencionales) -las palabras tienen acep
clones miltiples (segfin el contexto Y la experiencia del receptor vy
del emisor). )

- El1 lenguaje es autorreflexivo (hahlar acerca de lo que hablamos ca-
yendo en un enroscamiento) -No podemos decir o saber todo acerca de
todo (si se espera tener toda 1la informacidn necesaria antes de ini-
ciar una platica jamis le llevaremos a cabo).l9

El hombre se diferencia de los animales POor una serie de caracteristicas

’ [3
esenciales, entre las que destaca su particular forma de aprender. El ser hu-
mano depende de sus padres durante mucho mas tiempo que el resto de los anima

les, y su educacién resulta aparentemente prolongada ya que ocupa gran parte

de su tiempo en aprender a desarrollar sus miltiples facultades naturales.

19 Mbnica, Rangel Hinojosa. Comunicacién Oral Ed. Trillas, México 1990 p. 13-16
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Sin embargo ésto se debe a que el hombre posee una capacidad casi ilimitada de
aprender y a que el proceso por medio del cual se adquieren conocimientos dura
practicamente toda la vida. La educacién tiene por meta la transmisién de cono
cimientos de una generacién a otra; no obstante transmitir Y actualizar estos
conocimientos no es suficiente, ya que se necesita, ademds, que sean capaces de
preveer el futuro. Lograr lo anterior a ritmo en que evoluciona nuestro mundo
nos lleva a cuestionar, incesantemente, los métodos pedagbgicos que aseguren °
buena instruccién gracias a una comunicacién eficaz. La comunicacién en la en-
sefianza es un factor de evidente importancia para lograr cualquier tipo de ob-
jetivo educativo. Por ello, resulta de particular importancia conocer la teo-
ria de la comunicacién, ya que se puede considerar que el proceso de ensefianza-
aprendizaje es, en muchos de sus aspectos, una forma especial de proceso de co-

municacién, que se efectia entre el profesor y el alumno.

El proceso comienza por la mimica y las gesticulaciones simples
del bebé, posterlormente. el nifio emplea el lenguaje de sus padres y
suele caer en las faltas gramaticales y el cbédigo oral del nivel so-
cial de sus padres. Esta educacidédn indirecta es casi inconsciente, y
la enseflanza propiamente dicha no se hace posible hasta el momento
en que el niflo es capaz de fijar su atencidén; entonces el aprendiza-
je del vocabulario cede el paso al de las investigaciones, las causas
Y las explicaciones y el maestro Ya puede abordar el razonamiento 10
gico. En esta etapa interviene la lectura, 1a cual, por parte, ha da
do acceso al escolar a multlples fuentes de informacidén y, por otra,
permite al educador consagrar mis tiempo a las ideas generales y dar
una importancia capital a estimular el interds de sus alumnos, pues
cabe recordar que una materia o tema que interesa se retiene mejor.

Por cuanto a los medios auxiliares en la ensefianza, como las °
lecturas, se puede decir que i1a instruccidén debe mucho a la imprenta,
pues al aportar el libro una ensefianza adaptada, independiente de 1a
memoria del profesor y de su nivel de conocimientos, el maestro Pue-~-
de confiar al 1ibro a ejercicios y revisiones que de otra forma Ile
absorberian mucho tiempo.Z20

20 Ma. Teresa, Escudero Yerena la_commnicacién en la ensef )
México 1990 p. 21-22 senanza Ed. Trillas
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Todos los seres humanos tenemos la capacidad de ccmunicarnos, y a esta Po
sibilidad se le ha llamado lenguaje. Cada grupo humano ha seleccionado una par
te del material comunicativo para su propio uso y 1o ha llamado lengua con la
finalidad de establecer comunicacién entre los miembros de una comunidad, por

tanto, su funcionamiento se reduce a una interpretacién constante.

El lenguaje de este cddigo comfin se desarrolla progresivamente
con la vida humana; obviamente gue a menor edad el lenguaje es mas
reducido, ya que un nifio, por lo general, tiene menor posibilidad de
comunicarse que un adulto, precisamente porque su lenguaje es mas re
ducido, pues su cdédigo mental cuenta con menos elementos.

Esto implica gque en determinadas ocasiones un menor de edad no com-
prenda lo que se le dice, o también que no pueda nombrar determina-
das realidades.

De la complitud que tenga el cddigo de posibilidades !ingﬁisti
cas que todos poseemos depende nuestra capacidad de comunicacidn;
de aqui la importancia que tiene el estudio sistemitico y progresi-
vo de la lengua materna. Ciertamente, el enriquecimiento lingiiistico
nunca termina, pero la etapa mas intensa y decisiva de su formacién
es la Infancia y la juventud. Esta es la razdén por la que los estu-

dios de la lengua ocupan un lugar muy importante en los programas de
las instituciones educativas.?2!

La capacidad de comunicacién que tenemos los seres racionales se realiza
por medio de sistemas que adoptan las distintas comunidades, por ésta razén °
existen muchas lenguas en el mundo porque la lengua modela, conforma y estruc
tura 1a mentalidad de cada pueblo ya que cada lengua responde a diferentes ne
cesidades, aunque lo cierto es que no calcan la realidad porque si asi fuera,
sblo existiria un idioma permitiendo la pluralidad existente. Las lenguas no

se deben comparar pues ninguna es inferior a otra.

2] Antonio, Alcald. El concepto de correccidén y prestigio linquisticos. Ed.
Trillas, México 1986 p. 12
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Hemos dicho ya que el lenguaje humano consiste bisicamente en un conjun-—
to de posibilidades expresivas que posee en la mente la persona que habla
(lengua) y la realizacién concreta que de ellas hace cada individuo (hablar).
Sin embargo profundizando un poco mis en el anilisis de la comunicacién entre
los hombres, podemos encontrar un nuevo principio de catalogacién. Se le ha
llamado norma y podria colocarse entre la lengua y el habla porque posee ele-
mentos de los dos, de la primera toma las posibilidades; de la sequnda, las '
realizaciones, ésto viene a ser un principio que facilita el estudio de 1las
lernguas en cuanto que agrupa a las hablas que se realizan de manera semejante
dentro de una lengua. ILa forma de hablar es caracteristica de un determinado
grupo social por ser tan peculiar su construccién y su uso linguistico, asi *

mismo existen caracteres dentro del sexo y la edad.

Establecer datos exactos acerca de cuando ocurrid el primer acto de comu
nicacién seria tanto como pretender haber hallado la ansiada respuesta de cuin
do se origind la vida en nuestro planeta, probablemente en el proceso de ese
acontecimiento crucial se produjo un acto de comunicacién; sin embargo, los °
antecedentes se remontana nuestros primeros antepasados, quienes en su lucha por
sobrevivir, se vieron en la necesidad de adoptar determinados mecanismos para

expresarse y transmitir sus conocimientos.

El ciclo histérico de la comunicacién que abarca desde el signo prehistd-
rico y pasa por el lenguaje, la escritura pretografica ( jeroglifica) el alfabe
to y los manuscritos, hasta llegar a la imprenta, punto de partida de uma nue-

va época que culmine con los modernos medios masivos de comunicacién.

Los medios de comunicacién masivos, se caracterizan porque in-
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troducen en las diversas capas sociales pautas de comportamiento y
de consumo. No puede existir una comunidad sin gque haya en ella al
gtin tipo de comunicacidn, por elemental o rudimentaria que sea, y
lo comiin es que tenga varlos cauces por medio de los cuales se rea
lice el acto comunicativo. Por otra parte resulta 14gico pensar que
si nuestra sociedad vive en constante cambio, los medios masivos de
comunicacién participen también, en mayor o menor grado, de dicho
cambio.

As{ mismo, se ha comprobado que cada medio de comunicacidn °*
ejerce sobre sus auditorios diferentes tipos de influencia que in
cluyen desde la funcidn persuasiva, la enajenante y 1la manipulati
va, hasta la pol{tica y la publicitaria.

No obstante 1o anterior, la comunicacién desempefia una funcidn
primordial conocida como 1a de trasmisidén del conocimiento y su con
secuente pervivencia de los valores sociales, por otro lado, incre-
menta y motiva la participacidn social y las normas de consumo del
individuo, en lo que se refiere al conglomerado urbano. Para reali-
zar esta funcidn, se aprovecha el impulso esencial del ser humano de
comunicarse y satisfacer sus necesidades.

Los afios finales del siglo XX pueden conocerse como la época de la explo-
sidn informativa y commicativa por ser tan densas, conplejas y sofisticadas
las comunicaciones y todo ésto, claro, se realiza a través del lenguaje; de
alli que se haya despertado un sblido interés por este tema que se ha hecho
objeto de estudio por un sinimero de personas de ocupacién y profesidén diver-

Sa.

El lenguaje es la varita migica que hace presente lo ausente,
cercano, lo remoto, presente lo pasado, claro lo oscuro, que inte-
gra lo disperso y revive 1o ya fallecido y que nos hace caminar por
la vida llevando con nosotros un archivo mental que d& cabida el
universo entero.

El lenguaje abre al hombre las ventajas hacia el cosmos infi
nito. Nada como el lenguaje ha ido creando el abismo entre el ser
humano y sus lejanos ancestros de los bosques y de las cavernas...

22 Carlos, Gonzalez Alonso. Principios basicos de comunicacién, Ed. Trillas,
México, 1989 p. 21
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No es hiperbdlico afirmar que la humanidad como tal es hija
del lenguaje, asi como el lenguaje es hijo de la comunicacién o
interaccidn personal, y la comunicacién a su vez es hija del tra
bajo organizado.

A primera vista cada familia hereda su lenguaje a sus hijos, sin embargo
no se hereda una lengua como se hereda un objeto y es que la lengua del hijo
podrd ser un reflejo, pero no una copia de la del padre. Aprender una lengta
no es recibir una herencia, es aduefiarse de un minimo de vocabulario y de al
gunas estructuras gramaticales (reglas), pero que no son casilleros, sino '
pistas holgadas y flexibles. Con estos pocos elementos o instrumentos queda
casi todo por hacer, el lenguaje del nuevo hombre seri una conquista personal:
una sintesis de lo general con las vivencias y ultimamente con la creatividad

del sujeto; una fusidén de lo universal con lo personal.

El estilo es el hombre y ni siquiera hace falta que sea consciente el pro
ceso, pero cuanto mds se concientiza, més se adquiere dominio sobre é1. Un len
guaje es un conjunto de sefiales que dan a entender o captar a un sujeto deter
minadas cosas que un emisor quiere o quiso manifestar; o simplemente es una
expresién cualquiera de un emisor cualquiera; es un conjunto de sefiales y sim
bolos que dan a entender a otros lo que una persona piensa, siente o quiere.
Es un hecho que la vida humana se vive a muy diferentes niveles y que el len-
guaje es uno de los componentes mas notorios de dichos niveles. Un lenguaje
creativo supone una buena dosis de educacibén escolar sistemitica, pero el me

ro hecho de acudir a la escuela no es garantia de nada.

23 Mauro, Rodriguez Estrada. Creatividad verbal, cémo desarrollarla Ed. Pax

México, México 1987 p. 20



Indiscutiblemente que una de las conquistas mas trascendentales del gé-
nero humano ha sido la creacion de un mundo maravilloso de sonidos cargados
de significado, para dar formz a los pensamientos y a las emociones; y por
otra parte, en nuestro medio es tan triste como frecuente observar que una
de las caracteristicas de las personas marginadas y oprimidas es la pobreza
de su conducta verbal: pocas palabras, frases cortas, ritmo lento, tono bajo,
no hay mis que comparar el habla de un humilde campesino frente a la de un

profesionista ambicioso y exitoso
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CAPITULO II

ESTRATEGIAS PARA FACILITAR EL DESARROLLO DE LA
EXPRESION ORAL EN CUARTO GRADO
(METODOLOGIA DESCRIPTIVA)

Los ejercicios que se sugieren para la recreacién del lenguaje oral, especi
ficamente en cuarto grado son los que a continuacién se detallan, Yy que han sido
tomados de las ideas que Rafael Ramirez expone en su lectura "La ensefianza del '

lenguaje".

Estas son sblo sugerencias para llevar a cabo un mejor logro de objetivos
dentro de la Institucidn escolar, pero sin duda que el ingenio e iniciativa del
maestro es lo mas valioso con que se cuenta dentro de un grupo, es €1 quien tie
ne a la mano el material humano para trabajar y quien conoce las alternativas '

que ofrecen las situaciones del grupo en general y de los nifios en particular.

Si se reconoce la importancia de la correcta expresién oral y se tiene 1la
disponibilidad necesaria, los logros seran mayores todavia; pues al paso del '
tiempo se van adquiriendo seguridad y confianza para commicar sus ideas Y pen
samientos y esto no sdlo dentro del ambito escolar sino .que en la vida misma de

cada individuo.
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PARTICULARTDADES DEL GRUPO

Actualmente laboro con un grupo de cuarto grado de educacién primaria, que
consta de 32 alumos; de los cuales 16 son hombres y 16 mujeres, la mayoria cuen
ta con nueve afios, pues sOlo dos nifias tienen 8 afios y 1 nifia y 4 nifios tienen
diez afios; todos son de nuevo ingreso, no hay ningin alumno que esté repitiendo
este grado. Este grupo fue conformado en el presente ciclo escolar (1990-1991),
Ya que el afio lectivo anterior, eran dos grupos numerosos de tercer grado y al
inicio del curso se redujeron estos grupos y se conformd uno mis contando--
se ahora tres grupos de cuarto grado; en consecuencia, se tiene la caracteristi
ca que medio grupo trabajé en lro., 2do. y 3er. afio y se unid al otro medio gru
po de la misma situacién, relativamente desconocido para ellos; asi es que se
requirié de un nuevo acoplamiento, que en nifios de esta edad no hay problema, ya
que el reacomodo se di casi automdticamente, pero para el docente no es tan sen-
cillo, pues las caracteristicas de trabajo de un medio grupo difieren en mucho

del otro.

Los niflos proceden de las colonias Santa Margarita y La Tuzania en su mayo
ria, sdlo una nifia vive en el Fracc. Arcos de Zapopan. La situacién socioecond-
mica es mayoritariamente de un nivel medio bajo, razén por la cual la mayoria de
las madres de familia son econdmicamente activas, ocacionindose el descuido por
parte de los padres hacia los hijos en cuanto a la asistencia y puntualidad a1
centro escolar, asi como para la elaboracién de los trabajos escolares llamados
tareas, la disciplina y el aseo o presentacidn del chico también se ven afecta-
dos por esta situacifén. Existen casos de problemas familiares que afectan direc
tamente a la psicologia del menor reflejéndose en el bajo rendimiento escolar '
como son: los divorcios, el abandono del padre, o de la madre, la existencia de
uno o varios miembros de la familia adictos a las drogas o narcbticos, etc...

42



En un marco como el anteriormente expuesto, la labor del docente se
torna dificil y problemitica, pues todo ésto contribuye a obstaculizar el tra
bajo escolar dentro del aula, y las limitaciones del tiempo, espacio, materia
les, conocimiento amplio de las situaciones familiares del chico y la capaci
dad con que cuenta el docente para tratar las situaciones psicolégicas que
se presentan en su grupo, entre otras cosas, propician irremediablemente el

atraso escolar, ocasionando la reprobacién y la desercidn.
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ACTIVIDADES QUE SE SUGIEREN

Las actividades o ejercicios que se sugieren para facilitar la recreacién de
la expresién oral en el cuarto grado de educacién primaria, se presentan a conti-
nuacién en forma descriptiva solamente, ya que su aplicacidén y su detallamiento
se enunciardn en el capitulo posterior a éste. Como primer actividad tenmmos un
didlogo individual (maestro-alumno) con cada uno de los nifios del grupo con el '
fin de dar seguridad y confianza al chico ya que no hemos convivido en afios ante
riores y nuestro trato ha sido muy relativo. Con este trabajo se me permitird co
nocer mas de los intereses y las necesidades que cada uno de ellos tiene. Poste-
riormente se llevari a cabo la presentacidn al frente del grupo de cada uno de
los elementos que lo componen comenzando por el maestro; en ella se dird; nombre
completo, domicilio, lo que nos gusta o disgusta de la escuela, de juecos u
otras actividades, nuestros hobbies, etc... Se realizarin actividades de comentar
lo referente a diversos textos que aporta el 1libro del alumno asi como la de des-
cribir oralmente algunos familiares y amigos, paisajes, situaciones diversas como
vacaciones, fines de semana, etc... Todo ésto es con el fin de diagnosticar por
medio de la observacibén el grado de madurez que cada uno de los alumos tiene °
con respecto a la comunicacién hablada, asi como la seguridad o insequridad que
muestre al respecto. En seguida daremos paso a las actividades que en si se propo
nen para facilitar la recreacién de la expresién oral y éstas han sido con apoyo
de las aportaciones que Rafael Ramirez ha hecho a la temitica en cuestidn; ésto
comienza con "el Recado" que a menudo se requiere que el alumno realice al trans
mitir informacién en forma oral a sus padres, maestros, la directora o fuera del
plantel a sus familiares o amigos. Se sugiere que el maestro envie recados con
sus alumos a otros maestros y que se cerciore de que no fueron alterados y si

fue asi, continuar con la actividad hasta que el chico preste la debida atencidn

al ejercicio al encontrar la utilidad que obtendri de &1.



Continuando con la enunciacién de las actividades, tenemos "Ia conversacién"
que es mas bien una platica con los alummos que a menudo se utiliza para instruir
pero aqui la emplearemos con la finalidad de intercambiar ideas, facilitando la '
participacién de los demis al desarrollar el arte de escuchar. En el transcurso
de este ejercicio se puede apreciar el avance por medio de la observacién por par
te del maestro al escuchar los comentarios que hacen los alumos. De la conversa-
cién podemos pasar organizadamente a "la discusién” que es una actividad valiosa
Yy docente semejante a "Los debates"” pero distinguiéndose porque ésta tiende a pre
valecer una opinién venciendo al bando de opinidén contraria, propiciidndose una
actitud acalorada que requiere ser supervisada por el profesor; estas actividades
no ias considero muy propias para este grado, ya que el alumo aiin no tiene la ca
pacidad suficiente para ello, pero como ejercicios preliminares para cursos poste
riores es conveniente que las realicen con temas que estén incluidos en el conte-

nido programitico, no sdlo en el area de Espafiol, sino con temas de otras areas.

Otras de las actividades propuestas para lograr el objetivo central de este

trabajo son "El cuento y la expresién dramitica" que motivan suficientemente ai

alumo en cualquier &rea programitica y con esta actividagd se enriquece favorable
mente el lenguaje. Se sugiere la formulacifén de cuentos a partir de una imagen °

(planta, animal o persona), de un paisaje, cambiando el final de cualquier cuento,
ya sea los que propone el libro del alumno como los que conoce el chico fuera de
la escuela; también se recomienda la construccién del cuento por medio de enuncia
dos que va diciendo cada elemento del grupo, procurando la hilacidn Y secuencia.

Para la expresién dramatica puede utilizarse los cuentos ya formulados por el gru

po; en forma oral o por mimica para que sean interpretados por los demis.

Los ejercicios de relato dan a conocer un hecho real o imaginario, favorece
el aprendizajg del lenguaje ya sea que el alumno lo realice, como que escuche 1la
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Por (ltimo las recitaciones que son instrumentos para la ensefianza del len
guaje ya que requiere de la memorizacién del poema por entero-y por consiguien-
te de 1a apropiacion y uso de diversos términos. Se trabajard con una recitacidn
por mes; en septiembre la poesia "La Patria", en octubre con motivo del descubri
miento de América la poesia "América Unida" y en noviembre "A Zapata" por ser el
mes de la "Revolucién", se dictard la letra de la poesia en cuestién y se repeti
rd varias veces por algunos dias, leyendo el escrito primero y sin é1 después, '

hasta lograr la memorizacidn completa del mismo.

Las actividades antes mencionadas estin programadas para llevarse a cabo '
durante tres meses (septiembre, octubre y noviembre) simultineamente con los con
tenidos programiticos de las diversas &reas que conforman la estructura del cur-
so. Se pretende que el alumo enriquezca su vocabulario Y se requiere por parte
del maestro paciencia y constancia ya que en el empleo de estas actividades 1los
nifios exhibirin, sin duda, numerosas deficiencias tales como mala pronunciacién
de las palabras, uso indebido de unas voces en lugar de otras, mala construccidn
de frases y oraciones, pobreza de vocabulario etc. En estos casos no es conve——
niente que el maestro interrumpa la actividad ni hacer la correccidn correspon-
diente, sino dejar que la actividad siga su curso, a fin de que los nifios no re-
ciban la impresidn deprimente de incapacidad, sino el sentimiento estimulante de
que pueden exteriorizar como es debido sus pensamientos al hablar. Pero el no in
terrumpir la actividad no quiere decir que el maestro no pueda registrar mental-
mente tales deficiencias, por el contrario, debe hacerlo con mucho cuidado ya °
que con estos registros formularid una serie de ejercicios de lenguaje oral para
empefiar en ellos a los alumos en lecciones posteriores, de este modo los ejerci
cios estardn plenamente motivados y los nifios derivarin de ellos un provecho

verdadero.



participacién del maestro, ésto puede ser trabajado con cvalquier tema del con
tenido programitico, pero en el presente documento se trataran asuntos sobre

el drea de espafiol con las lecturas que aportan al alummo el libro de texto.

En cuanto a los informes se trabajardn con la presentacién del periédico
Tural a los grupos. Por parejas iran pasando grupo por grupo mostrando el pe-
riédico mural que con fecha 20 de noviembre "La Revolucidén Mexicana" se enco-
mendd la elaboraciédn al grupo en cuestién. Como es costumbre por parte de 1la
direccidn, al formularse en el inicio del curso el calendario de fechas civicas
y festivales y determinindose las comisiones para ese respecto durante el afio
lectivo escolar. Para el tema de la exposicidén se trabajarid sobre el area de
las Ciencias Sociales, dividiendo el contenido de las tres primeras unidades
entre el nimero de elementos del grupo con la finalidadde que todos preparen
su leccibén y la expongan frente al grupo, ésto engloba lo referente a dar una

platica y decir una alocucién. Ya que la improvisacion es hacer algo de pronto,

sin planear, ni preparar; se desarrolla el pensamiento para salvar la problemd
tica, y ésto es my ventajoso para el dominio del idioma, como actividades se
aprovechardn los textos del libro del alumo de "leer y comentar" asi como el
relacionar los contenidos con experiencias personales o la descripcién de al-
gin hecho o suceso, etc...). Sobre los discursos se trabajarédn temas como '
"el cuidado del agua" aprovechindose la visita de personas enviadas por el Sis
tema Intermunicipal de Agua Potable y Alcantarillado (SIAPA), que expusieron
las razones por las cuales es necesario usar Y no abusar del liquido vital. Co
mo ejercicios podemos tratar de imitar la actividad que adoptaron estas persg
nas frente al grupo al desarrollar su trabajo de concientizar a los alumnos y
motivindolos con el nombramiento de inspectores y con la entrega de un fclle-
to atractivo sobre el tema en cuestién, que también serviria de dibujo e ilu-

minacidn de fotografias.

46



PROPUESTAS DE ESTRATBEGIAS

Por medio del lenguaje oral el nifio ordena el mundo real sin necesidad de
manipularlo, el proceso de la lecto-escritura forma también parte del desarro—
110 del pensamiento representativo, nuestro trabajo se centrard en la expresién
oral y por ello se reconoceran a continuacién muchas de las ventajas que se ob-
tienen de su prictica: permite la crganizacién de las acciones, verbaliza lo que
va a hacer; interviene en la construccidén del yo; se asimila una visién del mun-
do y de las cosas; contribuye al desarrollo cognitivo, afectivo y social del ni-
filo; es un medio natural de comunicacién; amplia su capacidad de actuar sobre las

cosas.

El Didlogo.- El trabajo se realizd con una serie de preguntas que procuré pare-
ciera mas bien una platica y traté de que se notara una cierta espontaneidad pa-

ra que el alumo no se sintiera presionado al dar las preguntas.

Las preguntas para realizar el ejercicio quedaron estructuradas en la si—
guiente forma, aclarando que se hicieron otras cuestiones para redondear la pla
tica, pues no se hizo un seguimiento fiel del mismo ya que no tuve a la mano el

escrito, ni lo observé en el transcurso de la entrevista.
PREGUNTAS:

].- ¢Cbébmo te llamas?

2.- ¢Cémo te dicen?

3.~ ¢Dbénde vives?

4.- ;Culntos viven en tu casa?

5.- ¢Cémo es tu casa?

6.- ¢Cémo es tu recimara?

7.- ¢Con quién duermes?

8.- iQué haces por las tardes?
~ 9.- ¢A qué juegas y con quién?
10.- :Con qué juguetes lo haces? 48



11.- ¢0Qué haces cuando no vienes a la escucla?
12.- ¢Qué haces los fines de semana?

13.- ¢Qué te gustaria hacer los domingos?

14.- :Débnde acostumbras pasar tus vacaciones?
15.- :Dénde te gustaria pasarlas?

16.- ¢Qué te gusta de la escuela?

17.- ¢Qué te disgusta de las clases?

18.~ ¢Qué te gustarfa hacer en la escuela?
19.- :Qué materia te gusta mas?

20.- ;Por qué?

La Presentacién.- Esta actividad se realizd durante los primeros dias de clase,

se inicib con la participacién del meestro para ejemplificar el ejercicio, semar
caron las reglas: hablar fuerte y claro para escuchar todos, exponer los datos '
personales sin importar el orden ni las limitaciones, ésto de acuerdo con lo que

se anotd en el pizarrdn de 1o que se requeria que se expusiera:

~ Nombre completo.

- Domicilio.

- Qué me gusta de la escuela.
- Qué me disgusta de ella.

- Mis juegos favoritos.

- Mis comidas preferidas.

- Hobbies.

Comentar y describir.- Se realizaron actividades de leer y comentar, asi como de

describir oralmente y por escrito: lecturas, cuentos, imigenes, etc. Se pidid se

ilustrara el trabajo se le diera lectura y se escucharan las de los demis.

El recado.- Con el fin de que el alummo reconozca 1o importante que es el trans
mitir correctamente informacibén en forma oral; se realizd el juego "El1 teléfono
descompuesto" ya que con este se comprueba la facilidad que existe de alternar

los mensajes por no prestar la debida atencidn y la de problemas y conflictos en
que nos encontramos por no informar correctamente la idea. Se expresaron varias

de estas situaclones que les sucedieron a algunos alumnos por no haber pasado
el recado fielmente.
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Conversacién - discusién - debates.- Para iniciar las actividades sobre estos te

mas se abordd la lectura de "Don Grillo" y se conversd sobre las arécdotas de es
te interesante personaje, asi como la forma en que el autor nos las presenta. Des
pués se discutid sobre lo que pudo haberle sucedido al grillo antes de lo que cg
nocimos por medio de la lectura, asi como lo que le pasaria después de su pere-

grinar y cual seria su final como ser vivo.

En cuanto al debate se tocd el tema de coémo estructurar la historia comple-
ta del grilo, si debiamos hacerlo en forma ordenada o si podriamos contarla de-
sordenadamente lograndose interpretar de igual forma. El grupo se dividié en dos
partes: 1los que opinaban sobre que el orden cronoldgico de los sucesoses determi
nante para el entendimiento de una historia; y los que apoyaban la idea de que la
buena interpretacidén se logra a pesar del desorden en que fueran presentados los
hechos. Al final se resolvié que de las dos maneras se pueden presentar los suce
sos de una historia pero se debe tener cuidado al hacerlo pues para evitar 1las
malas interpretaciones se requiere que se haga en forma correcta Y que se logre

transmitir el mensaje propuesto.

E1 cuento.- Para realizar actividades sobre este punto se did a la construccidn
del cuento por medio de enunciados que cada elemento del grupo va diciendo procu
rando la hilacién y secuencia de la historia. Ias primeras estructuraciones fue-
ron iniciadas por el maestro, tratando de hacerlo de manera interesante con al—
gin suceso que despertara el interés del alumno y en consecuencia echara a volar
su imaginacibn; y por el placer de participar, enunciara su idea en forma segura

y confiable de proseguir la historia en cuestién.

Como era de esperarse, las primeras tentativas de elaborar un cuento fuercn

un rotundo fracaso, pues se daban rupturas muy frecuentes, los chicos no atina-
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ban a decir nada cuando tocaba su turno, sin embargo cuando no era asi sugeria a
gritos varias ideas, en cuanto al principio lo iniciaba el maestro pero el final
no se encontraba en ningin momento con las (ltimas participaciones, asi es que se

pedia al grupo sugiriera la conclusién de 1la historia.

Esta actividad resultd ser divertida y era con la que se iniciaban las labo
res del dia, y al paso del tiempo los ejercicios iban conformindose cada vez me-
jor ya que el nifio comprendié la mecinica del cuento asi como también 1a sequri-
dad para participar, ya que no se les veia nerviosos al llegar su turno de hablar
Y el entusiasmo que muestran obliga la elaboracién de un cuento todos los dias,
ellos mismos sugieren el tema o inicio y se desarrolla en forma amena en un sor-

prendente corto espacio de tiempo.

1a expresién dramitica.- Es una de las actividades que mas favorece el enriqueci-
miento del lenguaje y que ademis motivd suficientemente al alummo en cualquier '

z P
area programatica.

En este punto se aprovecharon los cuentos que se formularon en el grupo, se
organizd por equipos para preparar las actuaciones del cuento, cada equipo prepa-
rb dos participaciones: una en forma oral y otra interpretada por medio de mimica,

con el mismo tema.

Como trabajo de evaluacidn se llevd a cabo la presentacién de una obra de
teatro guifiol titulada "El ratdn Pérez". Esta actividad se inicid dentro del au-
la, se asignaron las comisiones para montar el escenario, asi como las participa-
ciones de cada uno de los elementos del grupo en la realizacidén de este proyecto.
Primero se dibé una lectura global del argumento para que todos tuvieran la idea
de 1o que se trataba y posteriormente se ensayaron varias veces la participacién

51



de cada uno de los personajes que actuaron en la obra. Se disefiaron los titeres
y se acondiciond el lugar para presentar el Debut artistico que fue en el aula
misma; después de ésto se pidid autorizacidén a la direccién del plantel para '
presentar el especticulo a todos los alumos de la escuela y aprobado el proyec
to, se procedid a realizarse: Se montd el escenario en un lugar amplio para ha-
cer solo seis presentaciones (una por grado), y aunque los didlogos no corres—

pondian fielmente al texto se conservd la hilacién y la secuencia.

Después de estos ejercicios, los chicos han mostrado mas seguridad y confian
za para actuar en piiblico y para expresarse con los demds, avanzando positivamen-

te hacia el mejor logro de los objetivos propuestos en el presente documento.

El relato.- Puede llevarse a cabo en dos formas distintas; una cuando se escucha
un suceso real o imaginario, y la otra cuando se realiza el relato mismo de 1los

hechos.

El aprendizaje del lenguaje se vé favorecido con este tipo de ejercicios y
es (til sobre todo porque puede ser trabajado en cualquier tema del contenido '

programatico.

Este tipo de actividades es muy conveniente para las Ciencias Sociales, ya
que en esta &rea se "relatan" sucesos de nuestra sociedad en cualquier tiempo y
espacio; y cuando se logra motivar al chico a escuchar el tema en cuestidn, cuan
do logra realmente interesarse, llega a comprender y puede en un momento dado rea
lizar el relato de lo que é1 mismo escuchd y tenerlo presente por haberlo asimila
do por medio de la comprensibén y evitar el facil olvido del estudio de los hechos

sociales.
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10S INFORMES.- Dan noticia de algo, de palabra o por escrito, ordenadamente y con
claridad. Y para ello se manejé el periédico mural que tocd elaborar a nuestro gru
po con el tema "La Revolucién Mexicana de 1910". Después de reunir el material pa
ra la presentacién del peridédico, se estructurd al principio del mes de noviembre
con el fin de que hubiera tiempo para ser observado por la poblacién escolar. Fi

nalmente se expuso en cada una de las aulas por equipo de dos elementos cada uno.
Antes de ésto, se expuso en nuestro salén, primero por el maestro y a manera de

ensayo por una de las binas ya establecidas. El informe debia llevarse a cabo o

frente al grupo y uno de los elementos iban a informar sobre el centro del traba--
jo {seccién editorial) y el otro iba hablar acerca de las otras cuatro secciones,
asi mismo se iba a requerir de la participacién del alumnado del grupo al cual se

le estaba informando.

Exposicién (plética y alocucién).- Esta actividad no sdlo es avorovechada con fines

a lograr una mejor expresidn oral, sino que también los temas del &rea de Ciencias
Sociales son conocidos y comprendidos por el alumno en forma por demds atractiva

y motivada.

La improvisacidn.- Por su caricter espontdneo ayuda al desarrollo del pensamiento

y es Qtil en las actividades escolares. El libro del alummno en el area de Espafiol
presenta textos que anteceden a los ejercicios que se sugieren para lograr los cb
jetivos propuestos y éstos pueden ser utilizados para que el chico, después de
leerlos, los comente improvisando una platica con base en el contenido de la lec-
tura, asi como relacionar las situaciones descritas con las que personalmente ha

experimentado.

Los discursos.- Con base a la exposicién que tuvimos en la escuela por parte del

personal que trabaja en el SIAPA; que tuvo como finalidad la de conscientizar al
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alumo sobre el uso y cuidado del agua como liquido vital y que éste transmite a
su vez la informacidn a las sersonas que lo rodean (familiares y vecinos); se '
llevd a cabo la realizacién 4> actividades para formalizar "el discurso®, nom—
bréndose a cada nifio inspector y disefiando un gaffete y una credencial que 1o

acreditaban como tal.

las recitaciones.- Este tipo de octividades debe caer dentro de las experiencias
e intereses del alumno, también es necesaria la brevedad, ya que se requiere me-
morizar el poema por entero, y sdlo los que sean del agrado aseguran la memoriza-
cién del mismo. Se recomienda por lo menos un poema mensualmente y la elaboracién
de albumes con ellos. Las recitaciones son, pues, instrumentos para la ensefianza
del lenguaje. Esta actividad no sdlo informa literariamente al alummo de fechas
civicas, sino que también enriquece favorablemente su lenguaje ya que se apropia
del uso de términos que comunmente sin la literatura no podria ya que ésta hace ma

durar la sensibilidad natural del nifio y su capacidad artistica y de expresién.



CAPITULO III

ESTRATEGIAS PARA FACILITAR EL DESARROLLO DE LA
EXPRESION ORAL EN EL CUARTO GRADO
(METODOLOGIA APLICADA)

La comunicacién en la ensefianza es un factor de evidente importancia para
lograr cualquier tipo de objetivos educativos y es que la educacién tiene como
meta la transmisién de conocimiento de una generacién a otra, y ésto se logrd

sbio a través de la comunicacién en cualquiera de sus facetas.

Aprender no es una operacidn convencional, aprendemos de nuestros padres,
amigos y compafieros, tanto como de nuestros profesores. Asi, desde la nifiez y
después, a lo largo de nuestra vida, la aprobacidén por parte de los demis, las
satisfacciones materiales, de prestigio o de amor propio y otras recompensas tie
nen una importancia enormes, pues actlian como estimulos que impulsan al hombre

a estudiar durante gran parte de su existencia.

El continuo proceso de educacidén estid constituido por varias etapas, den—
tro de las cuales el aprendizaje por imitacidn es la forma mas completa de comu
nicacién. Por lo anteriormente expuesto se redactan en forma pormenorizada las
actividades que en el capitulo anterior sblo se describen y que no son sino ejer

cicios que se proponen para facilitar el enriquecimiento del lenguaje oral.
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DESARROLIO DE ACTIVIDADES Y EJERCICIOS

Como primera actividad realicé un didlogo; y para ello elaboré previamen-
te las preguntas que como maestra debia hacer a todos los alumnos, con la fina
lidad de conocer sus intereses y necesidades que cada uno de ellos tiene; asi
como para darles confianza al tener trato directo con su maestro. (como rmes—

tra del ejercicio, tenemos que:

M: ;Cémo te 1lamas?

A: Claudia Dolores Elvira Rodriguez

M: :Clmo te dicen?

A: Lola

M: ;Dbénde vives?

A: En Cerezos 976 Unidad 1a Tuzania.

M: ¢(Culdntos viven en tu casa?

A: 6 mujeres y cuatro hombres; 10

M: ;Como es tu casa?

A: Es blanca y estd grande.

M: ¢(Coémo es tu recédmara?

A: No duermo sola, duermo con mi hermana, estd cuiquito el
cuarto y esti pintado de azil.

M: ¢Con quién duermes?

A: Con Chela.

M: ¢(Qué haces por las tardes?

A: Juego un ratito, veo las caricaturas, hago la tarea.

M: ;A qué juegas y con quién?

A: A las mufiecas y a la escuelita con Sonia.

M: ;Con qué juguetes lo haces?

A: Con monas muy grandes y monos.

M: (Qué haces cuando no vienes a la escnela?

A: En la mafiana hago quehacer y por la tarde salimos.

M: ;Qué haces los fines de semana?

A: Los sdbados voy al mercado Y los domingos a pasear.

M: ;Qué te gustar{a hacer los domingos?

A: Jugar mucho y también ir al campo.

M: ¢Dénde acostumbras pasar tus vacaciones?

A:

En veces me quedo en la casa y en veces salgo con mi heE
mano a su trabajo.

M: ;Dénde te gustaria pasarlas?

: B Disneylandia, y que no hubiera tanto tré&fico.

: ¢Qué te gusta de la escuela?

: Los salones y como estd arreglada, también sus patios.

: (Qué te disgusta de las clases?

: Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

: ¢(Qué te gustaria hacer en la escuela?

: Que hubiera juegos para jugar y aprovechar el tiempo para
estudiar.
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M: ¢Qué materia te gusta mas?

A: Matemiticas y Espafiol.

M: ¢(Por qué?

A: Porque en matemiticas hay muchos juegos Y en espafiol
leemos mucho.

Claudia Dolores es una nifia muy despierta y madura para su edad, quizis
la razén de ello sea que no cuenta ya con su mami, pues es huérfana. Su padre
trabaja y poco se ocupa de ellos, asi es que los hermanos se hacen fuertes !
unos a otros y en ellos existe una estricta disciplina, cuidan sus cosas con
demasiado celo, como son sus Gtiles escolares, 10s utencilios de los alimen-

tos que lleva para ingerir a la hora de recreo etc.

Esta nifia no es nada timida ni mucho menos introvertida, es demasiado de
senvuelta y segura ademis, su desempefio en las clases no es muy brillante aun

que por su forma de ser, demuestra lo contrario.

Otra de las actividades que se realizaron durante los primeros dias de '
clases fue la presentacidn de todos y cada uno de los elementos del grupo, ini
ciando con la intervencién del maestro, con el fin de ejemplificar el ejercicio
a seguir. Se anotaron en el pizarrén los requerimientos de esta actividad y °
se acordd que debia hacerse en forma audible .y comprensiva, asi como que no

importaba el orden en que se expusieran los datos, que fueron los siguientes:

- Nombre completo.

- Domicilio.

- Qué me gusta de la escuela.

- Qué me disgusta de la escuela.
- Mis juegos favoritos.

- Mis comidas preferidas.

- Hobbies.
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Como muestra, la siguiente presentacidn:

l.- Me 1llamo Laura Soraya Villasefior Castillo y vivo en la calle
Pingilica No. 1007 en la Tuzania. Me gustan los &rboles y los
patios de la escuela y estudiar mas espafiol. Lo que no me gus
ta nada mis son los bafios. De mis juegos favoritos: el bebe-
leche y caminar platicando. De comida me gusta todo, menos *
las verduras y el jitomate. De hobbie me agrada dibujar.

Después de haber realizado las actividades de lectura y comentarios del
texto del libro espafiol ejercicios, los nifios describieron oralmente sus vaca
ciones para enseguida realizar un trabajo en forma escrita, donde se les pi—
did comentaran sus planes que cada uno tiene para el préximo descanso vacacio
nal. Se pidibé se ilustrara el trabajo y se le diera lectura para que todos es
cuchiramos 1o que cada nifio realizd en su escrito.

z

Tenemos la siguiente descripcidn

1.- En las prdximas vacaciones me gustarfia ir con mi abuelita y con
mi tfa, porque me dan todos los dfas para ir a la nieve y me lle
van a Tonald. All4 hay una cascada y chapcoteadero Y una alberca
para las personas grandes, y luego me gusta ir con mi abuelita
porque me dejan cargar a mi primita Criti y a la bebé chiquita.
Me gusta pasar muchos dias con mi abuelita porque me la paso muy
contenta y luego me voy a mi casa.

Patricia

Regularmente los textos que los nifios presentan en forma escrita son cor
tos, al revisarselos les marco sus errores ortogrificos para ir superando esa
problemitica, asi mismo les voy indicando otros puntos que podrian haber con-
templado en su trabajo como son los juegos que realizan, o los entretenimien-
tos que acostumbran tener como ver la tele o escuchar la radio etc., para que

ellos mismos observen que se les escapan muchas de las cosas que conforman su
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vida diaria dentro del periodo vacacional.

Con el fin de que los nifios reconozcan lo importante que es el transmi-
tir correctamente la informacidn en forma oral; que no se preste a malas in-
terpretaciones, que se dé en forma clara y sin omitir detalles, se realizd el
juego "El teléfono descompuesto” dentro de la actividad de El1 recado y quedd
comprobado que por falta de atencidn, el mensaje se alterd; y se comentd acer
ca de los problemas y conflictos en que nos podemos encontrar por no infor--
mar correctamente la idea. A continuacién se detalla la secuencia de uno de

estos ejercicios:

Maestra: A los libros en otofio no se les caen las hojas.
Victor: A los libros en otofio no se les caen las hojas.
Gricelda: A los libros en otofio no se les caen las hojas.
Octavio: A los libros en otofio no se les caen las hojas.
Patricia: A los libros se lestafio no se les caen las hojas.
Soraya: A los libros se les tallo se les caen las hojas.
Brenda: A los libros se les caen las hojas.

Alejandro: A los libros se les caen las hojas.

Pablo: A los libros se les caen las hojas.

Alonso: A los 1libros se les caen las hojas.

Rarina: Las hojas no se les caen a las hojas.

Eunice: L.as hojas se le caen a las hojas.

Alberto: Las hojas se le caen a las hojas.

Lourdes; Las hojas se le caen a las hojas.

Oscar: Las hojas se le caen a las hojas.

Cristina: Las hojas se le caen a las hojas.

Adridn: Las hojas se le caen a las hojas.

Araceli: Las hojas se le caen a las hojas.

Lorena: Las hojas se le caen a las hojas.

Armando: TLas hojas se le caen las hojas.

Alma: A las hojas se le caen las hojas.

Omar: A las hojas se le caen las hojas.

Xbéchitl: A las hojas se le caen las hojas.

Eduardo: A las hojas se le caen las hojas.

Esmeralda: A las hojas se le caen las hojas.

Diego: A las hojas se le caen las hojas.

Claudia: A las hojas se le caen las hojas.

Josué: A las hojas se le caen las hojas.

Dolores: A las hojas se le caen las hojas.

Erick: A las hojas se le caen las hojas.

Carlos: A las hojas se le caen las hojas.



Nbtese que la mayoria pasd fielmente el recado que recibib pero los po--
cos que no lo hicieron marcaron la diferencia del mensaje dado inicialmente.
Enseguida se expusieron casos en los que cada nifioc tuvo conflictos por reca-
dos mal dados y se concluyd que fue por la falta de atencién que se presta al

escuchar el mensaje.

Esmeralda: Mi mamd el otro dia me encargbd 1 kg. de tomates y le
traje 1 kg. de jitomate.

Omar: Mi mamd me encargd kilo y medio de tortillas y yo le
traje medio kilo.

Karina: Mi mam4 me mandd traer un queso y medié y yo le traje

medio gueso. *

* Los datos se centraron sobre situaciones similares.

Otras de las actividades que se sugieren en el capitulo anterior para

favorecer la recreacién del lenguaje oral son: La conversacién, la discu--

24
sién y los debates. Para ello se tomd la lectura "Don Grillo" y se realiza-

ron diversos comentarios sobre este interesante personaje, en cuanto a lo
que nos cuenta el texto y lo que los nifios sabian acerca de este ilustre ani
malito. Enseguida se discutid sobre lo que podia ser inicio de esta historia,
ya que se comienza por un presente (por decirlo asi), y también lo que suce-
derfa en el futuro de este animalito, lo mismo que el final que mejor le aco
~modaria para que resultara feliz. Sobre la cuestién del debate se tocd el °
punto de. :(Como seria la mejor forma de estructurar la historia completa del

grillo? si debiamos hacerlo en forma ordenada cronoldgicamente (pasado-presen

24 Secretaria, de Educacién Pliblica. Espafiol Ejercicios y lecturas. Cuarto
grado. S.E.P., México, 1988 p. 8




te-futuro) o si podiamos hacerlo de alguna otra forma logrando una correcta-
ta interpretacién. Para ello el grupo se dividid en dos partes: los que de-—
fendian el orden cronoldégico de los sucesos para asegurar el entendimiento de
la historia y los que opinaban que para una buena interpretacién no es rigu-
roso que se presenten los hechos en forma estrictamente ordenada. Finalmente
se concluyd que de las dos maneras se pueden presentar las historias pero que
se debe tener cuidado de hacerlo para evitar confusiones y malas interpreta-—-

ciones.

Para concluir con esta actividad se les pidid redactaran por escrito la
historia completa del grillo, lo que ellos creen que fue el inicio y final de
la trayectoria de la anécdota que les expone su libro de texto sobre este ani
malito, asi mismo se le dieron lectura a sus trabajos, con la finalidad de me
jorar sus escritos al escuchar los de sus compafieros. A continuacién presento
dos de estas historias, una que sigquid el orden cronoldgico que inicia con lo
que le pasd al grillo antes de que se pusiera en camino, cuando va el grillo
caminando y el final de la historia. La otra no presenta este orden y si se
aprecia una buena interpretacién de los hechos en la forma en que fueron pre-

sentados.

1.- Esta era una vez, una mami grilla gue tuvo un hijo grillito y
que 1o cuidaba muy bien cuando estaba chiquito, pero crecid y
quiso conocer el mundo asi es que se despidibé de su mamd y le
pidid su bendicidén para que le trajera buena suerte. Le suce-
didé en su caminar que se guedd dormido por quedarse a descan-~
sar, y al despertarse se asustd tanto que prometid no volver-
se a dormir; y sigue su camino contento y conoce a una rana y
se hacen amigos y pasa el tiempo y se hace viejecito y tiene
que usar bastbn para poder caminar y vive muy feliz con su ami
ga la rana.

Cristina
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2.~ Esta era una vez un grillo que caminaba y caminaba muchas
horas hasta que se cansdé y se detuvo a descansar debajo de
un hongo y sin querer se quedb dormido y recordd cuando '
era pequefio y vivia muy comodamente con su mamid y sus her
manos en una limpia casita, todos jugaban y se divertfan,
también se organizaban en el trabajo y eran muy felices.
Cuando se despertd, se asustd con las sombras de los arbo
les y prometid no volver a dormirse, asi es gue siguid ca
minando hasta que se hizo viejecito y regresd a su casa '
con sus hermanos y su mamd y vividé con ellos muy feliz.

Josué

* Regularmente les agrada ilustrar las historias y aunque no todos tienen ha
bilidad para el dibujo, lo hacen con entusiasmo y por ello les resulta un tra

bajo bien elaborado.

El ejercicio del cuento se trabajaba al inicio de labores, es una activi
dad que no se lleva mas de cinco minutos, resulta divertida, despierta su ima
ginacién, los vuelve cada vez mas perspicaces y como objetivo principal favo-

rece el enriquecimiento de la lengua hablada o lenguaje oral.

la secuencia de una de estas actividades es la que a continuacién presen

Maestra: Esta era una vez un nifio que iba a la escuela.
Victor: Siempre iba con su uniforme limpio.

Gricelda: Llevaba muchos fitiles en la mochila.

Octavio: Por eso siempre llegaba cansado.

Patricia: A veces se le rompian los tirantes de la mochila.
Soraya: Porque los libros y cuadernos pesan mucho.
Brenda: mmm le gustaba hacer muchos dibujos.

Alejandro: También leer y escribir.

Pablo: Pero su maestra le ponia a hacer divisiones.
Alonso: Y a é1 no le gustaba hacerlas.

Karina: Porque siempre las sacaba mal.

Eunice: Y es gque no estudiaba las tablas de multiplicar.
Alberto: S{ 1as estudiaba pero se le olvidaban.

Lourdes: Las restas y sumas si le gustaban.

Oscar: También las Ciencias Naturales y Sociales.
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Cristina: Le daba gusto oir el togue de recreo.

Adridn: Y brincaba y gritaba cuando lo oia.

Araceli: Porgue queria comerse su lonche y comprar su refresco.
Lorena: También compraba duritos y paletas de hielo.

Armando: No le gustaba que lo castigara la guardia.

Alma: Porque corria por los patios y no estd permitido.
Omar: Le daba mucha tristeza que se acabara el recreo.
Xbéchitl: Porgue estaba cansado y ya no gqueria estudiar.
Eduardo: Pero ya merito daban el togque de salida para irse

a su casa.
Esmeralda: En su casa hacia pronto la tarea para ver la tele.

Diego: También se bafiaba y salia a la calle a jugar.

Claudia: Su mamd lo regafiaba porque no tenia cuidado con el
trifico de coches.

Josué: -En la noche tenia que acostarse temprano.

Dolores: Porque tenia que levantarse para ir a la escuela.

Erick: Y le daba coraje que no lo dejaran ver las peliculas
chidas.

Carlos: Por eso le gustaban mis las vacaciones, para desve-

larse viendo la tele.

* Antes de este cuento, hubo muchos otros que no consideré estuvieran estructu-

dos en secuencia, habia muchas rupturas y el final no se establecia. Pero con
la prictica fueron limdndose estas asperezas, y aun se siguen llevando a cabo
la elaboracidn de estos ejercicios, en ocasiones los inicio yo y en otras cual
quiera de los nifios; se puede hablar de cuslquier cosa (personas, animales, °
flores, etc...) vy siempre se muestran interesados. Ya para finalizar (2 6 3
alumos antes) se les pide que vayan formulando el final de la historia para

que no se quede sin el cierre caracteristico de los cuentos.

1a expresién dramitica es una de las actividades que mis favorece al en

riquecimiento del lenguaje y que ademis motiva suficientemente al alumno en
cualquier Area programdtica. Se realizaron varias presentaciones de cuentos
tanto en forma oral como por medio de mimica, y como trabajo de evaluacidén
se prepard una obra de teatro guifiol para presentarse a todos los grupos de

la escuela. Los ensayos fueron dentro del aula y cuando se considerd conve--

niente (cuando los nifios se mostraban mas seguros de lo que iban a hacer) se
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procedid a presentar la obra. Después de este ejercicio, los chicos han mostra-
do mas sequridad y confianza para actuar cn piblico y para expresarse con 1los
demas, avanzando positivamente hacia el mejor logro de los objetivos propuestos

en el presente documento.

Se presenta la obra a continuacién en forma de guidn como se llevaron a
cabo los ensayos, auncue como se expuso anteriormente, los didlogos no freron
copia fiel del libreto, pero si se logrd el objetivo propuesto, que fue la pre

sentacidén de la obra, asi como el facilitar el enriquecimiento del lenguaje oral.

OBRA DE TEATRO GUINOL
"EI, RATON PEREZ"
Cuento para TEATRO GUINOL
PERSONAJES:

Narrador
Hormiguita
Ratdén Pérez
Cerdito
Pato

Toro

Gallo

ESCENOGRAFIA:

lo. Acto.- Exterior de la casa.
20. Acto.- Interior de la casa, la cocina.

MATERIAL:
Escobita, mofio, moneda, vestuario de novia, coche, canasta, cuchara, olla.
MUSICA:

Coro: la escobita.

Misica: marcha nupcial.



