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INTRODUCCION

En nuestro pais la Educacién Preescolar no es considerada como
nivel educativo basico para que el nifio ingrese a primaria, y es aquf
en donde empiezan a formarse lagunas intelectuales en los nifios, pues
en esta etapa preoperacional el nific adquiere los  h&abitos,
habilidades, destrezas y <conceptos basicos que favorecen su
desarrollo.

En este trabajo nos enfocamos al 4rea cognoscitiva y los procesos
de ensefianza-aprendizaje que en ella se involucran, demostrando las
graves diferencias intelectuales entre niRos con oportunidad de
educarse formalmente y nifios con limitaciones educativas.

La situacién actual de nuestro pais en el ambito educative hace
evidente la falta de respaldo jJjuridico-social del nivel preescolar,
consideramos por 1o tanto que este trabajo puede contribuir
consecuentemente a comprobar la importancia del Jardin de Niffos como
nivel educativo, ya que quiza por mala informacién social, se tiene
generalmente la idea de que este no representa un nivel académico
fundamental en la formacién esgolar y por encie no repercute en su
desarrollo posterior.

Intentamos demostrar que los niffos en edad preescolar que reciben
una educacién formal temprana muestran mas avance en su desarrollo
cognoscitivo, que los nifiocs que no la reciben. presentan una
sltuacidédn contraria.

Para efectos metodolégicos de esta investigacién fue necesaria la
participacitn de dos educadoras y una profescora de educacidén primaria,
pues la experiencia docente con niffos es un aspecto fundamental para

la veracidad de la informacién y aplicacién personalizada de los



instrumentos.

Se realiz6 un estudic comparativo acerca de las manifestacicnes
cognoscitivas en nificos preescolares y de primer grado de primaria; el
trabajo se aborda bajo los postulados que Jean Plaget hace sobre el
desarrollo intelectual infantil. Existe una relacién estrecha entre la
evolucién del pensamiento del nifo con el razonamiento légico. También
nos apoyamos @n autores como David Ausubel, Andrea BArcena, Ovideo
Decroly, J. Chiteau, Delval, entre otros, que coinciden con la idea
de que la Educacién Preescolar que se imparte en el Jardin de Nifes
debe completar la educacién familiar y preparar al infante para la
vida escolar primaria.

Estos autcres coinciden con la idea de que les primeros cinco
affos de vida son fundamentales para el desarrcllo integral de

individuo.

e

Partiendo de esto se wutilizaron los siguientes instrumentos:

1. Ejercicios piagetianos exprofesos para la investigacién, que
utilizamos para medir en cada uno de los grupos seleccionados el
desarrollo intelectual.

2. Test Terman Merril que mide la inteligencia en terminos
generales.

3. Test ABC de Lorenzo Filho. Su objetive es dar a conocer el
grado de madurez que tiene el nifio para el aprendizaje de 1la
lecto-escritura.

Con la aplicacién de estos instrumentos se intenta demostrar la
influencia de 1la Educacién Formal Temprana en el desarrollo

cognoscitivo del nifo preescolar.



Como el interés de este trabajo es demostrar los efectos de la
educacién formal temprana en el desarrcllo cognoscitive del nifio,
abarcamos el dltimoe grado de preescolar, es decir, de B a 6 afios y el
primer gradec de primaria, niffios de 8 a 7 afios; se trabajd en escuelas
oficiales por ser estas las de mayor cobertura, ademas de ser

representativas del Sistema Educativo Mexicano.

Hasta aqui hemos presentado un pancrama general de 1la
investigacién. A continuacién se plantean de manera breve aspectos
especificos de cada uno de los capitulos contenidos en este trabajo.

En el capitule uno se presentan antecedentes histéricos de la
Educacién Preescolar desde 1903 hasta nuestros dias. Dando en seguida
caracteristicas del desarrollo evolutivo en la etapa preoperatoria C(de
5 a 7 afios). Finalmente se argumenta la importanciade este nivel en el
desarrollo evolutivo durante la vida escolar del individuo.

En el segundo capitulo se pretende dar una visién amplia del
desarrolle cognoscitive del infante, proponiendoe una revisién general
de los programas de Educacién Preescolar y Educacién Primaria con la
finalidad de detectar la vinculacién que debe haber entre ambos
niveles educativos.

El tercer capitulo manifiesta los logres de la Educacién
Preescolar dentro de la sociedad y la marginacién intelectual que se
da en ella, también se retoma el papel del psicédlage educative como
elemento bAsico para detectar fallas y orientar al profesor durante el
proceso de enseflanza-aprendizaje.

En el cuarto capitulo se plantea la investigacién realizada a
partir de la premisa de observar y comprobar si existen © no

diferencias intelectuales en los niffos con y sin Educacién Preescolar.



Esto se hizo a través de la aplicacién de los instirumentos
mencionades anteriormente.

Se trabajo con 80 nifios sin importar su sexo, formando cuatro
grupos, cada unc de 18 sujetos: Uno que recibe Educacién Preescolar;
otre que no recibe esta educacién temprana; un terceroc que esta
cursando el primer grado de Educacidn Primaria y que asistié al Jardin
de Nifios; y el daliimo grupo, también cursando el primer grado de
primaria pero sin tener el antecedente preescolar.

En este capitule se detalla la muestra, el escenaric, los
instrumentos y materiales. Los datos estadisticos revelan en sus
resultados una significacién cuantitativa y cualitativa, lo cual
permite que se acepte la hipdtesis propuesta en el estudio.

Posteriormente se Plantean las conclusiones finales,

bibliografia, glosario y anexos.
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CAPITULO 1

EDUCACION PREESCOLAR

ANTECEDENTES HISTORICOS

Al hacer una revisién histérica de la Educacién Preescolar en
México, encontramos que hay antecedentes desde 1872, con el
maesiro Manuel Cervantes Imaz quien fuera el iniciador de las
ideas sobre Educacién Preescolar en nuestro pais. Después en 1882
@l profesor Mantilla hizo una serie de publicaciones bajo el
titule "El Jardin de niloes para las madres de familia"™. Al afo
siguiente Laubsher fundé la primera escuela para parvulos en
Veracruz. Posteriormente se inauguré el primer kindergarden de
tipo froebeliano, periodo en que el profesor Justo Sierra se
encontraba cocupando el cargo de Secretario de Instrucciédn Publica
C1905-1911).*

El crecimiento del sistema de Educacién Preescolar durante
sus primeras décadas fue sumamente precario, alcanzando de 18905 a
1927 sélo el ntmeroc de 129 estableciﬁientos en todo el pais.

Para 1935 se triplicé el nudmerc de jardines de nifios, ¥y
aunque conservd una tasa de crecimiento parecida en los afios
siguientes, el nimero de establecimientos histéricamente es

raquitico.z —Cuadros 1 y 2-

.. .. A :
silvia del C. Avalose. Informe de Servicio Bocial Prdctica
Docente. México, 19841 Informe Recepcional (Profesor en Educacién
Preescolar) S. E.P. "Antecedentes Histéricos".
2
Andrea Barcena. Ideslogia v Pedagogia en el Jardin de

Nifos. México, Ed., Océanc, 1588. p. 83



CUADRO1
Grecimiento del nivel preescolar y el nivel primario de 1927-1936

DISTRITO FEDERAL INTERIOR DE LA REPUBLICA
No. total de - No. total de No. total de No. total de

4N O Jardines de Nifios  Escuelas Primarias  Jardines de Nilos  Escuelas Primarias
1927 41 304 88 4197
1928 59 296 114 5321
1929 61 306 115 5247
1930 61 292 125 5124
1931 60 385 147 4532
1932 73 402 188 5092
1933 kits 421 232 8.704
1934 87 429 248 8 766
1935 83 428 322 85874
1936 96 457 409 8707
Fuente: Estadoa Unidos Mexi: S ia de Is Eci fa Nacional. Direccién G | de Estadistica. Anusrio Este-

distico de Jos Estados Unideo Mexicanos, 1938,

CUADRO 2
Poblaci6n atendida por Is Educacién Preescolar y la Educacion Primaria
' de 1927 2 1936

D!Sml'l'o FEDERAL INTERIOR DE LA REPUBLICA
Educaciéon Escuela Educacion Escuela
ARO Preescolar Primaria Preescolar Primaria
1927 8 037 134 505 13 929 669 710
1928 9074 137 021 15 845 723 948
1929 8 215 147 802 14 987 827 205
1930 8 403 152 833 17 426 860 476
1931 . 9629 169 897 22111 855 174
1932 11431 181 481 24 266 885 51¢
1933 12153 192 931 24123 870 965
1934 12917 199 482 36 691 814 §14
1935 11 936 182 775 21174 857 642
1936 14 962 200912 31 429 908 902
Puente: Estados Unidos Mexk Secretarla de ia E (a Nacional. Dirceclon General de Estadistics. Anustio Este-
' distico de los Estadoe Unidos Mexicanos, 1938. Cuadro: M. G, Rércena Malira



Los siguientes datos nos permiten verificar que hasta hace
10 aBos, 10 de cada 100 nifios que ingresan a la educacidn primaria
han cursado el nivel preescolar; asimismo en varios estados de la

Repiblica sélo 1 de cada 100 nifios recibe tal oportunidad.3

~Cuadros 2 y 3—-

CUADRO3
Educacion Preescolss y Educacion Primaria en tres cortes: 1960, 1970 y 1976-77

En todo el pais
Total Total Total Totdl Total Total
Jardin de Escuela d_e Maestros Alumnos Alumnos
ARO Niitos Primaria  Educadoras de Primaria Preescolar  Primaria
1960 1812 32895 6 634 67619 229 535 2 862 066
(420 (1548 (2 095 {19 315 (65 953 (738 965
enelDF.) enelDF.) enelDF.) enelL.F.) enelD.F.) enelD.F.)
1970 Jols 44 017 12 080 159 840 393 733 8 530 187
(699 (2151 (4314 (21080 1251 436
enelD.F.) enelDF.) enelD.F) enelD.F.) : enel D.F.)
1976- =,
1977 4726 53974 16 733 286 247 674830 12572276
Fueate: Anmarics Estadisticos lml y 1970-71 Seereturia de Il&wh y Comeredo,
Anuario Estadistico de los Estados Unidos Mexjeanas 1977.78,
México, Junio 1960,
Secretaris de Programacibm y Premspuosto

Plan Nacional de Educacién. 2. E.P., Méxice, 1977



Como podemos observar el crecimiento de los Jardines de Nifos
como instituciones educativas fue cuantitativamente muy bajo en el
periodo comprendido de 1927 a 1977; sin embargo en los tltimos
afios, el crecimiente de la institucién preescolar se ha
seguidoimpulsando por el Estado., debido a la demanda socialque ha
logrado dicho nivel educativo, de tal manera que al finalizar el
periodo de 1976-1982, los Jardines de Nifflos crecieron en la misma

proporeién que en los cincuenta aKos antericres.* —Cuadro 4~

CUADRO 4
Expansién del nivel preescolar
Total de Jardines de Nifios: -
1927+ 129
1977+ 4 726

En 50 afios se crearen 4 597 jardines de nifios. Para 1982 habri 9 554,
Es decir, en el sexenio 76-82 la institucién crece casi lo mismo que durante los 50 aflos
anteriores. ) '

Licremento de Educadoras:
1976-77 - 16 733
1982 - 26 001 (casi 10 000 nuevas plazas)

Incremento de nifios que reciben educecién preescolars

1927+ 21966

1977 -+ 674 830

1982 - 921 908 (casi 300 000 nifics més recibirin educacidn precacolar al finalizar el sexenio)

Fuente: Direcchln Gemaral do Edueaciin Presscolar.
Subsecsetarfs do Educaibn Bisica, SEP. Cusdro: Ma. G. Blréens Maltna

4 .
Andrea Barcena, Loc. cit.



Resulta dificil entender cémc es posible que con tal
acumulaciédn de antecedentes -lo cual implica también acumulacién
de programas y estudios realizados-, la educacién preescolar no ha
podido ser reconocida como nivel educativo necesario, a tal grado
que actualmente no es obligatoria en nuestro pais.

En el reciente acuerdo sobre la modernizacién educativa se
habla de hacer obligatoria la educacién secundaria, pues la
educacidén primaria ya lo es desde 1917; sin embargo, aunque hace
referencia a la Educacién Preescolar neo menciona nada acerca de su
obligatoriedad. Al respecto, el CEMEDIN (Centro Mexicano para los
Darechos de la Infanciad publicd un articuleo el 9 de Junio de 1892

on el periddico "La Jornada” dénde dice:

"Por lo menos la mitad de los nifios que ingresan a
primaria no han cursado ningun grado de educacidén
preescolar y ésta es imprescindible, irrepetible
¥y determinante para el &xito de todos los
aprendizajes postericres de la wvida. Actualmente
s8lo uno de cada 20 nifios en edad preescolar
tiene lugar en algtn Jardin de Nifios..., mas
adelante propone: gque la educacidén preescolar y
no la secundaria sea obligatoria, comoc una forma
de asegurar el éxdto en la primaria®.

El trabajo educativo con escolares nos ha demostrado que
existe una notable diferencla entre alumnos con un antecedente
preescolar y nifios que no recibieron ningdn tipo de educacidn
formal previa a la escuela primaria. Esto se hace manifiesto no
sélc a través del nivel académico, sino que ademas los niffos
muestran distintos niveles de madurez general.

La experiencia comc docentes nos obliga a plantear la

importancia de la Educacidn Preescolar comoc nivel educative basico

10



en la formacidén escolar del nifo. Partiendoc de que los maestros
somos uno de los principales agentes formadores del infante, nos
corrasponde ser el elementc dinidmico ante la sociedad para

dignificar el Sistema Educativo Nacional.

IMPORTANCIA DE LA EDUCACION PREESCOLAR

Para sustentar nuestros puntos de vista, nos referimos a
algunos autores:

Generalmente se considera que la edad presscolar esta
comprendida entre los 2 y los 6 afios; se puede decir entonces que
la Educacidédn Preescolar consiste en la accidn educativa
sistemitica sobre el nific de 2 a 6 aKos.~

Segin Cleotilde G. de Rezzano la escuela infantil preescolar
es el centro encargadoc de satisfacer las necesidades del
crecimiento, desarrollo y adaptacién del nifio de 2 a & aflos de
edad, su funcidén es dar al infante las oportunidades, facilidades
y medios mas eficaces para ayudarlo a su relacidn con su medio
fisico y humano. ¢

Para Maria Montessori este tipo de escuelas es un lugar donde
los niffios pueden expresarse libremente y asi revelar necesidades y
aptitudes que permanecen innatas o reprimidas cuandoc no existe un
ambiente adecuado que permita su actividad osponténea.7

De acuerdo a la concepcidn de O. Decroly:

"La Educacién Preescolar debe permitir el trabajo
voluntariamente realizado, la actividad, el
desarrolloc de energias y disciplina espontinea
como resultado del interés de cada nific. La

-]
Jorge sénchez Cerezo, ot al. Enciclopedia Tedérica de la
Educacién, México, Ed. ,Santillana,19086 (c. 1988 T. 6 p. 14

&
Id

?
Ibid. p.15

11



escuela por la vida para la vida. La escuela debe
tener un programa de acurdo con la psicologia del
nifio, y debe responder a las exigencias de la
vida individual y social actual’.

El psicélogo Adler considera que la Educacién Preescolar que
se imparte en el Jardin de NiRos intenta completar la educacidn
familiar y preparar al nific para la vida escolar primaria,
partiendo del hecho de que el desarrocllo de los cinco primeros
afios de la vida humana influyen altamente sobre los posteriores.9

Por su parte Andrea Barcena, directora del CEMEDIN, afirma
que entre los tres y cince afios de edad el cerebro humano alcanza
un 80% de su madurez. Es en el Jardin de Nifos donde la infancia :""“
encuentra los estimulos pedagdgicos para alcanzar ese desarrollo v
donde comparte la experiencia y los cambiocs con seres que son sus
contemporanecs. Agrega ademds, que en el Jardin de Nifios el
infante adquiere la capacitacién para vivir en el mundo moederno
donde estara entrenado para pensar, analizar, discernir,
interrogar y simbolizar su realidad. Un nific que no se dasarrclla
en todos esos sentidos no logrard progresar por el sélo hecho de
que lleve muchos libros a la escuela.’®

En el Acuerdo de Modernizacién Educativa también se pretende

plantear la importancia de este nivel educativo:

"La Educacidén Preescolar constituye el primer
nivel de educacidén formal dentrc del Sistema
Educativo Nacional, propicia el desarrollo
arménico del nifflo en edad de 4 a B8 alos con
fundamento en sus caracteristicas afectivas,

8
Jean Chéteau. Los grandes pedagogod. México, Ed. ,Fondo de Cuitura

Econémica, 1965, p. 256.
©
Jorge Sd&nchez Cerezo. Loc. cit.

10
Vid. Andrea Barcena. op.cit. pp. 40-49
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11

sociales, fisicas y cognoscitivas.

J.M. Moreno sostiene gque la ensefianza preescolar es mas
articuladora gque instructiva, pues trata de estimular un
aprendizaje global e integral, dotande al niffio de habitos de
trabajo,de disciplina ¥y atencién, llevandolo a observar, comparar
y juzgar.‘z

De acuerdec a la revisién de dichos autores y a nuestrapropla
experiencia laboral docente concebimos a la Educacidén Preescolar
como la educacidédn formal temprana que se imparte en la institucidén
educativa conocida como Jardin de Niffos y que tiene la finalidad

2 del

de estimular el desarrolle arménice de todas las 4areas’
desarrollo evolutivo del nific de 4 a 6 afios de edad

El parametro de edades que se conzsiderd estéd de acuerdo al de
lasescuelas oficiales, porqueen las institucicnes privadas 1la
Educacidén Preescolar comienza generalmente a los 2 affos. La
Educacién Preescolar es el inicio de la educacidn formal y por lo
tanto es un requisite de preparaciédn previo para ingresar a la
educacién primaria.

La Educacién Preascolar es pues educacién formal
yceumpl efunciones pedagdgicas especificas tales como: ad la
socializacién, ya que complemsnta la accidn del hogar en lo

relative a la adquisicidn de habitos y actitudes; bD provee al

nific de oportunidades vy experiencias para la ampliacidén vy

1
Programa para la Modernizaciédn Educativa. “Propuestc del Programa
Nacional de Preescolar’. £.E.P. México, msepliembre, 1991

12 B
Jorge B4anchez Cerezo. op.cii. p.16

13

Entendiondo por 4reas todos aquellos aspectos evolutivos
involucrados on los procesocs madurativos del hombre v que integran
8u personalidad. Estaa dreas del degarrollo son cognoecitiva,

afectivo-social, peicomotriz y de lenguaje.

i3



perfeccionamiento de su lenguaje; c) pone al infante en contacto
con el medio fisico gue le pueda satisfacer sus necesidades de
Jjuego; d3 prepara al preescolar para afrontar las condicicnes
cambiantes de la vida moderna; y, d) establece una estrecha
relacidén con el hogar del nifio, brindindole a los padres normas y
elementos que pueden servir para la mejor orientacién del ntcleo
familiar.**

Estos son sélo algunos aspectos gue denotan la importancia de
la Educacidén Preescolar, sin embargo su trascendencia va mis
alla. Es justamente en el Jardin de NiRos donde se pueden detectar
a tiempo problemas de aprendizaje, lo cual da la posibilidad de un
tratamiento oportunc. Esto implica muchas veces poder evitar
fuertes frustraciones en la vida escolar futura del nifo, asf como
pérdida de tiempo y probables trastornos emocicnales.

Es en el Jardin de Nifios donde el infante comienza la lucha
por ser independiente, donde adquiere el gustoc o el rechazoc por la
escuela. El Jardin de Niflos posibilita al educandoc sl desarrollo
de sus capacidades, pues cada actividad que se realiza en las
instituciones est4d planeada para el nifio, tomandoc en cuenta sus

necaesidades e intereses.

“No debe clvidarse que la tarea educativa en el
Jardin de Nifics debe basarse en la satisfaccién
de los intereses caracteristicos de la segunda
infancia, considerando como necesidades vitales e
inaplazabies, tante para gque el nifflo esté
satisfecho de su tarea, como para no darle lugar
a insatisfacciones, cuyas graves consecuencias
sabemos ¥y no podemos propiciar, pues crear
ndcleos de insatisfaccién, se traducira en

Fi
angustia e inseguridad para el pequefio."

i4
vid Lydia P. de Bosch, ot. al. el Jardin  de infantes de hoy.

Buenos Aires. Ed. Libreria del colegio, 1079, pp 21-23

1%
Laura Rotter. Estudios de la evolucién del nifso de Sa 5 afos.

14



La Educacién Preescolar le brinda al niffio un cimuwlo de
experienclias que scbrepasan la de la wvida familiar. El simplae
hecho de estar con otros nifos le amplia al preescolar su contexto
soclal.

La escuela primaria le brinda al nifKe experiencias muy
importantes, sin embargo en este nivel los intereses pedagdgicos
cambian, asi como los programas y la metodologia de ensefianza. Por
eso la Educacién Preescolar es base en la iniciacién escolar, va
que el nifico tiena la ventaja de llevar una secuencia formativa; no
ingresa limitado a la escuela primaria, tiene un antecedente que
le facilita la adaptacién al nueve nival educativeo.

El Jardin de Nifics es la iniciacién del infante en 1la
escuela, es el comienzo de su educacidn formal. El nifflo no se
enfrenta bruscamente a los lineamientos de la educacidén primaria,
sino que a través de la Educacidén Preescolar se va moldeando y
preparando de forma pausada, gradual y secuencial.

Teniendo como base la argumentacitn anterior, respecto a la
importancia de la Educacidn Preescolar, creemos necesario dar la
fundamentacién de este nivel educativo.

De acuerdo con Garcia Carrasco, la Educacién Preescolar
supone diversos niveles de analisis: antropolégico, sociolégice y
pslcopedagégico.

12 Fundamentacién antropeclégica

Esta fundamentacidén establece la importancia de la
intervencidén de los adultos y del medio scbre el nifio, durante la

constitucidn de la personalidad del mismo.

México, S.E.P 1976, p. &
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La Educacién Preescolar reviste actualmente una serie de
preocupaciones Y problematicas. El problema mas grave en este
nivel proviene dal aescaso conocimiento del nifo, principalmente ean
su psiqulsmo.

A los nifios en esta edad les bastan pocos recursos para
desarrollar fuertemente sus aprendizajes, prueba de elloc es al
desarrollo del cédigo del lenguaje en tan peoco tiempo y con tanta
perfeccidn y dominio. No es la primera vez que se sostiene que los
primeros afios en la vida del hombre son decisivos para el mayor
porcentaje de sus aprendizajes, de aqui que sea mis facil proponer
on edades mas tempranas la ensefanza de nuevos idiomas, de musica
instrumental, etc.

Otro de 1los fundamentos de los que parte la Educacidn
Preescolar en este nivel, es la flexibilidad adaptativa que poseen
los nifios ¥y su inmensa capacidad de aprendizaje. La Educac ién
Preescolar pretende descubrir los momentos de mayor potencial de
asimilacidn y aprendizaje con la finalidad de actuar, estimulando
aprendizajes que el nifio pueda transferir enseguida a 1la
resolucién de problemas que se le presenten.

No se trata sdlo de aumentar la informacidn almacenada, sino
de orientarla, de forma tal que pueda ser utilizada en el momento
oportunc, por eso se plantea la necesidad de seleccionar
cuidadosamente el tipo de informacién, tanto cualitativa come
cuantitativamente.

En cuanto al potencial humano, éste puede desarrollarse en
diferentes direcciones y con tipologias muy variadas, todo depende
del ambiente y tipoc de cultura en que se encuentre el niffjo. La

Educacién Preescolar dsbe ajustarse precisamente a estos factcres
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variadas, todo depende del ambiente y tipo de cultura en que se
encuentre el nifjo. La Educacién Preescolar debe ajustarse
precisamente a estos factores decisivos en el desarrollo del nifo.

Aunado al potencial humanoc estd la estructura cerebral, que
sSe genera y progresa en interaccidn con el medio. Por lo tanto el
problema educative viene a ser la modalidad del usc que se le dé
al cereb;o ¥ la direccién y objetivos que pretenden alcanzarse con
Su uso, pues no se trata de problemas fisioldgicos y organicoes
proplamente, sinc de otro: el problema cultural. iCuéntas culturas
toman tan en serioc esta consideracién?, la raespuesta se hace

evidente en su mismo progreso.

"Los déficits relatives a la interaccién con el
medio, o de privacidn sensorial y socio—cultural,

en determinadas fases del desarrolle son
limitadamente reversibles, dependi endo del

momento y de la duracidén'.

Asi puss el uso adecuado del potencial humano y del cerebro
son otro fundamento en el que se sustenta la Educacién Preescolar,
si se considera ademis gque el niKo de esta edad se encuesntra en

plenc desarrollo.

2) Fundamentacidn sccioldgica

En la actualidad, las mujeres se han tenido que integrar a
la poblacidn laboral activa, por necesidades econdmi cas
fundamentalmente. Esto representa unoc de los tantos factores que

han generado la necesidad de la Educacidn Preescolar

1S
Sénchez Cerezo Sergio, et al. Enciclopedia do la edusacidn
preescolar. Ed. Sontillana, Tomo 1, México, 1987, p. 64
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institucionalizada.

Al no existir las posibilidades, por parte de la madre, de
brindar atencién y culdados por el hecho de estar laborando, se
origina una fuerte demanda de auxiliares en el hogar; con ello se
ve favorecida la existencia de espacios compensatorios protegidos
especlialmente para las clases sociales mAs necesitadas.

Cuandc esta idea tomé un matiz social, se planeé un nuevo
espacio para el cuidado y la proteccidédn infantil. Posteriormente,
por las mismas necesidades soclales, se
crearon centros infantiles a cargo de mujeres Ccon la idea de
mantener presente la figura maternad, lo cual implicd a su vez un
nuevo sector laboral para la poblacién femenina.

De esta manera el nifio quedé expuesto, desde temprana edad al
influjo socializador, haciéndose mis extensc su campo de
relaciones.

Posteriormente esta idea que surgié para la proteccién vy
cuidados del niflo, se modificd en la sociedad provocando
una presién cultural gQue a su vez hizo necesaria la accidn
instituciconalizada. Como consecuencia de esto aumentan las normas
a las que se enfrenta la conducta del nifio, lo que incide en el
proceso educativo que va configurando la perscnalidad.

Respecto a la socializacién es importante mencionar que los
cometidos de la infancia y los papeles que la definen socialmente

17

son determinados por el adulto. Es el adultc el gque provee al

nifflo de experiencias significativas y de wun ambiente lo

17
Ibid. p. o5

i



suficientemente estimulante para el desarrollo de sus relaciones
personales; precisamente en ol Jardin de Nifiocs el infante tiene la
posibilidad de vivir este tipoe de experiencias.

La Educacién Preescolar tiene como otro de sus fundamentos
basicos el desarrolleo evolutivo del nifio, asi como los procesos
mentales que en ¢l se dan. Las posibilidades del comportamiento
infantil proporcionan la oportunidad al adulto, de adentrarse
psiquica y afectivamente en el nifio, pudiende descubrir parte de
su intimidad, a través de las manifestaciones e>ternas, con lo
cual se puede dirigir mejor su desarrolle, y asimismo su
aprendizaje.

En la Educacién Preescolar la familia Juega un papel
fundamental por ser los padres quienes determinan las relaciones
con la escuela. El nific depende de las decisicnes de los padres.

3> Fundamentacidn psicopedagégica

En la fundamentacidén psicopedagégica

..Se acumulan las informaciones adecuadas sobre
los estados de la estructura del pensamiento Y
psiquismo infantil, v las oxigenclias o
requerimientos potenciales ern vistas a la
formulacién de sistemas o conjuntes de normas que
rijan y orienten la accidn educativa".

La Educacién Preescolar se situa principalmente en el
supuesto de gque los primeros afios de vida son los de mayor
plasticidad y los de mixima receptividad de influencias, asi como
el periodo en el que los cambios de estade inducidos por

intarvenciones educativas adquieren la méxima relevancia para el

i8
Ibid. p. ot
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futuro del nifo.

Por otro lado, el comportamiento del hombre no se rige por
instintos, por lo tanto los patrones de conducta deben de ser
inducidos desde la mas temprana edad, de ahi gque la Educacidén
Preescolar marque la importancia de su existencia como uno de los
primeros educadores. Al ser esta su funcidn es indispensable gue
se sustente en bases cientificas, porque después de la familia, la
primera institucidn educativa que recibe al infante es el Jardin
de Nifios.

Los conocimientos en el hombre se pueden dar espontineaments,
pero depende del nivel de explotacién de los recursos
intelectuales la calidad de dichos conccimientos. De aqui se
desprende la importancia y la necesidad de personal espacializado,
que se encargue de dirigir y estimular adecuadamente el potencial

del conocimiento humano.

"Para que las experiencias del nific sean las mas
adecuadas en los primeros afios de vida donde se
organizan estructuras basicas de la persocnalidad,
se hace necesarico meditar en la mAs seria y
responsablﬁ,formacién del maestro para jardin de
infantes’.

CARACTERISTICAS EVOLUTIVAS DEL NINO PREESCOLAR

Hablar de Educacién Preescolar implica necesariamente hacer
referencia al niffio de 4 a 5 afies de edad.

El niffo preescolar se encuentra en una etapa donde su
capacidad de aprendizaje alcanza su mas alto nivel, esto implica

que el nific tiene una disposicidén natural para asimilar todos los

—~

10 g
Fritzche Cristina. et. al. Fundamentos Y ostructura del Jardin de
Infantee. Ed. Eetrada, Argentina 1975, p. 4
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aprendizajes que se le proporcionen.

El nifio preescolar, en general, se caracteriza por su
entusiasmo, su creatividad, su curiosidad, su moldeabilidad Y su
capacidad de asombro.

Los nifios aprenden como seres humanos completos, aprenden de
todo lo gue se les rodea, por ello es importante conocer b4
respetar la secuencia natural del aprendizaje y su crecimiento.zo

En forma general se pueden enunciar las siguientes
caracteristicas tipicas de la etapa preescolar.zt
Los niRos en edad preescolar:
1> Fisicamente
-son activos y vigorosos
—se cansan facilmente después de periodos de intensa

actividad
~son susceptibles a muchas enfermedades comunes a los niffos

-exploran su entorno

-no miden el peligro

2> Emocionalmente

—expresan varias emociones dentro de un pericdoc corto de
tiempo

-son impulsivos, responden rapidamente a las situaciones

-desarrollan formas de encausar los sentimientos

-les es dificil controlar sus emociones

—su estado emocicnal se altera f4cilmente por su estado

Judith Danoff at. al. Iniciacién con loa nifoa. México. Bd.
Trillas, 1983. p. 92

24
bid. pp. B-4S
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fisico

-con frecuencia se pueden sentir inseguros y temerosos de

algo

30 Socialmente

~son egocéntricos

~puede jugar con otros nifios sin realmente interactuar
~desarrollan gradualmente su desec por formar parte de

grupo

un

—desarrollan la capacidad por aceptar la wvida en grupo,

cooperar, compartir, alternar
—desarrollan su independencia gradualmente
—desarrollan el entendimiento de sus papeles y el de

adul tos

4> Intelectualmente

—S0N Curiosos

—aprenden a través de experiencias directas

-Se interesan por cosas que les afectan en forma personal
—se interesan por el presente

—aumenta gradualmente su lapsc de atencién

—desarrollan su sentido del tiempo

—desarrollan la capacidad para simbolizar experiencias

-comienzan a enfrentarse a ideas complejas y abstractas

Estas son sdle algunas caracteristicas generales

representan esta edad, conocerlas es importante, ya que el

preescolar es sujeto de estudio de nuestra investigacidén.

22

los

que

nifo



“...No es posible conocer y comprender al
preescolar si no tomamos en cuenta el proceso de
desarrollo que ha tenido que realizar para
obtener las condiciones biolégicas, gsiquxcas ¥
sociales gque caracterizan esta edad".

Para ampliar la informacidén acerca de las caracteristicas del

nifioco en edad preescolar,

consyultese el Anexo "A".

Laura rotter.

cit. p. @

= 102736
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CAPITULO 2

EDUCACION PREESCOLAR Y EDUCACION PRIMARIA

DESARROLLO COGNOSCITIVO

Como ya se menciond en el capitule anterior la Educacidn
Preescolar comprende al nifioc de 4 a 5 aflos de edad pretendiendo el
desarrollc armdnico de todas las 4reas de su personalidad.

Como psicélogos educativeos en formacidén trabajaremcs
especificamente en el Area cognoscitiva y los procesos ensefanza

aprendizaje que en ella se involucran.

Precisamente otra razén que da valer a la importancia de la
educacién Preescolar es el procasc natural del desarrollo
cognoscitivo del nifo.

El desarrollo cognoscitivo estd determinade no sélo por
factores de 4{indole genético, sino también por el contexto
sociocultural. Esto es, por procesos puramente eovolutivos el
hombre adquiere tarde que tempranc su desarrollo cognoscitivo, sin
embargo, es muy posible que el desarrolleo intelectual se acelere
al poner al nifio en contacto con un medic fisico ricc en estimules
Chacemos referencia al niBo evolutivamente sano).

Apoyandonos en los estudics de Laura Rotter, entenderemos por
desarrollo cognoscitivo, el Area de desarrollo evolutive del
hombre donde se intervienan los procesos mentales tales como la
memoria, la atencidén, la asoeclacién, las nociones de esguema

corporal, de cantidad, de espacio y tiempo.23 Esta definicién nos

23
Laura Rotter. op. cit. p. ?
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parece la mis adecuada ya que la autora desarrolla cada uno de los
aspectos concebidos en el Area cognoscitiva, apegandose a la
realidad educativa del nifiec mexicano. Hace una compilacidén
resaltando la teoria de Piaget, que es uno de los investigadores
que ha realizade trabajos de mayor relevancia acerca del
desarrollo cognoscitivo del niRo.

Para mejor comprensién de la lectura vedse al final del
trabajo el Glosario correspondiente a los términos piagetianos.

Piaget en su 1libro “Seis estudios de Psicologia" hace
referencia a una serie de estadios intelectuales por las que
atraviesa el hombre, entre ellos el preoperacional, cuyas edades
abarca al nifio preescolar. &egﬁn este autor nociones como el
espacio y el tiempo comienzan a configurarse en este periodo, asi
como los conceptos bAsicos acerca de la cantidad, la conservacidén
Y las operaciones comoc la seriacidn Yy la clasificacién. Las
experiencias que el nific tenga con su entorno son fundamentales
para la construccién de lo que Pi aget denomina esquema. Cada etapa
o estadio ez esencial para el desarrollo <:~:>gnos<:.1.1:.1\"»:;.24'25

Por otro lado, John H Flavell realizé alguncs estudios
también sobre la inteligencia, ¥ siguiendo los postulados de
Piaget argumenta que no basta con las capacidades innatas que
herede el hombre, no se trata de quedarse en la embriogénesis,
sino édemé.s es importante someter al sujeto a condiciones

ol
La-mbientales que le permitan desarrollar al maximo su capacidad

24
cfr. Jean Piaget. Seis eatudics de Potcologia, Méaxico, Bd. Beix

Barral, 1981, cop 1. pp. 38-54

Secretaria de Educacidn Pdblica. Programa de Educacidn
Preescolar. Libro 1, México 1979, . 22



:I.n't.e].ec:t.ual.z"‘s coms es el caso de la escuela en el periocdo
precperacional, es decir el Jardin de NiRos.~

Labinowlez es otro investigader de influencia piagetiana
cuycs reportes y documentos dan relevancia a las manifestaciones
intelectuales del niffio en edad preesc olar; sefala en sus
investigaciones acerca del pensamientc, la serie de avances que el
infante obtiene como resultado de 1la combinacién de sus
capacidades innatas, su maduracidn y la exposicién constante a la
resolucién de problemas referentes a las nociocnes y conceptos va
mencionados. **

Por su parte Ausubel hace referencia a la escuela en general
como el lugar responsable de la salud mental y el desarrollo de la
personalidad del nifo, porque constituye el sitio en que éste
emplea buena parte de su tiempo. La funcidén primaria de la escuela
es fomentar el desenvolvimiento intelectual y la asimilacidn de
coneocimiento. Se admite que 1la escuela tiene importantes
responsabilidades en los aspectos social, emccional y moral del
desarrollo de los alumnos, sin embargo el papel de la escuela en

el desarrollo intelectual es basico. 8

Todos los procesos que constituyen la actividad cognoscitiva
se manifiestan al pensar y es dificil separar unos de otros,

porque intervienen en cualquier actividad psiquica. La alteracién

S . . .
John Flavell. Pgicologia Evolutiva de JoanPlLoget. Buenoce Aires,
Ed. Paidés, 1979. p. 62
27 . . . . .
vid. Ed Labinowicz. Introduccidn a Piaget.. Ménico, Ed. Fonde
Educativo Inleramericans, 1963. pp &7-69 y 73-87
28 R . .
David Ausubel. Psicologia Educativa. México. Ed. Trillas, 1065,
p. 470
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de alguno repercute en los demis, pues la mente actua como una
unidad.

Los elementos adquiridos por medic de las sensopercepciones
son clasificados, codificados, fijados y aprovechados, en nuevas
experiencias, contenidos y procesos con los que el hombre puede
enfrentar y resolver situaciones en la vida cotidiana, adaptandose
a nuevas experiencias. Estos procesos constituyen el aspecto
cognoscitivo, que es matizado por la emocién. La evolucidén de
estos dos aspectos determina la forma como el hombre se ajusta a
su ambiente social Cesto es lo que conforma @l &rea social del
desarrolle evelutived,?

Come vemos, la forma en gue el hombre conoce y se adapta a su
medio constituye todo un procesc. Dicho procesc de conocimiento,
segin Piaget, se da en base a dos procesc mas: la asimilacidn y la
acomodacidn que a su vez llevan a la adaptaciodn.

Este procesc implica la interaccién entre el nific Csuyjetoc que
conoce) y &l objeto de conocimiento (S-0). lLa asimilacidn Caccidn
del niRo sobre el objeto en el proceso de incorporarle a sus
conocimientes anterioresd, de donde se toman las nuevas
experiencias, lifza a la acomedacidn (modificacidn que sufre el
nifio en funcidén del objeto © accidén del objeto sobre el nifiod,
para gue finalmente el nifilo se adapte actuandeo de acuerdo a los
nuevos conocimientos obtenides.?® ;\

La asimilacidén-acomodacidn px;esupone un estadeo de equilibrio

que es la adaptacién. Este mecanismo se repite en todos les

20
Vid Laura Rotter. op cit pp 17

30
Programa de Educacién Preescolar. op cit p.
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estadios del procesc evolutivo.

Piaget dice que para que se de un conocimiento debe haber
desequilibrioc. Esto provoca que el sujeto asimile y acomode la
informacidn, logrando asi nuevamente el equilibrio; es decir,
forma un nuevo esquema.

El conocimiento da pasc a los procesos de pensamiento, cuyo
entendimiento permite comprender la particular forma que tiene el
nifioc de percibir e interpretar en los distintos momentos de su
eveolucidn, la realidad exterior.

En términos generales Piaget considera el pensamiento como
resultado de una construccién que se realiza en el curso del
desarrollo genético, por efecto tanto de su propio desarrollo comeo
de las experiencias del sujeto en su interrelacién con el medio. 3*

C%bgﬁn Piaget el pensamiento no es algo dado, sino que se va
estructurandc progresivamente, distinguiéndose en diversas etapas?i:r

Para los fines de esta investigacidén consideramos importante
describir los periodos del pensamiento infantil desde el
nacimiento hasta la edad correspondiente al primer grado de
primaria, es decir, los 7 afiles. Aunque sélo se trabajaria con nifios
de B a 7 afilos de edad, abarcar el proceso del pensamiento desde
los primeros afios de vida, puede proporcionar un = mayeor

entendimiento de la evolucidén del mismo.

13 ,Periodo senscriomotriz

Se extiende aproximadamente desde el nacimiento hasta los dos

afios de edad. El nific al nacer no tiene conocimiento ni de su

as
John Flavell. loc. cit.
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propia existencia, ni de la del mundo. Los Gnicos modelos innates
de conducta que posee son los debidos a sus necesidades
bloldgicas. Estos modelos son proyectados en el medio ambiente y a
sSu vez modificados por éste. Estas modificaciones son la base de
la posterior elaboracidn de otros esquemas que igualmente seran
proyectados y modificados. Durante este periodo la inteligencia
infantil realiza grandes progresos: los objetos toman existencia
propia y dejan de ser una prolengacién del yo infantil. Se llama
sensoriomotriz precisamente porque el tnico medic de conocimiento
para el niflo son sus sensaciones y el movimiento de su cuerpo
conjuntos.

La aparicién del pensamiento simbélico, originado en el
periodo sensoriomotriz le permite al nifo:

-Utilizar representaciones sensoriomotrices en contactos
distintos de agquellas en que fueron adquiridos.

~Utilizar objetos sustitutivos en el medioc para asistir a su
manipulacién mental simbdlica.

—Separar la representacién de su conducta de su propioc cuerpo
y aplicar ésta fuera de &1 mismo.

La funcidén simbélica nace debido a que la imitacién
intericrizada puede ser ya evocada en ausencia de las acciones que
en un principic crearon las imitaciones. Dicha funcién abarca

desde el afilc y medioc hasta los cinco afios de edad.

[é) Periodo precperacional

De los 4 a los 7 aflos de edad aproximadamente.
En este periodo hay una mayor integracién social, por lo que

Su egocentrismo se va reduciendo poco a poco. Este periodo para
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Piaget es una prolongacidén del anterior, formando entre los dos un

<:punto entre la aceptacidn pasiva del medioc ambiente, tal y como el
nifio la percibe, y su capacidad de interaccidén con 41 en forma
realista. En estos momentos el lenguaje es su principal arma, en
donde el pensamiento coordina sus deseos, €l de los demas y su
compor tamiento. Exhibe los primeros indicios reales de
razonamiento.

A esta edad el pensamientc consiste en la verbalizacidén de
sSus procesos mentales. En periodos anteriores utilizaba su aparateo
motor para expresar su pensamiento. En este momento su evolucidn
mental estid marcada por conceptos opuestos a log del adulte v a la
del mismo mundo; €l sdlo puede pensar en una idea a la ve=z.

El nific trata de lograr un equilibrio entre su asimilacién y
acomodacién, tratando de adaptar las nuevas experiencias a la
estructura de su pensamiento previamente constituida. Este proceso
se va aventajando por el interés natural del nific de entender el
mundo que le rodea, produciéndose mayor asimilacidn. Sin embargo,
al existir aun una incipiente organizacidn de sus conocimientos
en expansién, el nific tiende a generalizar sus experiencias.

En este perfiodo las manifestaciones del pensamiento del nifio
se concretan, segun Piaget en las dos formas de pensamiento gque

son caracteristicas de esta etapa.

Ea) El pensamiento egocéntrico. Este deriva la incapacidad
del nifio para colocarse en el lugar de los demés y salir de sus
propios puntos de vista. El nifio estd centrado en si mismo, no
discrimina entre el yo y el no yo, y por lo tanto no se distingue

como sujeto separado de los demas objetos. Esto le impide asimilar
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e incorporar a su pensamiento la realidad exterior en forma
objetiva atribuyéndole a las cosas cualidades de su particular
forma de sentir y ver, confundiendo y mezclando la realidad con su
propia perspectiva. Esta confusién es la que determina el realismo
del pensamiento infantil.

Igualmente derivado del egocentrismo son las otras
manifestaciones del pensamiento: el animismo y el artificialismo,
que a sSu vez son producto de escasa maduracion, que limita la
reflexién en cuanto a la causa y efecto de los fendmenos.

El animismo consiste en atribuir movimiento, wvoluntad e
intencidén, vida a las cosas.

El artificialismo es la creencia infantil de que todas las
cosas son, fabricadas por los hombres, incluso el universo.

Estas caracteristicas se hacen evidentes en la forma de jusgo
tipica de esta edad: el juege simbdlico, que et la mixima

—_—
expresidén del pensamiento egocéntrico, pues tiene como finalidad
satisfacer al yo, transformande lo real en funcidn de sus deseos:)

La conciencia del yo nace de la internalizacidn de 1la
realidad y no de la asociacién de contenidos determinados. Cuando
el nifio se da cuenta de que los adultos no todo lo saben, descubre

la existencia de la subjetividad.

bd El pensamiento intuitivo. Es una forma de pensamiento
mas adaptado a la realidad, le da al nifce una conciencia
rudimentaria de las relaciones. La intuicién se basa en la

interiorizacién primaria de lo que percibe el nifio y de las
imagenes que ha ido formando a través de las experiencias

senscoriomotoras, gque formaron esquemas sin relacién consciente
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para é&l.

Aunque todavia se halla ligado a la etapa simbdlica, el nifio
puede representar la realidad, tal comoc a éste se le presenta en
su configuracidn perspectiva. Su pensamiento os adn prelégico, por
lo gque no puede establecer ciertas relaciones, como la
correspondencia de uno a uno; se presenta también el sincretismo,
no ve las partes del todo, tiende a agrupar en un todo varias
cosas. Su pensamiento es de yuxtaposicidn: separa el todo pero no
lo integra en partes, es decir, considera las partes del todo como
pedazos discontinucos independientes. Puede observar una parte del
tedo o la totalidad sin poderla descomponer. Tiene incapacidad de
sintesis y andlisis, por lo que no posee las condiciones para ser
légico.

Esta incapacidad obedece a la irreversibilidad, es decir, la
incapacidad de regresar al punto de partida de cualquier
pensamiento.

El pensamiento del nific también se manifiesta en la no
conservacidén de la cantidad, pues el nific que se encuentra en este
pericodo no reconcce gue un cambio perceptivo en un objeto, no
implica forzozamente un cambio sustantivo en é&l.

La transduccitn se hace presente en el pensamientoc del niRao

porque su pensamientoe va de lo particular a lo particular.

El nifo conceptualiza de una forma diferente a la del adulto.
Ciertamente perciben la misma realidad, sélo que el nifio la ubica
en base a2 su incipiente estructura de pensamiento, que se halla en
proceso de desarrollo y por tanto de perfeccidn.

Esta "incipiente estructura de pensamiento”™, implica ciertas
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limitaciones naturales del nifio, como ya se explicd, sin embargo,
esto no debe llevar a limitar mas al nifio, cerrandole el mundo de
experiencias significativas, provocaAndole un atraso injusto, que

después puede © no ceder por ley natural.

En el desarrollo intelectual del nific tienen cabida también
los intereses, necesidades y tendencias, pues constituyen para el
desarrollo normal , la base del bienestar de la persona

condicicnado por la autosatisfaccién.

= Intereses, necesidades y tendencias

Los intereses brotan de las necesidades. AUn cuando cada
etapa en el desarrollo psicolégico de los sujetos presenta
intereses propios, es preciso tener en cuenta que en el desarrollo
y evolucidén de los mismes influyen principalmente dos tipos de
factores: los intrasubjetivos, gue vienen desde dentro del sujeto,
Yy los extrasubjetivos porque vienen desde fuera del sujeto.

Los intereses en &l periodo precoperatorioc son:

~Concretos. Se refieren a la necesidad que tiene el nifio d;i:)

\

conocer el mundo que le rodea. Su curiosidad por el por qué Y para

~Lddicos. El juego es la actividad central en esta etapa.
Aprende a través del mismo, proyectandose en esta actividad.

~-CGlésicos. Se encuentra adn en la edad de los por qué,
siendo el lenguaje el medic de comunicacién con los demas v fuente
de socializaciédn.

—~Motores. Necesita constantemente moverse, descubrir su

espacic, su capacidad de movimientoe que a su vez lo llevan al
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aprendizaje.
—Perceptivos. El nifio necesita adquirir conocimientos a

través de la percepcidn, actuando para el logro de sus objetivos.

Las necesidades que experimenta el nific estdn relacionadas
cen la supervivencia, otras con su seguridad y otras con el
desarrollo de su aprendizaje.

-Biofisicas. Alimetacién, descanso, limpieza, seguridad.

-Psiquicas. Afectividad, seguridad, identidad, independencia,

autonomia.

Las tendencias del nifio de esta edad se caracterizan por su
actuacidén como:

—Espectador. Est4a en constante espectacién del mundo que le
rodea.

~Obser vador. A través de esta tendencia el nifio relaciona
cosas y sucesos. Puede observar detenidamente y con gran emocidn

M
algdm suceso, fendémeno o cosa importante para él,

-Coleccionista. Tiende a reunir cbkjetos que significan un
tesoro para ¢l, pues le aseguran la pertenencia de alge Unicamentes
suyo.

(ifmitador. Tiende a imitar a las perscnas, representando
actitudes de la wvida cotidiana. Generalmente representa a sus
padres o seres allegados.

—Curioso. Desea conocer todo le que le rodea. Casi todo es
novedad para él.

-Experimentador. Experimenta con las cosas que tiene a su

alcance, inventa soluciones al querer descubrir, pues todo es
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motivo de aprendizaje en &1.
NOCION CUERPO-TIEMPO-ESPACIO
El desarrollo intelectual también estd constituide por la

nocidén espacial, temporal y corperal.

. Cada aspecto del desarrollo esta
relaciocnade con los demias. Los nifjos
aprenden como seres humanos completos.

Para Laura Rotter todo ser humano se debe orientar en tres
planos: cuerpo, tiempo., espacio. Los tres conceptos son base para
la integridad de la persona, ubicindela en su medio circundante,
@en su presente, en su pasado y en su futuro, y en el universo
mismo.

13 Nocidn corporal

Conoccer el cuerpc humano es el punto de partida de la
organizacidn de las sensaciones, relativas al propio cuerpo.

Es a través del cuerpo como el nifio adquiere conciencia de si
mismo, lo cual constituye un elemento fundamental para la
formacidén de su persconalidad.

En los dos primeros afios de vida, el nific conoce su cuerpo a
tavés de sensaciones visuales y quinestésicas, logrando hacer una
distincidn de su cuerpo. A los cuatro aFios de edad empieza a darse
cuenta de que esti formado por dos mitades: izquierda y derecha,
pues los estimulos motores y quinestésicos predominan sobre los
visuales.

De los <cinco a los siete afos, al nific logra 1la
representacién y conocimiente de su cuerpo, asi como la conciencia

de cada una de sus partes.

a2
Judith Danoff, et al. op. eit. p.82.
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Con todas las caracteristicas de su desarrollo intelectual,
el nifo precperatorio, adquiere la nocidén corporal poniendo en

Jjuego cada uno de los aspectos hasta ahora sefalados.

...la imagen corporal adquiere los
matices de un yo, que anticipa la
accidn para consolidar la percepcidén
y construir un espacio interior donde
recrearse con las vivencias de si
misme y de los objetos que se estan
sintiendo y percibiendo.

La nocidén corporal, espacial y la temporal, constituyen la
manifestacidén de la conjuncién de todas las caracteristicas del
desarrollo intelectual del nific, pues en cada una se pone en juego
el conccimiento, el pensamiento, intereses, necesidades y

tendencias del nifRo.

2) MNocidén temporal

Esta nocién se estructura en base a las percepciones del nifio
en sus primeras etapas, que se traduce en movimiento llegando a su
conceptualizacidn entre los 7 u 8 afios.

En la escuela el nific tiene la oportunidad de relacionarse
con situaciones que lo van ubicando en el tiempo, pues en cada una
de las actividades se marca un tiempo de realizacién. El niffo va
comprendiendo la relacién de cada dia con las actividades que en
cada uno se lleva a cabo.

El nific se va ubicande en las acciones de la vida diaria,
progresando gracias a su propio ritmo de vida y con la referencia

de Su medio ambiente familiar, escolar y social.

38
Laura Rotter. op cit. p. 22
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3D Nocidn espacial

Esta nocién implica el conocimiento que se tiene de uno mismo
como persona en relacidén a su situacidn en el lugar, © su relacidén
con los objetos o con otra persona. Es la crientacién del cuerpo
an el espacio.34

Para el nific el espacio se divide en dos: una de esas partes
centradas al YO y la otra centrada en una gran mente que se ordena
con cualquiera de las figuras del mundo.

La percepcidén supone 3 dimensiones: largo, ancho v
profundidad.

Cuando la nocidédn corporal se va integrando, también se
integra la nocidén espacial. Con esto se puede afirmar que cuando
un nifio no ha adquirido la nocidén de su cuerpo, dificilmente
aprovechara en el espacio sus movimientos, limitando sus
experiencias, porque aunque se desplace ¥y se mueva no tendra
conciencia del espacio que &l mismo ocupa.

Cuando se amplia en el nific el concepte de espacic va
comprendiendo: derecha, izquierda, arriba, abajo, etc. Ello se va
logrando en la serie de actividades y experiencias que el infante
tiene, actuando libremente y con cierta objetividad, sin reducirse
sdlo a juegos educativos. Todo es motive para aprendizaje,
reforzando los esquemas gque el nific ya tiene y adquiriende otros
NUVOos.

El periodo preoperacional abarca entonces hasta 1los 7

afios de edad correspondiente al iniclo de la educacién primaria,

34
ibidem, p. 33
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donde debe continuar el proceso de formaciédn educativa iniciada en
preescolar.

Siendo esto asi, debe existir una vinculacién entre la
escuela preescolar y la escuela primaria, si se toma en cuenta que

el desarrollo evolutivo es continuo y no segmentado.

OBJETIVOS DE LA EDUCACICN PREESCOLAR Y LA EDUCACION PRIMARIA

En nuestro pais la educacidén oficial proporciona los programas
tanto de educacidn preescolar como de educacién primaria. Para los
fines de esta investigacién consideramos indispensable sélo
retomar los objetivos generales de ambos niveles educativos, para

asi posteriormente ver la vinculacidén entre uno y otro.

i3 Objetivos de la Educacidn Preescolar ™

Es de primordial 4importancia para comprender el sentido
general del programa precisar que los objetivos estan definides
como objetives de desarrollc en tanto que éste es la base que
sustenta los aprendizajes del nifio. Acorde con ellec el objetive
general del programa se dirige a favorecer el desarrcollo integral
del nifo tomandoc como fundamento las caracteristicas propias de
esta edad.

Partir de este objetivo general implica un analisis de cada

as_ . . 0
vid. Programa de Educacidn Preescolar. op. <cit. pp 49-45.



una de las dreas de desarrolle: afectivoe-soscial, cognossitiva y
psicomotor. Esto no significa que estén desintegradas, porque el
desarrollo debe ser comprendido como un proceso en 2l que de
manera indisocciable confluyen estos aspectos. Cualquiera que sea
la actividad del nifo, siempre =s una expresién global de su

inteligencia, de sus emociones y en general de su personalidad.

a) Objetivos del desarrollo afectivo-social

Que el nific desarrolle su autonomia dentro de un marco de
relaciones de respeto mutuc entre 41 y los adultos y entre los
mismos nifios, de tal modo que adquiera una estabilidad emocional
que le permita expresar con seguridad y confianza sus ideas ¥y
afectos.

Que el nifio desarrolle la cooperacidén a través de su
incorporacién gradual al trabaje colective y de pequefios grupes.
logrando paulatinamente la comprensién de otros puntos de vista y

en general del mundo que lo rodea.

b) Objetivos del desarrollo cognoscitivo

Que el niflo desarrolle la autonomia en el proceso de
construccién de su pensamiento, a través de la consolidacidén de la
funcidn simbélica, la estructuracidn progresiva de las operaciones
légico-matemiticas v de las operaciones infralégicas o
espacio-temporales. Esto los llevarid a establecer las bases para
sus aprendizajes posteriores particularmente con la

lecto-escritura y las matematicas.
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c) Objetivos del desarrollo psicomotor

Que el nifo desarrolle su autonomia en el control v
coordinacién de movimientos amplios y finos, a través de
situaciones que faciliten tanto los grandes desplazamientos como
la @jecucidn de movimientos precisos.

Todos estos objetivos implican propiciar en alto grade las
acciones del nifio scbre los objetos, animarlo a que sSe exprese por
diferentes medios, asi como alentar su creatividad, imiclativa y
curicsidad, procurandoc en general que se dessnvuelva en un
ambiente en el que actue con libertad.

Para ampliar la informacién acerca de los objativos de la

Educacién Preescolar, consudltese el anexo “B".

2) 9bjetivos de la Educacidn Primaria

Con la educacidn primaria se busca la formacidn integral del
individuo, la cual le permitira tener conciencia social Yy que el
mismo se convierta en agente de su propio desenvol vimiento y el de
la sociedad a la que pertenece, de ahi el caricter formativo mas
que informativo, que posee la educacién primaria y la necesidad de
que el nific aprenda a aprender, de modo que durante toda su vida,
en la escuela y fuera de ella, busque y utilice por si mismo el
conocimiento, organice_ Sus observaciones a través de la reflexidén
y participe responsable y criticamente en la vida social. La
realizacién humana que esto implica esta dirigida al nifo para que
tome conciencia del valor que supone la congruencia entre el
pensar y el vivir, para que sea participe de los valores y metas
de la comunidad a la que pertenece y para que desarrolle su

capacidad de organizacidén.
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De acuerdo con las finalidades establecidas por la educacién
que imparte el Estade. las necesidades del nifio v las condiciocnes
socloecondmicas y politicas del pais, se han elaborado para este
nivel educativo los siguientes objetivos generales:

-Conocerse y tener confianza en si{i mismo para aprovechar
adecuadamente sus capacidades como ser humano.

-Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano.

~Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia
critica.

—Comunicar su pensamientc y su afectividad.

~Tener criteric personal y participar activa ¥ racionalmente
en la toma de decisiones individuales y sociales.

-Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de
trabajo.

~Integrarse a la familia , la escuela y la socisdad.

-Identificar, plantear y resolver problemas.

—Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura respetando a la
vez otras manifestaciones culturales.

—Adquirir y mantener la practica y el gusto por la lectura.

-Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dogmatismo
y prejulcio.

—Comprender que las posibilidades de aprendizaje y creacién no
estin condicionadas por el hecho de ser hombre o mujer.

-Considerar igualmente valioso el trabajo fisico y el
intelectual.

—Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio
ecolégico.

—Conocer la situacidn actual come resultadc de los diversos
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procesos nacionales e internacionales gque le han dado origen.

—Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su amor
a la patria.

~Desarrollar un sentimiente de secolidaridad nacional e
internacional basade en la igualdad de derechos de todos los seres
humancos ¥ de todas las naciocnes.

-Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en todas
las areas del aprendizaje.

—Aprender por si mismo y de manera contfnua, para convertirse

en agente de su propioc desenvolvimiento.

Lo anterior se refiere a los niveles educativos de preescolar

Y primaria.

Como nos interesa ver los efectos de la educacidn preescolar
en el desarrollo cognoscitivo del nifo, abarcaremos el Gltimo
grado de preescolar, es decir, nifiocs de 5 a 6 aRos, y elprimer
grado de primaria, nifios de 6 a 7 afRos, por lo cual es importante
retomar los objetivos generales conscernientes al primer gradeo de

educacidén primaria.

3> Objetivos del primer grado de primaria

En este grado escolar se espera que =l alumno sea capaz de:

-Desarrollar actitudes positi vas hacia el proceso de
aprendizaje.

~Desarrollar actitudes de cooperacion, respeto Y
respensabilidad.

~Tomar conciencia de pertenecer a una comunidad.
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-Desarrollar su capacidad de observacién y experimentacidén
elemental.

—Comunicarse mediante diferentes lenguajes.

—Iniciarse en el aprendizaje de la lectura y la escritura.

—~Aplicar nociones matemiticas en la resolucién de problemas.

—Desarrollar su expresién corporal, plastica y musical.

-Desarrcllar su percepcién y ubicacién espacial.

—Desarrollar su coordinacién motriz fina y gruesa.

~Desarrollar su creatividad e imaginacién.

-Practicar normas de seguridad e higiene.

Tedricamente podemos deducir gue existe una vinculacién entre
ambos niveles educativos.

Haciendo una comparacién global de los objetivos planteados,
se evidencia una secuencia pedagdgica de las diferentes 4Areas de
desarrollo. Sin embargo en la préctica ocurre lo contrario, es
decir, hay una fragmentacidén pedagdgica en los diferentes niveles

educativos, como se expondra en el préximo capitulo.

COMPARACION DE OBJETIVOS DE AMBOS NIVELES EDUCATIVOS

Comparando entonces los programas tanto de educacidén
presscolar como de educacidén primaria, podemos observar que ambos
plantean una vinculacién en las diferentes Areas de desarrollo.

Se pretende que el nifioco en edad preescolar desarrolle una
serie de habilidades, destrezas, habitos, actitudes y aptitudes,
las cuales deberad enriquscer en el nivel educativo siguiente, es

decir, la escuela primaria.
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13 Area afectivo-socgial

En esta 4&rea del desarrollo evolutive encontramos que ambos
niveles educativos tienen alguncs puntos de relacién, pues varios
de los objetivos planteados hacen referencia a lograr confianza en
s{ mismos, la autonomia, la comunicaciédn como medio de expresién,
la integracién del nific con etros nifios y adultos, y el mundo que
le rodea.

Los objetivos de la educacién primaria, sin embargo
sobrepasan a los de la educacidén preescolar, al plantear combatir
la ignorancia o todo tipo de injusticia, dogmatismos y prejuicios;
ne hacer distinciones de sexo en las posibilidades de aprender;
darle el mismo valor al trabajo fisico y al intelectual; ayudar al
equilibrio ecoldgico; apreciar los valores nacionales b’
desarrollar identidad nacional; hacer nifios autodidactas.

Segin entendemecs estos ultimos objetivos van mas alla de los
del nivel preescolar por la razén de estar destinados a un nivel
educative mas elevado, sin embargo esto también habla de una
desvinculacidén pedagégica porque a nuestro juicio, estos objetivos
pueden también ser dirigidos a la educacién preescolar, porque el

nifio en edad preescolar es un ser igualmente social.

2) Area cognoscltiva

En este aspecto encontramos vinculacidn entre los dos niveles
educativos al plantear interés por el desarrollo de la percepcidn,
la experimentacidn, la observacidn, la creatividad y 1la
imaginacidn; asi{i como el desarrollo del pensamiento, la nocidén
espacial y la adquisicién secuencial de las matematicas y la

escritura,.
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Los objetivos de la educacién primaria plantean ademas
interés porque el nifio conozca la realidad nacional, asi como su

pasade histérico.

32 Area psicomotriz
En este aspectoc ambos niveles se preocupan por el desarrollo
de la motricidad fina y gruesa, exponiéndcle de manera mnuy

general.

Aunque varios de los cbjetivoes consideradeos en la educacidn
primaria no traen tedricamente una secuencia desde el Jardin de
Nifios, en la préctica la educacidn preescolar recurre en las
actividades diarias a una serie de practicas que implican
objetivos referentes a la identidad naciocnal, a la igualdad
social, ete. Por otra parte, también en la realidad practica de
la labor docente hay una serie de teorizacicnes que jamis se

manifiestan en la vida cotidiana, como veremos mas adelante.
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CAPITULC 3

SITUACION ACTUAL DE LA EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO

La educacidn preescolar ha tenido en los Gltimos afios mayor
auge ¥y reconocimiento, sin embargo, en los palses latincamericanos
el desarrollo de este nivel educative en general es bastante bajo.

Nuestro pais cuenta con centros de Educacién Preescolar tanto
publicos como privados, siendso los primeros los gque atienden a la
mayor parte de la poblacién de 4 a & afios de edad: a pesar de elleo
y del tiempo que tiene el Jardin de Nifos establecido en nuestro
pais presenta un nivel muy bajo mundialmente, tanto en aspectos
cuantitativos como cualitativos.

Aunque no se le ha dado la importancia gque tiene, la
Educacidén Preescolar posee un respaldeo histérico y una
fundamentacién tedrica suficientemente confiable para hacerla

obligatoria. C(supra Cap 1D.

En el séptimo principio marcade en la declaracién de los
derechos del nific de 1989, se habla de la educacién gratuita y
obligatoria por lo menos en las etapas elementales;
lamentabl emente no se especifica culdles son esas etapas
elementales.

En cambio, respecto al articulo tercerc de la Constitucidn
Mexicana, donde se menciona que "la educacidén que imparta el
Estado tender2 a desarrollar arménicamente todas las funciones del

ser humano” - mas adelante este articulo si especifica los niveles
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elementales al afirmar gQue los tipos y grados pertenecen a la
educacién primaria, secundaria y normal, de los cuales 1la
educacidén primaria seri obligatoria.

En 1973 se publicé la Ley Federal de Educacidén, siendo el
contenide del Capitulc II el referente al Sistema Educativo

Nacional, en cuyas lineas se afirma lo siguiente:

“El Sistema Educativo Nacional
comprende los tipos elemental, medico
¥ superior, en sus _modalidades

escolar y extraescolar™.

Mais adelante , @en el articule 18 de este mismo capituloc se

afirma lo siguiente:

“El tipo elemental esti compuesto por

la educacidn preescolar Y la
primaria.
La educacidn preescolar no

constituye antecedente obligatorio
de la primaria".

La Educacién Preescolar no tiene ningun respalde Jjuridico
quea la ampare ante la sociedad Mexicana. A pesar de ello se ha
hecho necesario pedirla como antecedente obligartorio para
facilitar la enseflanza de la educaclon primaria, pues como ya se
explicéd, el Jardin de Nifios prepara a los infantes antes del
ingreso a la educacidén basica.

Al no tener un respaldo juridico, la Educacidn Preescolar ha
sido desvirtuada en sus funciones.

La lucha por la cbligatocriedad de este nivel educativo se ha

s
Martha Reid, el al, Fundamentos Juridicoa v Politicos de México,

Ed., Trillas, México 1984, pdg 7

aw_
Ibidem, p. o8
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hecha presente desde hace ya varios afios
... Ademis la presidenta Profesora
Aurora Méndez y Morales, obtuvo 1la
colaboracién del C. Diputado Federal
Dr. Guillermo Vazquez Alfaro, para
pedir la obligatoriedad de la
Educacidén Preescolar y para ello el
colegio presentarid la fundamentacién

de este importante nivel educativo®. ?®

Esta demanda fue hecha en 1975 y al parecer, por los
resultados actuales, la profesora Méndez no logréd nada. Muestra de
ello es la informacidn que recabamos.

El Programa para la Modernizacién Educativa 1989-1894 que
presenté el Presidente de la Reptublica el @ de Octubre de 1989 en
la ciudad de Monterrey, plantea que la educacién primaria es el
componente basico del sistema educativo, enfatizando la necesidad
de elevar su calidad y lograr su articulacién pedagégica con los
niveles de preescoclar y secundaria.

El 18 de Mayo de 1992 en el Acuerdo Nacional para la
Modernizacién Bésica se plantea la obligatoriedad que tiene el
gobierno de ofrecer educacién preescolar, primaria y secundaria a
todo el que la solicite en los términos que fije la ley
reglamentaria respectiva y demis ordenamientos aplicables.

En dicho acuerdo, se establece la necesidad de reformular los

38
Boletin informative, Colegio de maeatras de Educacidn Pree=colar,
1978, p. 3O
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planes y programas de cada nivel educative a fin de actualizarles
¥ lograr una vinculacién pedagédgica entre los 3.

Con esta misma fecha la gaceta de la U.A. M. Azcapotzalco
publicé un articule titulado "Alternativa para mejorar la calidad
de la Educacién Preescolar en México", donde el maestro Roberto
Barocio Quijano (Profesor de la Facultad de Psicologia de la
U.N.AMD>, expone la necesidad de darle prioridad al desarrcllo
intelectual del nific preescolar para que tenga un buen desempefio
académico en los afios postericres.

El 4 de Junioc de 1992 el Senador por el P.R.D. Porfirioc Mufioz
Ledo, dic una conferencia en la U . A.M. Xochimilco acerca de 1la
Modernizacién Educativa. Partiendo de que se trata de un experto
en la materia, C(ha ocupado impeortantes carges en el A&Ambito
educativo, ademids de contar con una preparacién académica en
escuelas de prestigio internacional comc la Universidad de Oxford,
la Universidad de Paris y la Universidad de Harvard), y , que ha
participado en algunas reformas educaitivas desde 1979 a la fecha.
Mufioz Ledo expuso como alternativa de su Partido ... “se debe
promover un mejor nivel cultural de primaria, secundaria, escuelas
técnicas y nivel superior, siendo necesario que el gobierno
reasuma su compromiso con dichas instituciones, a través de cursocs
de capacitacidédn y elaboracidén de material didactico a maestros, de
dar mayores recursos a la educacidén, mayores incentivos a
maestros’.

Durante la conferencia nc menciond nada acerca de la
Educacidén Preescolar, por lo que preguntamos cuil era entonces la
perspectiva especifica de su Partido (F.R.D.> respecto a 1la

Educacién Preescolar, a lo que respondid: “Es muy escueto lo que
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se dice en el programa de Modernizacién Educativa respecto a la
Educacién Preescolar y Educacién Especial®, agregando que &1 neo
poedia retomar algo que no habia sido considerado en el Acuerdo
Nacional de Modernizacié¢n Educativa puesto que se trataba de una
alternativa de su Partido basada sélec en los aspectos contenidos
en el Acuerdo presentado oficialmente.

Al insistir entonces sobre su punto de vista personal acerca
de la importancia de 1la Educacidén Preescolar, comentd: "La
Educacién Preescolar es importante, se debe fomentar, pero no es
prioritario para el pais impartirla", sin embarge cuande se le
cuestioné respecto al futuro de la U.P.N. CUniversidad Pedagégica
Nacional) argumenté contradictoriamente que esta Universidad fue
creada para fines educatives y que por lo tanto deberia formar
profesionistas especializados a través de maestrias y posgradeos en
Educacién Preescolar, Educacién Materno Infantil y
Puericultismo®... pero no es prioritaria la educacidén preescolar.

El 19 de noviembre de 1992 se publicd en el periddico Uno mas
Uno un articulo donde Erneste Zedillo Ponce de Ledn CSecretaric de
Educacién Pdblica) propone reformular el articulo 3o. para lograr

la obligatoriedad de la secundaria.

“Se afirmaréd el compromiso del Estado
de proporcionar servicios educativos

suficientes para que toda la
poblacién pueda cursar los cicloes
escolares basicos. .. sdélo la

educacidn preescolar NO tendra el
caracter de obligatorio®.

Ese mismo dia en el canal 9 de la televisién en el Noticiere
"Notivisa™ el Secretario de Educacién Pdblica afirmé su postura

acerca de la no priocridad de la Educacién Preescolar ... "si el



nifo entra con pocas habilidades por no haber cursado preescolar,
no importa porque al entrar a la escuela primaria el nific lograra
su desarrollo®.

El 17 de diciembre de 1992 se publicd en el periddico “La
Jornada™ la aprobacién de la reforma a los articulos 30 y 31
constitucional referentes a la obligatoriedad de 1la educacién
secundaria, estableciendo la no obligatoriedad de la Educacidn

Preescolar :

...aclarando que la
corresponsabilidad de los padres de
familia de enviar a sus hijos a 1la
escuela sera unicamente para la
primaria Yy secundaria dejando la
opcidén para preescolar”.

Como evidencia de este es la leyenda que se utiliza como
publicidad para la preinscripcidén a la escuela primaria Yy

preescolar, que dice:

"Seis afios cumplidos a ©primaria
debes ingresar; cuatro aflos cumplidos
a preescolar puedes ir".

Lainformacidn anteriormente recavadapuede evidenciar la poca
importancia gue tiene la Educacidén Preescolar desde el punto de
vista juridico, aungque socialmente se ha hecho una tradicidn
exigir como uno de los requisitos de inscripcién al ler. grado de
primaria un comprobante C(conocido popularmente como taldén o papel
amarillo) que justifique que el nifo cursd por lo menos el dltimo
afio de Educacién Preescolar.

Esto obligaba a los padres de familia a que por lo menos
inscribieran a sus hijos el uUltimo grado de preescolar, pero

ultimamente, por testimonios propios sabemos que a partir de este
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ciclo escolar (1993-1894) el requisito indispensable para ingresar
a la escuela primaria es haber cumplido 8 afos antes del 1o
septiembre, sin exigir ya el comprobante mencionado. Esto podria
significar en el futuroc una caida considerable en la matricula de
ingreso a preescolar a nivel nacional, lo cual implicaria
consecuentemente un deterioro académico en los siguientes niveles
educativos.

Esto es preccupante pues en nuestro campo laboral CPreescolar
Y Primariad frecuentemente llegan nifios a cursar al final del
ciclo escolar para la obtencién del comprobante oficial. Siguiendo
Su trayectoria escolar hemos comprobado las carencias esvelutivas y
académicas que presentan, lo cual ocasiona muchas veces grupos
heterogéneos que dificultan la labor docente. El maestro se ve en
la necesidad de tener subgrupos dentro del mismo grupo de acuerdo
al nivel general que presenten, para lograr conforme al trabajo
cotidiano, una posible nivelacidén académica. También se hace
notoria la situacidn de casos especificos donde el nifico tiene que
ir emparejandose en el manejo de contenidos con respecto alnivel
general del grupo. Por otro lado estid el nifio ignorado, donde el
maestro lo rezaga por estar atrasade académicamente (muchas veces
de manera inconsciente).

Si esto sucedia exigiendo el comprobante de preescolar, ahora
que ya no se pide Jcdmo sera el desempefio académico de los nifios
que no cursen preescolar?, ja qué problemas se enfrentarid el
maestro en su labor docente?, Lqué importancia se le dara a la
Educacién Preescolar? tde que sirve que exista gente tan
preparada en el 4ambito educativo, si wutilizan la problematica

escolar comoc medio de legitimacién social?, iqueé ha hecho el
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sector docente dedicado a la enseflanza preescolar? jgué pasa con

tanta reforma a los programas y planes de estudio?

Los programas vigentes son realizados sin considerar las
condiciones scciopoliticas del nific mexicane y al aplicarlos no
cubren las espectativas de los mismos, en su mayoria son programas
elaborados en otros paises en condiciones de vida muy diferentes a
las de nuestro pais.

Aungque estamos conscientes de que se han hecho muchos
intentos por mejorar los programas educativos, esto no se ha
lograde ya que la gente encargada de realizarlos (pedagdgos,
psicdédloges, socidlogos y en ocasiones profesionistas ajenos a la
educacidn) aunque se supone que esti capacitada para elle, en La
mayoria de los casos carece de experiencia docente y al reformular
los programas eligen de los anteriores sélo algunos puntos
importantes para ellos dejando de lado quizid otros mas
significativos, originando una desvinculacién curricular entre un
nivel educativo y otro.

Otro problema con los programas es que mientras se imprimen,
se dan a conocer, se experimentan, etc., termina el sexenio ¥y

viene una nueva reformulacién, sin dar opertunidad a la evaluacién

correspondiente, ocasionando asi inestabilidad en el Ambito
educativo.
Toda esta problematica nos lleva al siguiente

cuestionamiento isera tan evidente la importancia de la educacidén
preescolar gque los sectores dominantes no han querido aceptar la

obligatoriedad de este nivel educativo porque podria repercutir en
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sus intereses politicos y econdmicos?

La obligatoriedad de 1la Educacién Preescolar marcaria un
nueve rumbo de la misma y por lo tanto el Sistema Educative
Naciocnal, pues se sentarian las bases de la formacién de los
mexi canos sobre pilares mas sélidos, me jor planeados Yy
estructurados.

Con esto, no pretendemos decir que la Educacidn Preescolar
sea la solucidn a la problematica del Sistema Educative en México,
pero si uno de los puntos claves que s2 deben considerar para su

mejoramiento.

MARGINACION INTELECTUAL

Al parecer no se le qulere dar la importanc:a a la Educacidn
Presscolar como parte fundamental eon o1 desarrollc armdnico
integral de la perscna, porque no se puede nsgar que hay
demasiadas evidencias que la amparan no sélo a nivel nacional,
sino también a nivel mundial.

Al respecto, la O.ME.P., creada en 1948 agrupa a las
instituciones gue trabajan en pro de la infancia. Esta es una
organizacién que ha dado gran impulsoc a la Educacidén Preescolar y
que tiene una gran actividad mundial, pues cada dos afios hace una
asamblea general, publica orientaciones y guias sobre Educacién
Preescolar, hace reuniones consultivas, coopera con organismos
internacionales come la U.N.E.S.C.0., en temas relacionados al
beneficio y conocimiento de la infancia. Ademias ssta organizacidén
publica wuna revista de Educacidén Preescolar con caracter
internacional, cuya finalidad es difundir informacidén sobre

psicologia del nifio, educacién preescolar, salud, construccién



adecuada de las instituciones. Estas publicaciones se hacen dos

veces al aflo en francés, inglés y espaficl, con resumenes en ctros

idiomas.
Sin embargo, siendo la Educacién Preescolar un nivel
educativeo de gran importancia a nivel mundial, no es en

nuestro pai{s un antecedente legal obligatoric de la educacidén
primaria, existen al parecer muchos nifes que no tienen la
oportunidad, desde el mismo seno familiar, de recibir esta
formacién, debidec a2 factores como:

- La familia ajusta las necesidades sducativas del nifo a sus
necesidades socioecondmicas.

-~ Hay preferencia por las guarderias que por los jardines de
nifies, ya que el horario no es flexible a su situacidén laboral.

- Se da la desercidn escolar por falta de recursos para
cubrir cuotas, material didactico y uniformes entre otros.

- Falta de concientizacidédn de la importancia de la Educacidn
Preescolar. .

Tan sdlo en el ciclo escolar 1987-18988, &l total de alumnos
que cursaron la Educacién Preescolar fue de 2 625 678. Esto
refleja la atencién a una media nacional del 68.3%, lo cual
significa que quedé cubierto un 31.7% % Consideramos que este es
uno de los puntos claves del fracaso de la educacidn en México, ya
que la deformacidn educativa es un fendmeno social irreversible;
las "“lagunas académicas"” que se originan desde el Jardin de Nifios,
Yy no como muchos creen en la educacidn primaria, tienen fuerte

repercusidn hasta los niveles sducativos mads zaltos; es como una

IO
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Educative Mexicano. México, Ed., Grijalbo, 1080, p. 23 y 45

57



secuela crénica de una enfermedad social.

“...el nifio por ser pequefiito, no
puede ejercer presién social, hasta
que se nota comoc un problema y es
cuando empieza el fracasc en la
desercidén escolar en primaria ... ¥y
bueno de ahfi para adelante hasta la
universidad; entonces la universidad
se queja de gque las preparatorias
preparan mal a los niflos, las
preparatorias de las secundarias vy
las secundarias de las primarias...
pero del Jardin de niflos nadie se
queja ... Y ahi es donde estid el
secreto, ahi es donde si todo
funciona. La primaria sabe que el
nifio que viene con preescolar tiene
una mayor probabilidad de é&xitoc que
el que no la tiene, entonces
tendriamos gque empezar de abajoc para
arriba ¥y ocuparnos mucho mas del nifico
entre mas pequefio sea'.

Es pues evidente llegar a suponer, gue si hay nifios que
llegan a la escuela primaria con un antecedente educative y por
otro lade hay niflos que no tienen tal fortuna las difsrencias se
hacen notar de inmediato en cuanto a nivelacidén académica, asi
como en la labor docente cotidiana;, perc son mas importantes adn
las limitacicones de las que son victimas los nifios en cuanto a su
desarrollo, e@s come si se mantuviera "adormecido" su talento, como
si su capacidad de aprendizaje estuviera esperando sdlo un empujén
para avanzar teniendo que alcanzar a los adelantados, aunque para

ello tenga que arrastrar una gran malformacidén escolar.

"Los esquemas innatos no son
suficientes para 1la vida de las
aulas, se requiere de una experiencia

40 . . B 8
Joaé gutiérrez Bivd. Monitor de la mafana. - Enlrevista a Andrea

B&rceno- (Radioprograma). Radic Red, México, D.F, abril 25, 1980.
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acumul ada que sobrepasa 2, la
adquirida en la vida familiar. "

"El problema radica en considerar el
efecto de 1la marginacidén en

preescolar scbre el desempefio en la
primaria, pues aunque aquel nivel no

es prerrequisito de ingreso, son los

nifos sin la experienciz de

preescolar los m&s vulnerables a

la desercidén 1:':1:‘en::oz."‘z

Por otra parte es muy notable la diferencia gue existe en los
programas de Educacién Preescolar. No hay homogeneidad, siendo que
se habla de un programa oficial a nivel nacicnal, el cual es
considerado o no segdin el contexto y nivel sociocecondmico.

Esto se manifiesta en diversas situaciones. Cuando el nifio
ingresa a la escuela primaria generalmente se suma a un grupo de
compafieros que aunque también hayan cursado la Educacidn
Preescolar, presentan heterogeneidad académica, lo cual puede
implicar la falta de unificacién de criterios pedagdgicos en la
aplicacién del programa oficial. Claro es que existen diferencias
en las personalidades de los profesores, asi como en los estilos,
el tipo de motivacidén, en fin, en la didactica individual. Sin
embargo, el manejo de contenido deberia ser el mismo. Basta
observar un dia de trabajo en Jardines de Nifios oficiales ubicados
en colonias de diferente estrato social, para darnos cuenta que no
sélo hay diferencias curriculares, sino ademas, en el
abastecimients de recursos materiales, didacticos y fisicos. Un

ejemple de ello es, un Jardin de Nifos ubicado en la colonia

41
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Narvarte ¥ otro en el barrio de Tepito.
Otra manifestacidén notable de la diferencia en el manejo del
programa oficial es el uso que se le da en las escuelas privadas
y las wescuelas publicas. En las instituciones publicas de
preescolar, las educadoras se tienen que adherir exclusivamente a
las actividades marcadas y objetivos establecidos en el programa
oficial, limitando muchas veces las capacidades de los nifos,
porque estas sobrepasan los objetivos exprofesos de este nivel.
Es cierto gue los niflos egresan de las escuelas oficiales de
preescolar con muchas habilidades y destrezas manuales, asi como
con un alto gradeo de socializacidn ¥y autonomia, sin embargo hemos
podido observar que quizd sus capacidades intelectuales estan
marginadas, mids no anuladas, si las comparamos con las de los
nifios que egresan de las instituciones privadas donde hay
libertad para ampliar el contenido ¥ hasta de elaborar su propio
programa, segun los intereses de cada institucidén, desplazando asi
el programa oficial, lo cual da opeortunidad de proporcicnar a los
nifios un aceleramiento en su desarrollo intelectual.

Esto nos lleva a un aspecto muy interesante: el manejo que se
le da a la escuela.

Para nosotras existe una clara marginacién intelectual en el
nifio preescolar. Si retomamos las caracteristicas de esta edad
C(Vid. Supra. Cap. 1), resulta que todos los nifios tienen la misma
capacidad de aprendizaje, sin embargo en nuestro pais al nifio se
le margina intelectualmente de acuerdo al nivel socioecondémico al
que pertenezca, pues mientras en las escuelas privadas el nifio
tiene la oportunidad de aprender a leer, escribir, sumar, restar,

hablar inglés y actividades especiales come danza, teatro, ballet,
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etc.; en las escuelas publicas el nifio preescolar sélo hace
ejercicios previos a la lecto-escritura, actividades de seriacién
¥ clasificacidn, pero nada de iniciacién al cdlculo; en ocasiones
tiene oportunidad de recibir educacidén fisica per un maestro
especializado.

Esto puede tener explicacidén en la funcidn especifica que

tiene la escuela come instrumento de poder.

" . .Quiere esto decir que la
implantacidén de la ensefianza puablica
no es el producto de la aceptacién de
las ideas democraticas formuladas por
fildsofos y pedagogos, sino gque es
sobre todo, el resul tado de
necesidades econdmicas y sociales.
Las dos funciones principales que
dasempefia la escuala puéblica,
mantener a los ni fios occupados
mientras sus padres trabajan ¥
enseflarles a respetar y aceptar el
orden establecido, aparece muy
claramente reflejada en el tipo de
ensefianza que se proporciona en las

escuelas... si laclase dominante ha
permitido 1la implantacidn de la
escuala piublica, es porque ne ha

visto sn ella ningun peligro para el
orden social dominante, pues los que
mandan nunca conceden cosas gque vayan
contra sus intereses. Sélo se
permiten cambios que no produzcan
alteraciones sustanciales en el orden
social ¥y la escuela pidblica no sélo
ha sido permitida por ella... Toda la
escuela esta organizada para
perpetuar el orden social y mantener
la divisién en clases sociales, para
que el SF den social no se
medifique. *

43 . 7 . 5
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Con todo estc gqueda clara la importancia de la educacién
formal temprana, porgue aungue sea institucidn ptblica o privada,
con ventajas y desventajas, de cualquier forma se le properciona

al nifico un ambiente con el minimo o maxime de estimulos para su

desarrollo integral, mientras que en su casa siempre careceri de
experiencias suficientes para acelerar su desarrolle integro.

La importancia de este trabajo radica en demostrar las graves
diferencias intelectuales entre nifios con oportunidad de educarse
formalmente, ¥y nifios con limitaciones educativas no sdélo
familiares, sino también juridico-soclales, desde sus primeros
afios Je wvida en nuestro pais, lo cual puede contribuir
consecuentemente a comprobar la importancia del Jardin de Nifos
como nivel educativo, ya que quizé& por mala informacidn social, se
tiene generalmente la idea de que este no representa un nivel
académico fundamental en la formacién escelar y por ende no
repercute en su desarrollo.

Intentaremos demostrar que los nifios en edad preescolar que
reciben una educacidén formal temprana muestran un aceleramiento en
su desarrolleo cognoscitive, en tante que los que no la reciben

presentan una situacién contraria.

"El Dr. Joaguin Cravioto director del
Institute Nacicnal de Ciencias vy
tecnologias del nific del D.I.F. dice
que en México perdemos genios
generacidén tras generacidn, que
estamos produciendo una sociedad
mayoritariamente formada por
individuos subdesarrollados que
funcionan a niveles subdptimos y esto
empieza en la edad preescolar con una
mala nutiricidén, con una falta de
estimulacién que después se va
arrastrando come fracaso escolar,
etc... ocuparnos de los nifios mas
pequefios seria garantizar muchas
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COSas.

LA PROBLEMATICA DEL MAESTRO

CLa labor docente en la Educacién Preescolar)

En nuestro pais el problema de la legalidad de la Educacidén
Preescolar parte de la labor docente que se encuentra actualmente

en estancamiento:

“Desde sus inicios en nuestro pais, la

Educacidn Preescolar se sustenta en
los principios filosdficos de respeto
y amor al nifio como ser social, ¥y en
avances cientificos cada vez mas
profundos.
Sin embargo de poco tiempo para aca
se ha propiciado una pérdida de los
principios bésicos en aras de una
falsa interpretacién cientifica b'g de
una tecnocracia deshumanizada®.®

No se duda que las educadoras en su formacién profesional
conozcan sus funciones y la importancia de su labor;
desafortunadamente todos sus conocimientos quedan muchas veces
hasta ahi, hasta el nivel de informacién, porque en la practica
no llegan a la aplicacidn y transformacidén social.

Esto podria ser uno de los puntos de donde parte el
desinterés en pro del derecho obligatorio de la Educacién
Preescolar.

Si las mismas personas preparadas profesionalmente para

44
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atender este nivel educativo no se han unido con toda conciencia
en una lucha incansable -que no sélo ayudarid a ser reconocido el
derecho a la educacién obligatoria del niBo preescolar; y por lo
tante la importancia de su labr docente y de este nivel
educativo—, no es posible entonces exigir a otros sectores de la

sociedad la valoracién del nifo.

“Actualmente, el nific que asiste al
Jardin de Nifios recibe tratamiento
tan sélo un afioc que se convierte en
180 dias de labor docente que a razén
de 3 horas diarias, llega a dar un
total de 25 dias de educacidn
. . 46
preescolar sistematizada'™.

Esto es s6lo en el caso de asistir un alo al Jardin de Niffos
que multiplicado por 3, correspondientes a los afios que
constituyen la Educacién Preescolar sistematizada dan un total de
75 dias de Educacidén Preescolar.

Es sorprendente tods ol tissps HuE D S8 apravecsks 2n la
educacidén formal del nific mexicanc preescolar, si se consideran
ademds los dias laborables perdidos en eventos, en ensayos para
dias especiales de festejo, puentes, etc., ... ¥, Si a todo esto
le agregamos la improvizacidn que generalmente se observa en los
Jardines de nifios, se hace evidente la poca relevancia que acaba
teniendo tan importante nivel educativo, porque guizd ocurre
también que sus mismos profesionistas se han encargadoe de
desvirtuarlo y estancarlo, a pesar de que en la declaracidén de los

derechos del niKo se sustenta que:

43
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"El nifioc disfrutari de todos 1los
derechos enunciados sin distincidn o
discriminacién de raza, sewxo, color,
idioma, religién, opiniones
politicas o de otra indole, origen
nacional o social..."”

Otros factores que estan inmersos en la labor docente y que

influyen en la baja calidad de la educacién de nuestro pais son:

1.

2.
3

2

10.

48

Las bajas condiciones econdmicas del maestro.

Las deficientes condiciones laborales.

Las insuficiencias de recursos y materiales didActicos.
Las grandes cargas de trabajo extra-ensefianza.

La tendencia tradicionalista en la enseflanza.

Las insuficiencias en la capacitacién y actualizacién
profesional.

La poca o nula vinculacién de la escuela sn la comunidad.
Los pocos espacios @ intereses por los intercambios
pedagdgilcos.

El incorrecto funcionamiento de los consejos técnicos de
la escuela.

El aislamiento de experiencias y propuestas pedagégicas.

En la actualidad se habla de "“La carrera magisterial® como

una alternativa de superacién profesional para el docente.

Superficialmente se cree gque dicha alternativa es una oportunidad

para todos los maestros, sin embargo se trata sélo de un escudo

47
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del gobierno ante la sociedad, para legitimarse y protegerse del
sector docente, pues comoc recordaremos hace 5 aflos se dic el
movimiento magisterial come resultado de la vida precaria de los
profesores. En ese momento el gobierno no tenia una justificacién
ante la sociedad de los bajos salarios magisteriales. Ahora ha
propuestc la carrera magisterial y socialmente se ha creado la
idea de que es la panacea para magisterio mexicano. La poblacidén
en general especula una actitud de apatia por parte de los
maestros quienes aparentemente no estan interesados en dicha
carrera. Lo que sucede en realidad es que =e trata de una
estrategla mas del gobierno. Sabemos por experiencia propia que lo
que se ofrece sdlo esta al alcance de profesores gque tienen
ciertas influenciaz en el sector dominante y que el profesor que
intenta competir limpiamente se enfrenta a una serie de obstaculos
que acaban siendo una “coladera®”™ preparada por las autoridades
correspondientes, de tal manera que de antemano se sabe quienes
ingresaran a la llamada Carrera Magisterial. AdemAs se cree que la
“carrera" es el ingreso a una formacién profesiocnal especializada
en educacién, come si se tratara de wuna nueva licenciatura
dirigida al magisterio. Sin embargo, se trata de una verdadera
competencia de requisitos entre todos los maestros para mejorar
un poco su nivel de vida. Esto es, la carrera magisterial ofrece
4 niveles jerarquicos: A, B, C y D. Para ingresar al nivel A, se
requiere la aprobacidn de un exdmen, pero para tener derecho a ese
examen se necesita una antigiiedad minima de 6 afios ininterrumpides
como maestro de grupo o bien, tener una licenciatura reconocida
per la U.P.N. y la constancia de haber recibide el curso del

modelo para la Modernizacién Educativa, impartide en agosto de
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1992. Una vez aprobada la solicitud de exaimen, se presenta éste y
se conocen los resultados 3 meses después sin tener la opcién de
revisién de examen en caso de no ser acreditado. Cabe mencionar
que los maestros que cuentan con 374 de tiempo se encuentran
automiticamente en el nivel A. Es importante seflalar que por
experiencia propia se sabe de una serie de anomalias suscitadas en
la primera fase de aplicacién de examenes, que se presentaron los
dias 27, 28 de marzo y 3 de abril de 1993. Se did el casc de
candidatos que Unicamente anotaban su nombre en el examen
dejandolo sin contestar; también se pidid a los profescres el
estudio previc de todos los programas de enseflanza manejados desde
1992 y del material de apoye que se les proporciond para el
exdmen, siendo que el contenido de éste manejé¢ minimamente ésta
informacidén.

Una vez que se ha ingresado al nivel A es requisito
indispensable contar con 3 afios de antigiiedad para realizar
tramites de ingresc al siguiente nivel, lo que implica todo un

proceso, similar al anterior.

Si agregamos a todo esto la falta de preparacién de quienes
estan encargados de llevar a efecto los cursos de actualizacidén y
modernizacién educativa, se puede entender la falta de interés por

parte de los profescores para participar activamente.

“De 30 maestros entrevistados, 230%

opind que el curso—taller que
recibieron para conocer las
caracteristicas de este nuevo
programa fue improvizado e
insuficiente para ponerlo en
préactica, pues sélo consistid en
lineamientos generales ¥ fueron

impartidos en 40 horas, por personal
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no plenamente capacitado. i

Otro aspecto que influye en el fracaso del Sistema Educativo
Nacional, es el administrativo. El maestro se encuentra siempre
presionado por el directivo, en la entrega constante de documentos
como evaluaciones, registro de asistencia, planes de trabajo,
trabajos extras, asi como el manejo de la cooperativa escolar ¥y
actividades sociales, etc. De modoe tal gque gran parte del tiempo
pedagégico lo emplea en menesteres administrativos, dejando de
lado los objetivos de aprendizaje. Esto es un fenémeno general de

los diferentes niveles académicos en México.

LABOR DEL PSICOLOGO EDUCATIVO

La verdad es gque en nuestro pais el papel del psicdlogo
educativo no es reconocida, aunque su labor podria contribuir
enormenente al mejoramiento del Sistema Educative Nacional.

La Psicologia Educativa se encarga de descubrir los aspectos
del aprendizaje que afectan al alumno en la adquisicidédn y
retencién a large plazo del conccimiento, desarrollar las
capacidades para aprender y resclver problemas, averiguar las
caracteristicas cognoscitivas y de personalidad del alumno, qué
aspectos interpersonales y sociales del ambiente afectan los
resultados del. aprendizaje deuna determinada materia de estudio,
las motivacicnes para aprender, las formas caracteristicas de
asimilar el material. Ademis la Psicolegia Educativa puede
inferirse directamente de los problemas a gque se enfrenta el

profesor en el saldén de clase.

>
Epoca, Semanario do México. n. S5, Méxizo, D. F agosts 2L de
1002.
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Del Psicélogo Educativo se espera que organice minuciosamente
la materia de estudio; gque presente con claridad los materiales
que simplifiquen las tareas de aprendlzaje; tiene la
responsabilidad de preparar programas de practica y revisidn;
confirmar, aclarar y corregir; plantear preguntas ¥y criticas;
administrar recompensas convenientes; y evaluar el aprendizaje ¥y
desarrollo del alumno.

El Psicédlogo puede contribuir a resolver muchos problemas
pedagéglicos trayendo a colacidn sus conocimientos acerca de
capacidades, procesos y aspiraciones de aprendizaje. Debe ser
capaz de detectar problemas de aprendizaje. a los nifflos bien
dotados, a los nifios marginados culturalmente, etc. , para
apoyarlos dentro del salédn de clases tratando de integrarlos, e
incluso canalizarlos a una institucidn mis especializada que les
pueda brindar el apoyo necesario. o0

En la actualaidad no se tiene muy claro lo gque es la
psicologia escolar y las funciones del Psicéloge Educativo, tan es
asi que en nuestro mismo medio social frecuentemente es confundida
la labor dsl Psicdélogo Clinico con la del Psicdlogo Educativo. Esa
confusidn no sélo se presenta en la dimensién de la idea sino que
se lleva también a la practica.

Esto es probablemente también porque el Psicdloge Educativo
no ha hecho suficiente para legitimar su labor ante la sociedad,
no ha realizade lo necesario en su campo de investigacidn, sinco

gue uUnicamente ha trasladado la experiencia de la psicologia

experimental a los sa2lones de clases, las teorfias y las
50 . .

Ausubel, D.P, La Funcidn y los Alcances de Lla Psicoleogla. Cap. 1
en Paicologia Educativa, un Punto de Vista Cognoscitivo. Ed.

Trillas, México, 19680, p. 17 - 54.
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investigaciones estan muy alejadas de la realidad de las aulas. En
México el fracasoc del sistema educativo de la escuela es un tema
yYa muy polemizado. Aqui es donde encaja la labor del Psicélogo
Educativo. Gillys‘ trata con claridad la funcidén del Psicélogo
Escolar, para este autor el Picélogo Educative debe llevar en la
institucién educativa una observacién continua y puede seguir la
evolucidén de casos, profundizando en ellos; también contribuye en
las detecciones y analiza todos los procesos de adaptacién
escolar, y se enfoca a casos normales.

En nuestro pais en la mayoria de las escuelas donde hay un

psicdlogo, éste casi siempre es clinico.

51 . } . B

Michel Gilly. Lo psicologio escolar. cap. 1, en: Debesse, M. b
Miclaret a. Picologia de la Educacién 1, Ed. Oikes~Tau,
Barcelona 1975, pp. 141-159
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LA EDUCACION PREESCOLAR Y EL DESARROLLO COGNOSCITIVO DEL NIRO

~UNA INVESTIGACION-

¢Qué mundo me estas preparando?



CAPITULO 4

LA EDUCACION PREESCOLAR Y
EL DESARROLLO COGNOSCITIVO DEL NINO

—UNA INVESTIGACION-

A lo large de este trabajo se ha venido planteando 1la
importancia de la Educaci®#n Preescolar, como nivel formal
eduactive indispensable para iniciar al niffio en la escuela. se
fundamenté también la influencia del Jardin de Nifios en el
desarrcllo evolutivo del infante, asi como la realidad actual de
tan importante nivel educativo.

De acuerdo con lo anterior formulamos la siguiente pregunta
de investigacidn: jExisten diferencias relevantes en el desarrollo
cognoscitivo de nifios que reciben Educacidén Preescolar y nifios que
no asisten a este nivel educativeo?

Nuestra investigacidén parte de la hipétesis de que existen
diferencias cognoscitivas entre nifics con oportunidad de cursar la
Educacién Preescolar e infantes que no acuden al Jardin de Nifio De
acuerde a nuestras vivencias laborales estamos convencidas de que
la Educacién Preescolar es un factor que acelera el desarrolle
intelectual del nifio, aunque no lo determina.

La investigacién se realizdé manejando dos variables.

Variable independiente. Mane jamos como variable

independiente la educacidén formal temprana. que se midié por la
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ausencia y presencia de la Educacién Preescolar.

VYariable dependiente. Se determiné como el desarrolloe
cognoscitivo del nifRo. Esta variable se midié a través de tres
instrumentos:

1. Ejercicios pilagetianos

2. Test Terman Merril

3. Test ABC de lorenzo Filho

Estos instrumentos y su aplicacidén se detallan an la parte

correspondiente al método de esta investigacidn.

Con este trabajo se pretende demostrar, como va se menciond
las diferencias intelectuales que hay entre nifics con oportunidad
de cursar la Educacidén Preescolar e infantes que no acuden al
Jardin de NiRos.

METODO

Tomando en cuenta que las escuelas oficiales son las de mayor
cobertura, ademids de ser representativas del Sistema Educativo
Mexicano, la Investigacién de Campc fue realizada en la Escuela
Primaria Himne Naciocnal, ubicada en la calle de Esteredgrafos de
la colonia Sifdén; y en el Jardin de Nifios Xochipilli de la colonia
Cbrera, en la calle 5 de Febrero; localizadas ambas en la ciudad
de México. De ésta Ultima ceolonia se tomaron 15 nifios en edad
preescolar que no asisten al Jardin de NiRos.

Las dos ceolonias elegidas son pertenecientes a la clase media
baja, debido a que en nuestro pais este sector social representa
la mayoria de la poblacidn.

Se trabajé con 60 nifios sin importar su sexo, formando cuatro
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grupos, cada uno de 18 sujetos: uno que recibe Educacién
Preescolar; otro que no recibe esta educacién temprana; un tercero
que esta cursando el primer grado de Educacién Primaria y que haya
asistide al Jardin de Nifios; y el ultimo grupo, también cursando
el primer gardo de Primaria pero sin tensr el anetecedents de
preescolar.

Las aulas con las que cuentan las escuelas seleccionadas para
esta investigacién tienen una superficie adecuada para el ndmero
de alumnos en cada grupo.

El mobiliario de cada uno de los salones esta compuesto por
mesabancos, un estante y un pizarrén. La ventilacién e iluminacién
son adecuadas, asi como las instalaciones sanitarias.

En el casoc de los nifios en edad preescolar que no asisten a
la escuela, se realizaron visitas domiciliarias, donde se observeé
que la situacidén sociocecondmica general es baja. Las casas son
reducidas, las familias muy numerosas con bajas condicicnes de
higiene, promiscuidad y problemas de integracién familiar entre
otros.

Para medir en cada uno de los grupos el desarreollo
intelectual y hacer las comparaciones se wutilizaron tres
instrumentos:

1.Ejercicios Piagetianos

2. Test de Terman

3. Test de Filho

El material utilizado para los sjercicicos piagetianos fue

elaborado por nosotras de acuerde a los requerimientos de esta
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investigacién. El material para el test de Terman también lo
elaboramos pero partiendo del original. En cuanto al Test de Filho
se utilizaron copias fotostaticas del proéocolo original.

El formato de evaluacién de los ejercicios Piagetianos se
encuentra al final del capitulo, asi como los protocolos

utilizados para el test de Terman y el de Filho.

13 Ejercicios piagetianos

Estos ejerciclos estan estucturados para los fines
espacificos de esta investigacién. Su fundamentoc son los preceptos
de Piaget. Consta de cinco partes y su aplicacién se realizé por
nivel educativo. El papel del experimentador fue trabajar con un
alumno durante teoda 1la aplicacidn, al misma tiempo que fue

registrando los datos y cobservaciones necesarias.

a) Nivel de Educacién Preescolar

= Entrevista

Aplicada al niflo para ver cuanto conoce el nifio de sus datos
perscnales: nombre, apellidos, edad, nombre de los padres,

direccidén de su casa y telé&fono.

- Lista de ocho palabras

Mesa, reloj, tasa, lapiz, pan, peridédico, libro zapato. Para
calcular cuantas palabras retiene en la memocria enseguida de
habérselas mencionado. Esta prueba se repitié consecusntemente

sélo en dos ocasiones.
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- Serie de ocho laminas

Una pelota, un pato, una mufieca, un perro, una flor, una
casa, un itren ¥y un carro. Para medir la memoria visual se
presentaron las laminas y se fueron quitando de 2 a 3 sin que el

nific las viera, para que este menciocnara cuiles faltaban.

- EJercicios de clasificacién

Para medir la capacidad de asoclacién y la resclucién de
problemas. El objetivo fue clasificar 30 figuras geométricas de
acrilico dpaco, bajo los atributos de color y forma, 10 circulos
C4 amarillos, 3 verdes y 3 anaranjados), 10 cuadrados (3
amarillos, & verdes y 1 anaranjado) y 10 tridngulos (2 amarillos,

3 verdes y 5§ anaranjados).

~ Ejercicios para seriacién

Se utlizdé para medir la nocidn espacial. Se hizo seriacidén
con 10 latas de igual forma pero de distinte tamafio y color,
primero en orden creciente y después en orden decreciente;
incorporando después 3 latas a la fila previamente seriada, segtn

el tamafic en el lugar correspondiente.

b) Nivel de Educacién Primaria

-Entrevista

—Memorizacién de 12 palabras

~Memorizacién de 12 laminas

=Clasificacién de 40 figuras geométricas, bajo los

atributos de forma, color y tamafio
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~Seriacién de 12 palitos de diferente tamafic existliendo

2 cm. de diferencia en la longitud de cada uno.

2) Test Terman

Este test evalua aspectos del desarrollo tales como:
—Percepcidén visual

—~Memoria auditiva

-Razonamiento numérico

~Lengua je

—-Pensami ento conceptual

~Area visomotora

-Socializacidén

3> Test ABC de Filho

Los test ABC tienen por cbjetivo dar a conccer el grado de
madurez necesaria que tiene el nific para el aprendizaje de la
lectura y la escritura. Es esta la forma de exaAmen mAs conveniente
para niffiocs no habituados al trabajo escolar, como también es la
que mas se adapta a los fines de diagnéstico y prondstico a que
estos test estan destinados.

Aspactos del test que se logran apreciar:

~Coordinacién visual motora

—Memorizacién visual

-Indice de atencién

-Vocabularie

~Comprensidén general

~Memorizacidn auditiva
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-Coordinacién auditivo-motora

Para establecer el rapport, se fue al ambiente escolar de los
alumnos, se mantuvieron breves conversaciones con los nifics
seleccionados antes de llevar a cabo el trabajo de campo.
Postericrmente se aplicaron los instrumentos en su propio salén
de clases, de manera individual y trabajando una séla prueba por
dia. Se intenté un ambiente de calma a través de la cooperacidn

del profesor.

Las pruebas se aplicaron en el orden que fuercon presentadas
anteriormente en ol lapsc de un mes, trabajando una semana por
grupo, es decir, se cubrid¢ el total de la poblacidén de 60 niffos en

el transcurso de cuatro semanas.

Para hacer mi&s accesible la informacién de los datos
obtenidos, se siguid el orden establecido en la aplicacidén de los
instrumentos.

-Ejercicios piagetianos-

Los nifios gque cursan actualmente el nivel preescolar
aportaron correctamente 1la mayoria de sus datos perscnales.
Pudieron memorizar un promedic de 6 a B palabras e imagenes.
Clasificaron y seriaron obteniendo el mayor puntaje C(MB) de

acuerdo a la escala de evaluacién. Ver graficas 1, 2, 3 y 4.
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GRAFICAS CORRESPONDIENTES A EJERCICIOS PIAGETIANOS

Nifios en edad preescolar que asisten al Jardin de Nifios
Grafica —1-

Memorizacion de Imagenes

Grdfica —2—

Memorizacidn de Palabras
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Grdfica ~3-

Claslficacién

Grafica —4-—

Seriacidn



Los niflos que no estian recibiendoe Educaci®dn Preescolar
mostraron gran dificultad para aportar sus datos perscnales, es
decir, daban sélo el nombre sin apellidos, e incluse hubo quienes
decian su sobrenombre vy/o apodo. Para decir su direccién
Uunicamente daban puntos de referencia Cjunto a la tienda, la casa
amarilla, lejos, etc.D.

Para clasificar se observé un mayor dificultad gque en grupo
anterior, esto es por desconocer los colores y formas geométricas
del material presentado; en cuanto a seriacién se refiere los

nifios presentaron deficienclas parecidas. Graficas 5, 6, 7 y 8.

Nifios en edad preescolar que no asisten al Jardin de Nifios

Grdfica —5—

R 60%

NL 13.3°%5

B 20%

Memorizacidn de imagenes
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Grdfica —6-

RB&G%

NL 13.3%

B 13.3%

Memorizacidh de palabras

Grdafica ~7—

R 53.3

f% NL 13.3%

B 33.3°

Clasificaclon
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Grdfica —8-

R 60%

NL 20%

B 20%

Seriacidn

Los nifics gque cursaron preescolar y est&an actualmente en
primer grado de primaria, respondieron correctamente a la
entrevista aportando casi la totalidad de sus datos personales;
recordaron entre 10 y 11 palabras. La totalidad de los nifios
memorizé¢ las 12 laminas presentadas y clasificaron correctamente
las figuras de acrilico. En cuanto a la seriacén hubo mis
dificultad que en los ejercicios antericres, ya que sélo el 80%
logré hacer la seriacién satisfactoriamente, mientras que el 20%
(3 nifos) presentd leves deficiencias.

Los nifios que estan actualmente en primer grado y no tienen
antecedente preescolar, ne pudieron aportar sus datos completos

Cdireccidén y teléfono incompleto, su nombre c¢on uno o© tres
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apellidos). La mayoria memorizé de 8 a 11 palabras y recordaron de
8 a 11 laminas. Mis de la mitad del grupe pudieron clasificar sin
dificultad €10 nifes?, 3 lo hicieron bien y 2 regular. En cuanto a
la seriacidén 8 nifics no lograron realizarla y 7 lo hicleron

regular. Graficas 9, 10, 11 y 12.

NifKos que cursan 1o. de Primaria y que no asistieron al
Jardin de Nifios

Grdfica —9-—

B 86.6%

NL 13.3%

Memorizacion de palabras
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Memorizacidn de Imagenes
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Grafica —12—

NL 53.3%

R 46.6%

Seridcion
-Test de Terman-

De los niflos que actualmente cursan la Educacién Preescolar
evaluados el 100% obtuve un puntaje dentro de la normalidad, de
acuerdo a las tablas de valuacidén del test. Se observe que estos
nifics presentan un desarrollo evolutive de acuerdo a las
caracteristicas de su edad.

Tienen buena disposicidn para el trabajo, presentan un grado
de madurez o&ptimo, son activos, se adelantan a las actividades,
tienen iniciativa, se muestran en general seguros, se interesan en
el trabajo y cuestionan constantemente las actividades que selss

indica.

En cuanto a los nifos sin Educacién Preescolar el B0% (Q

nifics) obtuviercn un puntaje bajo, mientras que el 40% CB niRos)
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salié con una evaluacidn normal.

En esta muestra los mencres presentaron caracteristicas muy
peculiares. Son nifios introvertidos, con poca iniclativa, algunecs
son pasivos, otros muy inquietos pero sin nociocnes de las
actividades presentadas, tienen dificultad para integrarse con
otros nifios de su edad, son nifios dependientes y casi no hicieron
preguntas durante la aplicacién del test. Presentaron también
dificultad en la ubicacién espacial, expresién verbal con
caracteristicas de nific con menor edad a la suya, requirieron de

repeticidédn en las instruccines.

Los nifics en Educacién Primaria con preescolar salieron con
un cceficiente intelectual CC.I.J arriba de SO.

Estos nifios mostraron mayor estimulacidn, mayor destreza, mas
autonomia y seguridad, e incluso se dio el caso de un nifioc que
obtuvo un C.I. normal brillante.

También se observd mejor desarrollo evalutivo en los nifies

que cursaron los 3 afios de preescolar.

De los niffos en primer grado de primaria sin preescolar el
73.3% (11 nifios) salieron en el limite de la normalidad con una
tendencia hacia abajo.

Las diferencias de madurez y desarrollo evolutive fueron muy
notorias en esta muestra y, aunque salieron con el limite minimo
de inteligencia normal, se hace evidente la falta de estimulacidén.
Presentaron deficiencias en cuanto a su percepciédn visual,

destreza manual, socializacién e integracién, problemas de la
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lateralidad y ubicacidn en el espacio.

=Test ABC de Filho-

La totalidad de los nifios que cursan la Educacién Preescolar
tiene todas las posibilidades de madurez para iniciar la
lecto-escritura y calculo.

De los nifflos sin Educacidén Preescolar el 86% (13 nifiosd
salieron con dificultad para aprender a leer y escribir obteniendo
un puntaje entre 10 y 11 (el test marca como minimo de 12 a 186
puntos para aprender la lecto-escritura sin dificultad), a estos
nifios les falta ubicacién en el espacio, no tienen buena
percepcidn visual, en la mayoria de los casos no saben tomar el
lapiz ni las tijeras.

El 14% (2 nifios) salieron en el limite.

Los nifios en Educacién Primaria con preescolar presentaron un
puntaje mayor de 16, lo que permite preveer que =l nifo aprendera
a leer ¥y escribir en el transcurso del ciclo escolar sin
dificultad.

Respecte a los niffos en Educacién Primaria sin preescolar el
60% de estos niflos (90 se ubican en el nivel normal, segiun lo
marca el test, lo que indica que aprenderan a leer sin dificultad.
El 33.3% (8 nifios) salieron en un nivel muy bajo, esto es,
requeriran de mayor apoye para aprender la lecto-escritura; el
6.6% (1 nifiod alcanzd sélo 8 puntos, lo que indica un grado de
madurez inferior, por lo tanto necesita una ensefianza

especiallzada.
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RESULTADOS

Con todas las observaciones y resulatdos recopilados se hace
evidente la influencia de la educacién formal temprana en el
desarrolleo cognescitivo del nifio preescolar.

Durante la aplicacién de las pruebas pudimes percatarnos de
las diferencias particulares que se dieron entre un grupo y otro,
lo cual nos llevd finalmente a esteriotipar las distintas muestras
tomadas.

Los nifios con educacidn preescolar, tanto de primaria como
los que la estin cursande actualmente, mostraron en general
conductas semejantes tales como: son  mas sociables, mas
dispuestos, seguros, activos, con iniciativa y mayor capacidad de
retencion. Poseen habilidades y destrezas motoras mas
desarrolladas y presentaren un nivel des madurez corrgspondiente a
su edad marcandose las diferencias entre un nivel y otro.

Los nifios que no han tenido la oportunidad de cursar el nivel
preescolar, y los nifics que asiten actualmente al primer afico de
primaria sin haber recibide educacidn formal temprana, también
presentan caracteristicas semejantes entre si. Son nifos mas
pasivos, introvertidos, con poca iniciativa, muy insegurocs,
requieren de repeticién en las indicaciones y son lentos en sus
reacciones. Aunque cada una de estas dos muestras presentan
caracteristicas evolutivas proplas de su edad, sus habilidades y
destrezas motoras estan generalmente aletargadas.

Su nivel de madurez en cuanto a lenguaje también presentsd
algunas semsjanzas, ya que en ambos grupos se hizéd un uso

inadecuado del vocabulario, habiendo poca extensién del mismo, e
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incluso respuestas parecidas en los items aplicados.

Al comparar nifios que cursan actualmente el primer grado de
Primaria con o sin Preescolar, se pudo observar que los primeros
no mostraron mayor problema durante la aplicacidén de los test,
mientras gque los segundos mostraron predisposicidén hacia los
mismos.

La diferencia en el nivel de madurez fue muy notoria entre
los dos grupos.

En cuanto a los nifics que cursan Preescolar y los que na
asisten al Jardin de Niffos aunque estén en edad de cursarlo,
también se presenté una diferencia de madurez notable.

Podria pensarse que de todos los grupes con los que se
trabajé, el que presenté mayor problema para contestar los items,
de los diferentes test, fue el de los niffios que estidn en edad
preescolar y gque no asisten al Jardin de Nifios, porque resultan
ser los mas pequefios y con poca experiencia escolar. Sin embargo
nuestros datos arrocjan resultados totalmente diferentes.

El grupo gue present® mis deficiencias durante la aplicacién
de los testfue el de los nifios que cursan primaria ¥y que no
cursaron la Educacidn Freescolar.

Esto viene a confirmar nuestra hipdtesis de la importancia
que tiene para los niffos que cursen este nivel educativo, pues las
"lagunas”™ se hacen mas evidentes en los afios escolares
postericres, acrecentandose cada vez mas nivel con nivel.

Cuando los nifos entran a Primaria sin Educacién Preescolar,
se saltan una etapa importante en su formacién educativa, siendo

ésta generalmente irreversible.
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Para observar mis claramente las diferencias en el nivel de
madurez del desarrollec cognoscitivo de los grupos anteriormente

analizados, ver graficas A,B,C,D,E y F.

CRAFICAS COMPARATIVAS

Memorizacion de Imagenes
Gréafica -A-

%

110+
100
80
80
70
80
50
40+
ao_
20
104

38
Grupos

Memorizacion de Palabras
Gréafica -B-

%

110
100
Q0
80
70+
80
60
40
30
20+
104




En las graficas A y B se puede apreciar claramente que el
grupo que presentd mayor madurez en el aspecte de memorizacidn es
el 3 (nifics que cursan el primerc de primaria con antecedente de
Educacidén Preesceclar), y el grupo que presentd mis inmadurez es el
4 (nifios que cursan el primero de primaria sin antecedente
preescolar).

Aunque el grupoc 2 C(nifios en edad preescolar que no asisten
al Jardin de Nifios) fue el que obtuvo mayor puntaje en la escala
de evaluacidén NL CNo lo Logréd, también en este mismo grupe hubo
un porcentaje mayor de nifics que si realizaron muy bien (MB) la
actividad, en comparacién con el grupc 4 donde ningdin nific pudo
hacerlo.

Esto indica que mientras que los nifos que estan en edad
preescolar ¥y que no asisten al Jardin de Nifflos tienen 1la
posibilidad de rescatar sus capacidades, los nifics que ya estan en
la Educacidn Primaria y que no asistieron al Jardin de Niffles ne
tienen oportunidad de hacerleo, puesto que los objetivos de la
Educacidn Primaria son mis académicos, restandole importancia al
desarrollo evolutivo.

Prueba de esto es la gran diferencia que se cbserva entre el
grupe 4 y 1, presentando este dltimo mayor puntaje en la escala de
evaluacidn MB, en tanto que el otro grupe no alcanzé ningdn
puntaje a pesar de haber tenido la experiencia escolar de tres

meses.

o1



Clasificaciéon
Qréfica -C-~
%

110
100+
90+
80—
7C
80
50
40+
30
20
104

Seriacion
Gréafica -D-

%

110
100
80+
80 -

80
&0
40+
ao_
20
104




En los ejercicios de clasificacidn y seriaciédn (graficas C y
D), se observa que el grupo 3 nuevamente sobresale en la escala de
evaluacién correspondiente a MB, siguiéndole el grupo 1, el 4 vy
finalmente el 2. Sin embargo en la escala NL el grupo que
sobresale es el 4, siguiéndole el 2 y los otres no presentaron
problema algunc en la aplicacién de estos instrumentos.

En el caso de la clasificacién occurrié algo muy especial. El
grupa 4 alcanzd mayor puntaje en la escala MB debido a que durante
los primeros meses en primaria se aplican algunos ejercicios de
clasificacién para introducir a los nifos a las Matematicas.A
pesar de ello n el grupc 1 se cbservo un puntaje mas elevado que
en el grupo 4.

Refiriéndonos al aspecto de seriacién los grupes 2 y 4
sobresalieron en la evaluacién NL, esto es porque no tienen un

antecedente escolar lo suficientemente estructurado.

Terman
Gréfica -E-

%

110

100- T S—
90
80
70
80+
60+
40
30
207
10

1 2 €]

1 Dentro de ig normaliged CGrupos
A Abalo de |la normalidad

23



Es evidente que el grupo que tiene mayor madurez es el grupo

3, y que el grupo que presento menor grado de madurez es el 2, lo

cual es

normal si se considera la

ambos grupos. Lo que puede parecer

que presento el grupo 4 respecto al

tomar en cuenta la edad cronoldégica,

escolar.

diferencia cronoldgica entre
sorprendente es la inmadurez
grupo 1, pues nosélo se debe

sino también la experiencia

ABC Filho

QGréfica -F-

%

110+
100

90
80+
7G
60
50
40
30
204
104

1

N Aptos
A No Aptos

94




to gue =2 chzerva en estz grifica o3 gque los niflios de los
grupos 1 ¥y 3 no van a tener ningun problema para la adquisiciédn de
la lecto-escritura mientras que en los grupos 2 ¥ 4 se presentaran
serlias dificultades.

Es importante hacer notar la grave situacidn académica que
presentd el grupc 4. Antes de que este grupe adquiriera la
experiencia escolar de tres meses (del mes de septiembre al mes de
noviembre), en terminos generales, podriamos suponer gque se€
econtraba #n la misma situacién que presentd el grupo 2; a su vez.
el grupo 4 podria representar un reflejo de lo que serd el grupo
2.

Aunque en el grupo 4 se dio el caso de algunos nifios que
realizaron las actividades del test satisfactoriamente, éste nunca

logré el mismo nivel de desempefio que el grupo 3.

Los resultados obtenidos respaldan la idea de la que partidé

esta investigacidn.

La autora Lidia P. de Bosch afirma que los esquemas innatos

no son suficisntes para la vida en las aulas, se requiere de una

experiencia acumulada que scbrepasa a la adquirida en la vida

familiar.

o5



Para Piaéet el conccimiento objetivo-general es idénti;o a la
inteligencia, el nific conoce a través de su interacciédn con el
medic ambiente. Consideando estas aseveraciones y los resultados
de la investigacidén realizada deducimos que mientras el nifio esteé
expuesto a un ambiente rico en estimulos tiene mayor oportunidad
de desarrollar al maximo sus capacidades cognoscitivas, y esto es

pesible si se asiste a temprana edad al Jardin de Nifios.

=)



HOJA DE EVALUACION DE EJERCICIOS PAIGETIANOS

i. Lista de palabras

PREESCOLAR PRIAMRI A
6-8 5 4 MENCS DE 4 10-18 8-11 &6-7 |MENOS DE 5
MB B R N MB B R N.L
2. Laminas (Juego de memoriad
PREESCOLAR PRI AMRI A
6-8 s 4 MENOS CE 4 10-12 8-11 6-7 |MENOS DE S |
MB B R N. MB B R N.L. J

3. Clasificacién de figuras de acrilico 3040

MB B R N.L.
4. Seriacidn de latas

MB B R N. L.
5. Seriacién con palitos

MB B R N.L.

Observaciones:




c.I. CLAST FICACTON

130 o mas Muy Superior

129 - 120 Superior

118 - 110 Normal Brillante
108 - Q0 Normal

83 - 80 Normal Torpe

79 - 70 Limitrofe

68 o menos Deficiente Mental
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+ ARO 1l (6 prucbas de 1 mes rada -.:.'::'.}

" 1.*Tablero excavade; tres figuras: (1-) . a) . b)

2, Respucstas difcervidus: (24)  a) en medio &) derecha  ¢) .izquierdn
3. *Identificar parles del cuerpo (-misnm'de 11-6, 2) : (4-})
a) pelo b) Loca c) .pies d) orcjas 2) nariz ) manos g) ojos

. ——— — s e v —mbeme ee—

4. Cubos de consliuceidn; torres ()

5. *Vocabulario ‘en imiyenes (misma de IL-6, 4; 111 2,1V, ): 3})

S Nimero de nefertos . oo

6. *Cumnbinacién de palabrag: (4:)

Ejemplo: = =

Allernativa: Tdentifi fcar ohjetos por su nomhre. (5+)
a) perro b) pelola ¢) miquina d) cam ¢) mufieca _f)_ tijeras

Total en .mescs....... Weengessessrsan .

ARO 116 (6 prucbus 1 mes c/u)

1. *Identiflcar objolos por nso: (3+)

a) taza b) automovil c) upato d) cuchillo ¢) centave ) plancha
i
2. Idcntlf;car parles del cuerpo (mismh de 11, 8) : (6+)

Numcro de aciertos

3. 'Ndmbrar cbjetos: *(5+) _
a) silla b) automévil ¢) ‘c':jn. d) Have ¢) tenedor 1) bandera

4. *Vocalmlario en imigencs (misma 11, 5; 11, 2; IV, 1) : (8+)

Niimero de acicrios

5. *Tepelir dos digilos: (1.}) 5
A AT oot b)Y BB €} 5B

6. Olwedecer Grderes =encillas: (24-)
u.) B b): G)

Allernativa; Tablcro exeavado 'in'yn%rtidq: (2+4)
g) - N T e}

‘Cotnl €N MESCE. oo evenverraenns oo



P

.

ARO 111 {6 pl ndns 1 mes c/u)

l Eus:nmdo de cucnlas: (14-), (2 min.).

2. *Vocsbulario de imdgenes Cmismd II, 5; 116, l., IV, 1): (Ju)

e ——

Niimero de aclextos .. __ . _
8. *Construccién pm_mtc: (E) e '
4. *Memoria de Imdgenes: (14-) —_____ c)‘ b)
6. “Copiar ur circulo: (14) ) ‘ b) c)

6. 'Trazar una linva vertical: (:v:),_: i ==

Allernativa; nelvcl!ir 8 cifras: (1:+)

a8} G-4-1. b) 8-5'2 [ -__‘:_..c) 83T
Total en meses..... —reeeiaaes
ARO 118 (6 pruebas 1 mes ¢/y) ' '

1. 'Col.npm-ar pelotas: (3'_d'e 365 de6) w B ¢ d ‘e N
Numero de aclertos_ i

2. *Rompocabezas: . (1+) ay 5.

3. 'Ducrlmmaelén de nmmales (4+) Ne de nclertoa

'Rclpuuhs nnte un gyabade (misina de VI, A: (mvel II 2+)

a) Cuento de la abueéls

b), Fiula de eumpleafios

| N ;

- €) Dh.d! lavar_ . ..

5. Clasificiein e Lotenes: ()

6. C-;mpmndﬁn I’ ) 1Y e) sed B) esl.utn‘
Allennlivn, Cumpamlén de palilos: (3 de366 de 8)
a) b) ) d) ) b))

Tnlal en lmm ..... Uo e nie s srab o g
]

......



ANO WYV (R vt o, B ‘
(=) L. veeabulario en finigenes: (14:}) N° de aciertos.

() 2. *Nombrar ahjelos de menveriag (2 )

" u) perro ) locomntora ¢) nnficca
(=) 3. *Analogias opuestas [ (misia en 1V-6,2): (24) . :
o Ty o) d) 0)
(=) 4. *Dlenlificacion de imdpencs (mismailel 1V 6, l.\) :(3))
) ) b) €) : ay” e) N2
(—‘)/ 5. Diseriminaridn n.lc formas: (84 ' -

Nn'l_lm-ro e awiertos

(-) 6. Comprensisn 11I: (24.)

u) easa__ e —— b) lihlroa -
a
{ ") Alternaliva; Mﬂmmn de fmses (14-) | ) I;
u) Vamos & comprar dulccs pnra dirselos it mams . '[
[}
b) Juan encerrd al peno en el gmncro 1°ro se cscapé‘ H
Telal en 1neses. ... 5w ..., : i l 4
| j ;
I S II' 3
ARO IV-6 (6 pruebas de 1 mes c/u)
( ) 1. Comparacion estélicas (3+) ) - d) - e
() 2 'Ann]ugl'as opuestas 1 (misma 1V, 8): 3+)
" N ]
) b) ' e) d) ¢
€ ) R “Sworfanzes y difereacias en dibujos I (3.4) . A <) -
a) ) ! ¢) d) ' e),
; ;
' ]
() 4. Maferiales: 21)
casa -+t ei—mee— ventana . . librlvs o R = S A e T
() *6.°Try c-:,r-n'['-nx (3 - ) a) b) ¢)
() G °c"um.u-.‘-n.xmn ME (14)
a) ojea _ -2 b) vidos _
() Altevnativa; Tdentifiens imbgenes (risma IV, 4): (44) | h
a) estufa B) parnguas.  ¢) vaea d) concjo ¢) luné - f) gato
L
Total en mosny, ., . ....... b

| 5
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~

AN V(6 ruehag e g mesog Q’l-_u) -
L *Completar dibujos; losmbre: (2--) .. .- . .. - T 5 e =
..’. Pobkido del papel; triingulo: (L), - . —— . I L _
3. “Definiciones: (2 1)

a) peloli. L e e e e e e e G A el - -

h) sendwero R ~ .

) minfa L.

-

Lt Copinr un cumdiado: (1) o «) b) ¢)

(57

. Sepcjaras y diferenciag en dibujos: (3 4)

a} h) <) d) ¢) n 9) h) i) n k) h
6. * Rompreshezas veclingalo: (24) it) b) €)
Alternaliva: Nwlo ()

Total en omeses. oL ae

ARD V1 (6 pruchas 2 meses c/u)

1. *Vocabulavin: (64)
Niamevo de aciertos . . ..

2. *Difevencias: (2-4) '
@) pAITT Y OPOFED i e e R
by zapatillas ¥y zapatos_ = —_— e ot e o e e
) madera ¥ eristal__
3. Dibujes invomplelos: (44-)
ay csure W) heins ¢) letera d) conejo ¢) guantes

A2 Caneep e Qe nameyor (4 )

ay B @) 6 d) 5 e) ni

S.ovangias epnnzias M (34)

o) ) b) ¢) d)
G. l.::.n..l';ltluh': (T F) R . «) h) c)

Alloyuativa: Respuesta anle un grabado (misma BG4y (21)
) slueln ) b) fiesta ¢) lavandera

Tadal o MPLCS. i eia e

§



* ARO VII (6 prucbas 2 meses ¢/u)

1. Dibujos ahsurdos 1: (4+)

a) Hombre

b) Sierea_ ..

¢) Perro_ | __

d) Lluvia___....

e) Galo _ ...

2, "Semejanzas 2 cosir: {2 )

@) madera y cirbén

b) manzana y Jdurazno.

¢) barco y coche
d) licerre y plala

{ ) 3.*Copiar wn rombo: (1) ) Y

( ) 4.*Cumprensién 1V (misma en VIIL, §): (34)

.a) nifie__. T E N U —

b) rotuva

¢) escuela

d) hareo

e) golpe

f) divecrvibn :
5. Analegine opuestas 1 (24)

n) crejna b) nicve ¢) perro d) lobos
G. *ilapetir 5 cifras: (14)

8) 31359 b)4-8-3-7-2

¢) 9-6-1:83

( ) 7. Alleraatica; vepetir 3 cifras en orden inverso: {14)
a) PG o e b) 816 €) AT R e

Tolal en mesrs. ... .
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ARO VHI (6 pmebal de 2 meses ¢/u),

) 1.*Vocabularfo: (8-)

Nimero (e neier! 3

} 2, Memoria de cuentoy; El Caballo Traviesa: (5 de 6 }2)
a) ;Cudl es ¢l Litulo de esle cucnto?

) tDénde vivian?

¢) jCuAles el nombre del hermano de T.ola?

d) iQnién les regald el c:nb:\llq?

c)' 1 Qué hizo el caballo?.

) iQué ocurrio?

} 3.*Absurdos verbales I: (34)
a) 1embre

) Juan_-

¢) Un individuo-

d) Un sciior-

) 4.°Semejanzas y diferencias: (3+4) -
a) Pelota y naranja - -

b)_ Avidn y papnlole

¢) Mar y rlo

d) Un peso y veinte .

} 5. *Comprensién IV; (La misma en VI, 4):1 (44)
a) i b) . e)- d) )

1

} 6. Nuabrar lus dias de la semana:
A. Nombrar todos correctamente: (1:):
R. Nombrar seenenein correcta: (2 de 3F)—__

_u) marles e b) fuoves . __.____¢) viernes

‘
&=

y o iAlternativa; Tulerpretacion de rituaclones: (2-4)

N
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PR!{]_E!EA_{ Tamafio original de los modelos presentados al nifio.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION PREESCOLAR

Test A B C de L. Filho
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BA amano Ollglna de 0s ,m.Ode oS plesentados al nino.
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TEST. |.—Dibujar 3 figuras.

r

251

Dhservazitnes. . .ee v aan



TEST. Hi.—Reproducir figuras en el aire y dibujarlas después en ef papel,




TEST. V.—Elementos de relato

Acciones copitales:

Detalles
1—de porcelana ......oeeeniainn R RS SO
2.—0j08 QZUIES ... .eis it ii e

J.—vestido OMAMiHO .. .e.crunara i

TEST. Vi.—~Polabras repetidos
|.—Con-tra-tiem-po
2 —In-com-pren-di-do
3.—Ng-bu-co-de-no-sor
4.—Pin-ta-rra-jea-do
5.—Sar-da-né-pa-lo
6.—Cons-ton-ti-no-pla
7 .~—in-gre-dien-te
8.—Cos-mo-po-li-tis-mo
9.—Fa-mi-lig-ri-da-des

10.—Tran-si-be-ria-no
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FRUESBA VII Tamafio original de los disefios que duben recortarse
por el centro del trazo.
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TEST. Vil.—Cortar con tijeras sobre los lineas del disefio

TEST. VIlIl.—Punteo en los cuadros

L1 |




CONCLUSIONES

A lo largo de este trabaje puede advertirse que la Educacidén
Preescolar en México, os un factor que influye en el desarrolle
cognoscitivo del nifio.

Si partimos de que la educacidn formal temprana no comienza hasta
el primer grado de primaria, podemos decir que los infantes que tienen
antecedente preescolar © que cursan actualmente este nivel educativo,
presentan un grade de madurez considerablemente mas altc que los nifos
que ne han sido formados en el Jardin de NiRos.

En los ultimos afios la Educacién Preescolar ha ganado mayor auge
Yy reconocimiento, sin embargo, en los paises latinoamericanocs el
desarrolleo de este nivel educative es en general bastante bajo, ya que
pese a los esfuerzos realizados no ha podido ser reconocido como nivel
educativo basico obligatorio.

Los nifics gque se ubican en la etapa precperzciconal emplezan 2
pensar en forma diferente a medida que progresan en su capacidad para
manejar una amplia gama de conceptos intelectuales y para expresar sus
pensamientos y sentimientos en el idioma de su cultura. Por lo tanto,
el concepte que el nific tiene de si mismo se desarrolla con mas
fuerza. En esta etapa todos los aspectos del desarrelle fisico,
intelectual, emccional y social contintian integrandese para lograr que
cada persona sea un ser unico.

Con la investigacién realizada podemos afirmar que la Educacién
Preescolar es un factor influye pero no determina el aceleramiento del
desarrollo intelectual, esto es por que los nifios que tienen acceso a
Preescolar estan constantemente expuestos a estimulos que le permiten
desarrollar sus potencialidades, mientras que los nifos que carecen de
esta formacién temprana se encuentran generalmente reducidos a un
minimo de experiencias adquiridas en el seno familiar dado que 1la
educacidén preescolar cumple funciones pedagégicas especificas como:

-Socializacién

-Provee al nifio de oportunidades y experiencias

-Pone al infante en contacto con un medio fisico mas rico en

estimulos

—-Prepara al preescolar para afrontar condiciones cambintes de la

vida moderna

S7



-Establece una estrecha relacién con el hogar del nifio
permitiendo su independencia y adquisicidén por el gusto y/o
rechazo por la escuela, dando oportunidad al maestrc de detectar

a tiempo problemas de aprendizaje

Por estoc la Educacién Preescolar es la base en la iniciacién
escolar, en donde el nifo adquiere una secuencia informativa y el
antecedente que le facilita la adaptacién al nueve nivel educativo.

De aqui que la familia juega un papel fundamental por ser la gque
determina las relaciones con la Educacién Preescolar, por lo tanto
elige el tipo de educacidén e instituciones para sus hijos.

Considerande el desarrolle cognosci tivo como un aspecto
constitutive de la personalidad determinado no sdlo por factores de
indole genétice, sino también por el contexto socio-cultural donde se
involucran los procesos mentales C(memoria, atenciédn, asociacidn,
nociones de esquema corporal, de cantidad, de espacio y tiempo), debe
existir wuna wvinculacién entre la Escuela Preescolar y la Escuela
Primaria ya que el desarrcollo evolutivo es continuoco y no segmentado.

Si el objetivo general del programa de Educacion Preescolar se
dirige a favorecer el desarrollo integral del nific tomando como
fundamento las caracteristicas propias de esta edad, cualquiera gque
sea la actividad del niffio, este manifestard una expresién global de su
inteligencia, de sus emocciones y en si de su personalidad
desarrollando su autonomia en el control y coordinacidén de movimientos
amplios y finos, a través de situacicnes que faciliten el desarrollo
fisico intelectual del escolar para que cuando ingrese a primaria
refuerce su formacién integral que le permita tener conciencia social
convirtiendose asi en agente de su propieo desenvolvimiento,
desarrollando su capacidad de organizacién, enriqueciendo habilidades,
destrezas, habitos, actitudes y aptitudes adquiridas en el nivel
preescolar.

En el programa de modernizacién educativa 18989-18994, se plantea
la obligatoriedad que tiene el gobierno de ofrecer Educacidn
Preescolar, Primaria y Secundaria estableciendo la necesidad de
reformular los Planes y Programas de cada nivel educative a fin de
actualizarlos y lograr una vinculacidn pedagégica entre los tres.

Sin embargo, esto se contradice cuande el Secretario de Educacidn
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Pablica propons reformar el articulc tercere const
instituyendo la obligatoriedad de la Educacidén Secundaria,
estableciendo la no obligatoriedad y la no prioridad de la Educacién
Preescolar, 1lo gque hace evidente la poca importancia que tiene la
misma desde el punto de vista juridico © es quizA tan primordial este
nivel educative que los sectores dominantes no aceptan su
cbligatoriedad para no afectar sus intereses politicos y econédmicos ya
que de lo contrarioc la Educacién Preescolar marcaria un nuevo rumbo de
la misma y por lo tanto, del Sistema Educative Nacional pues se
sentaria las bases de la formacidn de los mexicanos sobre pilares mas
sélidos, mejor planeados y estructurados.

Aunado a esto, se presenta una educacidén elitista, tante a nivel
oficial comec a nivel privado, es decir en los jardines oficiales,
dependiende de la ubicacién y delegacién a la que se pertenece, se
provea © no de determinade material Cmobiliarioc, material diddctico,
instalaciones fisicas adecuadas, etc.), para que la escuela cumpla sus
objetives, este hace que la formacién académica no sea la misma de
una escuela oficial a otra.

Con esto se evidencia la importancia gue tiene la Educacién
Preescolar a nivel politico pues aunque el gobierno se legitima a
través de la politica educativa no se le di el interés a la Educacidn
Preescolar comoc nivel educativo basice y los sectores dominantes
dificilmente la consideran obligatoria, ya que, esto implicaria
rescatar generacicnes completas, generaciones pensantes y por lo tanto
generaciones no acordes a los intereses sociopoliticos de nuestro
pals.

Por otreo lado se ofrece la educaciédn privada, la cual eleva el
nivel académico de los alumnos, ya que existe la libertad de ampliar
el contenidc y hasta de elaborar su propio programa integrando
diversas actividades C(talleres de teatro, danza, eventos culturales,
masica, inglés, computacidén, natacidn, entre otrasd segin los
intereses de cada institucién desplazando asi el programa oficial,
dando la oportunidad a los nifios de aceleerar su desarrollo integral,
poniendo en desventaja a los alumnos que tienen gque cursar la
educacidn oficial, ya que ésta sdédlo les ofrece los elementos basicos
para su formacién., Ademés las educadoras de instituciones puablicas

deben respetar las actividades marcadas y objetivos establecidos en el
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programa oficial, por lo tanto, los nifios que egresan de escuelas
oficiales tienen habilidades y destrezas manuales y un alto grado de
socializacidn ¥y autonomia, sin embargo sus capacidades intelectusles
estan marginadas, si las comparamos con las de los nifios que aegresan
de instituciones privadas. Las diferencias son notorias, es decir al
nific se le educa de acuerdo a su nivel sociocecondmico.

Es indispensable que el nific adgquiera educacién formal temprana,
ya sea en institucién piblica o privada, con ventajas y desventajas,
ya que de cualquier manera proporciona al infante un ambiente con un
minimoe © un miximo de estimulos para su desarrollo integral, de lo
contrario carecerid de experiencias suficientes para acelerar su
desarrollo integro.

El objetivo de esta investigacidn se cumplid, puesto gque con los
resultados de la misma se muestran las graves diferencias
intelectuales entre nifRos con oportunidad de educarse formalmente y
nifios con limitaciocnes educativas no solo famliliares, sino tambien
juridico-sociales desde sus primercs afios de vida, lo que contribuye a
comprobar la importancia de este nivel educativo en nuestro pais.

Con esto no pretendemos decir que la Educacién Preescolar sea la
solucién a la problematica del Sistema Educative en México, pero si
une de los puntos claves que se deben considerar para su mejoramiento.
Por lo que la determinacién educativa es un fendmeno social
irreversible, las lagunas académicas se originan desde el jardin de
nifios ¥y no en la Educacién Primaria, teniendo fuerte repercusiédn hasta
los niveles educativos altos.

Cabe agregar que los nifics que no cursan la educacidén preescelar
salen adelante en el proceso del desarrollo cognoscitiveo, pero este es
lento permitiéndole llegar hasta cierto nivel académico, peroc muchas
veces sin subsanar esas lagunas intelectuales.

Es importante dar a conocer la labor del Psicélogo Educativo, ya
que contribuye al mejoramiento del Sistema Educativo Nacional puesto
que la Psicologia Educativa descubre aspectos del aprendizaje que
afectan al alumno en la adquisicidén y retencién de conocimientos, por
lo tanto el Psicédlogo Educativo debe organizar materias de estudic que
contribuyan a la resolucién de problemas pedagdgicos. Detecta, analiza
y canaliza problemas de aprendizaje; debe orientar al profesor en su

labor docente, asi como a los padres de familia acerca del manejo en

100



la conducta de sus hijos.
Con esto se deja abierta la posibilidad de que en un futuro se
profundice sobre esta problemAtica para beneficic de la Educacidn

Preescolar.
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ALTERNATIVAS
SUGERENCI AS

~Aumentar las horas de Educacién Preescolar, ya que el horario de
trabajo de las madres no es de 9:00 a 12:00 hrs. (Chorario fijo en
Jardines de NiRos Oficiales), asi las madres tendrian mencr problema
para llevar y recoger a los de la escuela; y los nifos, tendran la
oportunidad de ampliar y reforzar sus conocimientos sustituyendo las
horas de ver televisién, o bien de jugar en la calle, por horas de
aprendizaje real.

—Para que la Educacién Preescolar se rescate comc nivel educativo
basico, es necesaric gque el educador concientice a los padres de lo
importante que es este nivel educativo, es decir, debe orientarlos en
cuanto al manejo del programa, los cbjetives que se persiguen, lo que
se espera del nifio cuando egrese de este nivel educativo y la manera
como pueden reforzar los conocimientos en el senc familiar. De aqui la
importancia de que exista una comunicacién constante entre padres,
maestro y autoridades.

-Es importante que en el nivel preescolar sean considerados los
tres grados y se permita al nifio repetir el grado donde haya tenido
mayor dificultad.

-Ir cambiando la idea social del Jardin de Nifios, a través de los
medios masivos de comunicacién con mensajes cortos y precisos a cerca
de la importancia de este nivel educativo.

—-Cambiar el nombre de Jardines de Nifflos por el de Escuela
Inicial para darle a los padres de familia la idea de gque estas
institucicnes ofrecen Educacidn Formal y no sélo entretenimiento, como
comunmente se piensa.

—Cambiar el término de “Educacidén Pre-escolar” por el de
Educacidn Inicial. Cuando se escucha hablar de Educacién Preescolar se
tiene generalmente la idea de que esta educacién es previa a la
escuela, siendo que el nifio que va al Jardin de Nifics estd asistiendo

a la escuela para recibir Educacién Formal.
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JUR . .
iATRAPE UN DEMONIO VERDE,CON
CUERNOS AMARILLOS Y COLA

{ VIOLETA.&EN QUE MANQ ESTA?

/EN LA IZQUIERDA!
GYNTETY

s ) JESTO QUEDARA ENTRE NOSOTROS,
PAPAYTE QUIERO DEMASIADO PARA
ANDAR CONTANDO POR AHIQUE -
CREES CUALQUIER COSA!




GLOSARIO

ACOMODACION. Es el proceso de una accidn operativa orientada hacia un
estado particular de la realidad. La acomodacidén aplica una estructura
general a una situacidn particular. La acomodacidén a una situacidn
nueva conduce a la diferenciacién de una estructura previa y a 1la

emergencia de estructuras nuevas.

ADAPTACION. Estado de equilibrio de una organizacién biolégica, en su
medio. En la conducta es un equilibriec entre la asimilacidén y la

acomodaci én.

AFECTIVIDAD. Aspecto del comportamiento que se refiere al interés, a
1Ra motivacidn, a la dinadmica y a la energifia. Eata indisclublemente

ligado al aspecto estructural del conocimiento.

APRENDIZAJE. Es una adquisicién de conocimientos por medio de 1la
informacién obtenida del ambiente. El aprendizaje no se concibe sin
una previa estructura interna de equilibrio, que engendra la capacidad

de aprender y de estructurar el procesco del aprendizaje.

ASIMILACION. Es el proceso de incorporacién mediante una accidén
operativa. Es una apropiacién de datos del medic, no en un sentido
cauysal y mecanicista, sino en funcidén de la estructura interna, que
por su propia naturaleza actua por medic de la asimilacidédn de los

materiales potenciales que le ofrece el ambiente.

CONCEPTO. Es en un sentido légico, el constructe mental del aspeecto
generalizable de una cosa conocida, un concepto es idéntico a la
estructura interna del individuo, o esquema, y corresponde al nivel de

esa estructura.
CONOCIMIENTO. Es el comportamiento sstructurante en tanto intercambio

del organismo y el medio. Todo comportamiento, en cualquier nivel,

implica siempre un grado de conocimiento por parte del organismo
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respecto del medio. El conocimiento cbjetive general es idéntico a la

inteligencia.

CONSERYACION. Es el mantenimiente de una estructura como invariante
durante los cambios fisicos de determinados aspectos. La conservacién
supone, entonces, un sistema interno de regulaciones que puede

compensar internamente los cambios exteriores.

CORDINACIOM. Es la adapatacidédn funcicnal de los elementos de una
accidén, en particular de una accién exterior; implica ademas una

estructura interna activa.

EQUILIBRACION. Es el factor regulador interno que mantiene a la
organizacién bloldégica. Se manifiesta en todo +tipoc de vida,
especialmente en el desarrollo y en la actividad de la inteligencia.
La inteligencia explicita las regulaciones inherentes a ala
organizacién. Como proceso, la equilibracién e= el factor que unifica

la evolucidén y el desarrollo.

ESQUEMA. Es la forma general interna, de la actividad especifica del
conoccer ¥ se utiliza frecuentemente, aunque no con exclusividad, en
elcaso de la inteligencia senscriomotriz. Las operacicnes sélc son
esquemas muy generales de la inteeligencia operatoria. Los esguemas se

cordinan entre si en estructuras o esquemas supericres.

ESTADIOS. Son los periodos sucesivos del desarrollo intelectual;
Cada uno de ellos se caracteriza por una estructura relativamente
estable que incorpora evolutivamente a las estructuras precedentes en
una sintesis superior. La secuencia regular de las actividades
especificas de cada estadlio es mis decisiva para el desarrolloe

intelectual que la edad cronoclégica.
ESTRUCTURA. Es la forma general, la interrelacién de las partes en un
todo organizado. La palabra estructura se puede utilizar como sinénimo

de corganizacién, sistema, forma o cordinacién.

FORMACION DEL OBJETO. El esquema ded4l objeto permanente es el primer
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invariante general que constituye la objetivacién primaria: La
presencia de algo que "esta alli” independientemente de las acciones
del nifio. El medio por si misme no ofrece ninguna realidad
objetivamente dada. La formacién del objeto se encuentra en el umbral

de la inteligencia operatoria.

IMAGEN. Es la reperesentacidn interna de un sucesoc externo. La imagen
es unc de los productos de la funcidén simbélica, y por ello, de la

inteligencia en su funcionamiento total.

INTELIGENCIA. Es la totalidad de las posibles cordinaciocnes de la
estructura comportamental de un corganismo. La inteligencia considerada
en su totalidad, caracteriza un estadic dado y se deriva de las
cordinacicones actuales de un estadio anterior, por intermedic de la
abstraccidn formal reflexiba. Se encuentra limitada a la inteligencia
operatoria, incluyendo a veces, los dltimos estadios del pericdo

sensoriomotor.

LENGUAJE. Es el sistema simbdélico, hablado y oido de comunicacién gque
naturalmente se emplea en una sociedad. Es una de las manifestaciones

del funcionamiento simbdlico.

MADURACION. Son los cambios biolégicos en funcién de la edad que se
producen en los sistemas anatdmicos y fisiolédgicos en tanto determinan

el desarrollo del comportamiento.

PERCEPCION. Es una actividad cognoscitiva que se centra en datos

sensoriales inmediatos

PREOPERATORIO. Se usa para designar el pericdc que sigue al
senscriomotor que precede a la formacién de las primeras operaciocnes
en el sentido estricte. Es la parte preparatoria de la inteligencia
concreta operatoria y se carateriza por necesitar soportes simb&licos,

yYa que es deformante y de ahi se desprende su egocentrismo.

REVERSIBILIDAD. Es la posibilidad de realizar una acciédn determinada

en direccié4n contraria.
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SIMBOLO, FUNCION SIMBOLICA. Un simbolc es un signo que se diferencia
de su significado. La funcidén simbdlica es la capacidad individual de
construir o de producir un simbolo para representar aquello que el

individuo conoce pero que no esta presente.
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COORDINACION MOTORA PINA

Nivelss do madurec slssasedes Bdad™
1. 8¢ inclina hacin adelants eon mayor y
solturs gua a los § afice. Persiste oo 4l
de la extensién del braso y la flexidn dal tronco, lo
cual determina In desviacidn la y tronso
haeis un eogtado. 4 afles
Previa demostracién pusde doblar un papel tres ve-
e - 4 afiog
Toea la punts de la maris con el indics, &l asl se le
pide, se cepilla los dientes, se viste y desviste sin
ayuda 4 afics
4. Demuestra mayor flexibilidad en el movimiento de
Jos brasos que & los 8 afios. Ataja uns pelots grande
arrojada deads 1.50 mis. Sus movimientos zin embar-
go son limitados ¢ inapropiados al recibir la pelota,
depende mds de los brasos que de las manocs. Conti-
nas clerta dificpitad pars la toma. 4 afigp
COORDINACION MOTORA FINA
Hivelss do modures clesamdes Eded
L El nifio mantiens un fileil equilibrio a! tomar. Com-
bina Is toms y lo ubleacién de los objetos de movi-
mianto continusdo, b afios
2 mﬁmmmwmmya
flexién tronco =0 Incline ligeramen
e e 12 e et et
8. El nific se muesire mis confiado en sf mizmo que a
loa 4 afice, con meyor velocldad ¥ pre-
elgidn. 5 afios
Mu&rum un trifnguio y-frasar el ’
rombe ¥ lh.-a_;mm 5 afios
Empiesa & usar mis lss manocs los brasos pers
Eﬂrmdd:]:m q‘h&hhndor
w. “a. moviendo bn“m
wm&:’ vesss in-
temta recibirin con oms sols mano, § afios
COORDINACION MOTORA FIMA
(LANZAR)
Varenes
Niveles d¢ medwres aluansedes Bded
1. Al iniciar ol lanmamiento de Ia pelota adelanta el pie
isguierde y apoys su peso sobre el derecho. . 5 afics
2 Arrofa e oon un movimiento horisontal, a Ia
altura del ho § afios
8. Suoelta la pelota cusndo su braso aleansa su mixime
extensifn. 8 afics
4 Tiwme buwma coordinasiia de wo, codo, mufieca
T hombro, .
5. Las plernas le funcicnsn sin buena coordinaciéa. & allos



NOCION CORPORAL

Nivelss do madures slesamdes

9#

Se lava y seca mancs y cars. Se cepilla los dientes.
mmhubnyhejuumm
e ey T Varian wmate 7
longitud.

No distingue de grado una cars bonita de una fea.
Responde ea forms rudimentaria como sstisfacer ne-

: suefio, hambre, frio.
Ejmm%hmbh

§. Avisa antes ds ir sl bafio prefiriendo ir solo ¥ co-

® g P

rrando ls puerts, se intersss ea Jos movimientos in-
testinales preguntando pobre esta funeidm.

Alimentacién. Combina bian 1a accién del hablar con
1a de comer. Lo gusta servirse 4l mismo.

Sumamente conclente de! ombligo. °
En ol juego hace alguna separaciéa segin lineas
sexuales. ‘

Puede jugsr a “mostrar” nlnrlug-n.l- -
e Jases verbal sobre la fancién tntestinal =

i mumuma.mm

4 afics
4 afics

4 afics

4 afics

4 afios
4 afios

4 afios

4 afios
4 afics

NOCION CORPORAL

ser
cmdnuwyﬂmmummmhm
ble y platicador durante las comidus.

4. El nifio participa sl baflarse, ayuda a su lavado, espe-
cialmente

mmlorodmn.l’orlommlmeda
vutimnloaunquopmﬂmpdirm

Ednhjuﬁubmdoslum,nd:mha
del sexo opussto.

ﬁmnmﬂdcﬁeﬁhﬁnm&mhmﬂ:.
mmm;mm altara.

6 afics
5 afios

5 nfios

5 afios

5 afios

5 afics

5 gfios




NOCION TEMPORAL

Niveles do madurez slcansades Eded

1. El nifio vive en ol abora. El tiempo es para
él,mpronloﬁmpo.qpu:!zond » B afion

..-2. Sabe cuando tienen lugar los acontecimientos coti-
diance y conoce su relacién. 5 afica

8. El juego de 1a casa involucra sucesiones temporales
Ll cotidianas. 5 afios

4. Figuran shors en el vocsbulario del nific la mayoria

de las expresiones temporales cominmente usadas

por los adultos. § afics

5. Libre manejo varbal de los aspectos mis comunes
- del tiempo. 8 afics
6. Puede decir los dias de la semana do memoria. 8 afics
“1Qué dia szigue al domingo 5 afics

8. Nopmdoeuabirhlhdcnouhrﬂw,dn-ﬂr
o de alguien que haya vivido antes que & 5 afios

9. Interés los relojas, le agrada juger com ellos.
Unupoé’:lrmknhnmwm 5 afios

10. Interds rluulmdnrlu.kmm-
elios Is fecha de los cumpleafics. 5 afios

1i. Muestras un orgulio en poseer propio reloj

dsspertador y azepta o sonido ds lu campans como

hmdam&mohmﬁﬂmaum
. da juege. 6 afios

12. La saltar en un sole pie y “bailar”
ﬂtmwmmunfwmphde 1a misica. ) 5 afios
13. Le gusts terminar lo empesado, &8 més sensible. § afios

‘14. E] sentido del tempo y la duracién se hayan més
desarroliados. & afios

16. e la trama de un cuento y repite con precisiéa
gln‘uhmlued 6n de hechos. § afios

"18. Es capaz de llevar s efecto un plan uego pro-

gramado de un dia para otro, cleufuhlh
correlacionado. . B afios




Bind
1. Emples adverbios de
o lugar con mayor exactitud y _—
Mmmummm
Tedondeado, etz 4 afios
Colocs objetos encima, debejo, fremts, detvéa ds la
w dimensién ¥
aito y bajo. 4 afics
4 Juegn & loc escondites 4 afios
5. Hace un camino automsvil en Is arena.
ﬂﬂnﬁﬁlﬂﬂg:q‘a“Mﬁn R h:
ate, 4 afics
6. Ls agrada sali» do su case sin eruzar las ealles, visita
Seleste & & bnm-h"n'““u'.n-.n
3 Pars crusar
gusts seguir caminos diferentes cusndo pesss. 4 afics
?.ﬂuhplgmmnwlmm,
& e Gl “por o] camino 3o o acicimsae? s
[~
by A b 4 atios
8. Ciorta constancin del tamafio la forma. Loa objetos '
mmmwmuam
clo. 4 afics
NOCION TEMPORAL
Niveles ds moduves alesnsaden Hied
i ITth_b - pe=v aminora su ritmo s
P St b ) PR PR | -
2 Tiene ume comprensifa sparentements clara ds
cuaudo Hemem luger los scontecimientos del dia,
unos en relseidn com ofres. - 4 afics
8. Continds msando Hbremente y en igual cantidad pe-
mmu_ﬂ.m:m 4 afios
4. Agroga muches expresionss temporaiss nuevas. 4 aflos
b BSabe que el sol brills duranie el diz y de noche
. "4 afios
. No tener vardaders nocién
e vires 7 & veraan, e saiaris o 1rin 7 o o, ‘o
7. Pusds cpatar historiss. 4 afios
8. Proceds s imitar ritmos. 4 afics




NIVELES DE MADUREZ DEL LENGUAJE

Niveles do madures alsansedes . Bdad

1. Su vocsbulsrio aleansa 2,500 palsbras

nnmmma.nummm
guncs ervores de articulaciéa (r y =). § afios
2. Comprende preguntss que se refieren a comports-
miento scelal debes hacer cuando has
dido algo?). (e g 5 afios
8 tag referidas a situsclones go
"h hacer ei estd lioviendo eusnde
sales de tu casa ste.? 5 afios
4 Comprende shetracciones elementales debes
hacer cuando tiengs sgei? B 5 afics

8. BSabe definir palabras sencillag en funcién utilitaria. 5 afios
6. . Hace preguntas rasonabies. 5 afios
7. Logra verbalisacién del pensamsiento. 5 afios
8. Utllisa ol futuro. 5 afios
. 9.--Conoce los opuestos més evzannes. 5 afios
10. Recita, memoriza y cres rimas. 5 afios
11. Canta, memorizando letras y melodias. 5 afios
12, Realisa m obteper informa-

cién. Aloies, pesmuaton, pers 5 afios
18. Es capas de recordar y realisar 3 érdenes simples 5 afios
simultineamente.
14. Pide interess por las acclo-

. “d.mﬂdhcu!pl.n po 5 afioe
15. Sebe decir gracias y por favor. 5 afics
1¢. La agrads que otra persona le lea. 5 afios
17. Encuentra placer en los juegos colectivos. 6 afios




NIVELES DE MADUREE DEL LENGUAIR

Nivcles do madurcs aletnmdes Biad
1. Bu vocabulario sbarea mis de 1,000 palabras. Alcanss
uwsawwu, 5u lenguaje exiztiondo
bastantes srrores uﬂnhddn(l.r.l,d:.:h,j.&) 4 afios
2. Ejs notoria la falta de fluides. Recitando a todo volu-
men o bien cuchicheando. (Existiendo grandes ex-
tremos). 4 aflos
8. Existen abundantes errores gramaticales, em;
erréneo de palabras. - pleo 4 afics
4 Habls mucho, mantiene largas converssciones. Habla .
lolm coss, jeags con las palsbras, pregun-
mantsner s conversa-
dhymndh& ormacién. 4 afios
8. Bd:h,eu-thpquqndghtmnbnmh- 4 alios
m puﬂcuhrs:l :
o eon-
Mﬂmﬂh 4 afios
7. En sus conversaciomss utiliza; sdver
bics, interjecciones eamo adietivog que implean di-
menaién y semejanss, 4 sfios
8. Uﬂhlmoddopu. 4 afios
9. Posee las noclones de “yo, mio, tuyo”. 4 afios
10. Utiliza comparatives. 4 afios
11. Al deseribir una estamps enumera las cosas que ve
y agregs algin comentario descriptivo. 4 aBos
12. Puede escochar cuentos y lecturas eon sostsnido
interds. . ’ 4 afios
18. Comprende y cbedece Grdenes simple. 4 afios
14. Comprends términos que describen aitusciones di-
versas eu ol espacio. 4 afics
15. Dics su nombre completo, 4 ofics
16. comocimiente de algunos somidos omoms
;!IZL ot 4 afios
17. Hay monélogo colestivo. 4 afios
18, com compafiercs imaginarios y* habla de
ollos. (Solfloquic) r 4 afios

4 afics




OCOORDINACION MOTORA FINA
(LANZAR)

Vesenes
Niveles do madures alesnsades ’ Bided
1. Ha sdquiride ens posieién definida ol lupsamiss-
um-dﬁnhw!:“mmh
apoyo. Se inelina hacis adelants ¥ gira al cuerpo hacia .
I= isquierds al srrojer ws tdjeto. 4 afics
2 mhmdﬂ:ﬂ“—hm(dhuhm
.escaso ecmtrol su altura (sincromisscién
adecuada para goltar}, 4 afics
8. Pueds mover alguno de s hacls adalants o hacia
mmamm:'ﬂm 4 afios
4. Para lanesr un objeto pueds hacer preferanto-
mante de ls mano gue més usa. - 4 afios
d COOEDINACION MOTORA FINA
(LANZAR)
Nifas
HNiveles do modurss slsawsades Biad
1. Arroja la pelota con movimienton de In mano hacia
adelaxis y hacis abajo. 5 afios
2. Al poltar I pelota extisnds los dedos y musve su mano )
haeis ls isquierda y abajo. B afics
;-—‘.:uﬂn pobee ¢l pis devecho [
53 & veoss b 4
nnye-luhnd Loors § afios
4 Eltroneo y lng especiaiments éstas, funcionan
sin 5 afios
COORDINACION MOTORA FINA
(COGER)
HNivelsy do madevor slesumdes Edad
1. Empiesa s utiliar correctaments seis dedos al mani-
pular alguncs cbjetos como esferas, mecancs, cuentas,
ot 4 afics
2. Su maners de tomar la ersyols o plumén al eseribir
recuards la del adulto en i posicién. 4 afios
8. Ea eapax de adsptar su facultsd de asir al cepillade
de sus dientes y el abotosamiento de sus ropes, 4 afios
- li.n'diu.Am emplea lﬂdr'wrdisl
pulgar vecas ¢
mk:nahrr_nlnipuhrm 4 afios
coommmoumnrmi
(COGER)
Nivelw de madures sheomsades Bilsd
1. Toms ) tud objetos utilizando
mmhprmti algunos Soafion
2. Mpestra uma precisién en el uso de las herrs-
mientas, se correctamaents log dientss, enrolla
el hilo en un carrets], ete. & afios
8. Be nolz un gran progreso en el abotonamiento de la 5 afios
) &

ropa. -




COURDINACION MOTRIZ GRUESA

Nivelss do madurcs aleanpades Blad
1. Esté ya muy cerca de dominar completamente la po-
sicién erguida. 4 afios
2. Es muy activo, caminar mayores extensiones.
) Cmmdnvmm-. . 4 afios
8. Es capas de saltsr corriendo o parado; con los pies
Emmmmwmmmjmmu
desde una altura de 70 cm. con los pies juntos. 4 afios
4. Puede mantener ol equilibrio en un solo pie de 42 8
segundos. 4 afics
6. Puede transporter un vago de agua sin derramar una
sola gota. 4 afios
6. Sube y baja corriondo las escaleras. 4 afics
7. Maneja un triciclo a méxima velocidad. 4 afios
8. Detiens una pelota girando, eon loa brazos flexiona-
los de acuerdo & la direccién en que viene
Ia pelota, puede lanzaria 4 afios
 COORDINACION MOTRIZ GRULSA ’
Niveles de madures clesuzaden Eded
1. Hay ya mayor facilidad y dominio de la actividad ‘
corporal ¥y ahorro de movimientos. : 5 afics
2. Camina apoyando primero los talones con pasos lar-
go2; puede caminsr sobre la punts de los ples, sin
apoyar para nads los talomes, 6 afice
8. Es capas de conservar el equilibrio en un solo pie in-
definidamente. 5 afios
4. Puede conservar el equilibrio en puntas de pie du-
rante varios ssgundos. 5 afios
5. Puede saltar con smbos caminar Hevando el
mﬁlbhmm:rnﬂdnunm
de 90 cm. a 1 m. de largo o de 6.5 cm. de alto. 5 afios
8. Pueds subir y bajar una escalera largs usando al-
ternativaments ambus ples. 5 afios
7. Juega en el mizmo lugar durante periodos més pro-
lo: ; eambia de posieién: ido, sentado,
cuckitian” P e 5 afios
8. En ol lanzamiento a distancia adopta la postara
adulta. 5 afios
9. Arroja incluso barro, urens, etc. y comienza a usar
lss manos miés que los brasos para atrapar una pe-
lota pequefis, aunque s menudo fracasa. 5 aflos
10. Puede patesr una pelota s una distancia de 280 m.
adm 5 afios
11. 5 afios

Sabe lavarse la cara y los dientes.



EVOLUCION. DE LA EXPRESION EMOCIONAL
: Y AFECTIVA

hmmﬁmﬂunwuhn-nm
experiencias de convivencia social e al principio lo
Mnmloruvmnmﬂ%?udﬁnuodm
Puede

presantar angustis y pérdida al verss abando-

nado por la madre (iurzlollhrdindomnon).
mmmmwmm
Mh-d;wd.hudr-,ldnﬁﬂﬂn._

4 afios

4 afios
4 afics

4 aflos
4 aflos

4 afios
4 aflos

P

8 afios

§ afios

5 afios

§ afios
6 afios




ANEXO -B-

II



‘Aspecto socloafectivo

—

Aspettos del desarrollo

Actividades que el nifio puede realizar para desamollar

los diferentes aspectos de ia personalidad.

Det egecentrismo a ia
socializacion.

— Participacion en rondas.

—Colaboracién en el orden, la limpieza, organizacion y

mantenimiento de la escuela.

— Trabajo en equipos organizados por el maestro.

~— Integracion a juegos colectivos organizados por el
maestro.

— Participacién en discusiones colectivas, esperando
su turno y escuchando a los demas.

—Organizacion colectiva de algunos materiales y
manejo de los mismos por grupos.

Necesidad constante de
reafirmacion y afecto.

—Organizacién del ambiente escolar para la expresion
de Ideas, sentimientos y estados de énimo.

—Eleccion de amigos para formar sus grupos de juego
y trabajo.

—Desempefio de tareas seflaladas por el maestro,
fundamentales para la organizacion escolar.
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Aspecto coghosdéitivo

Aspectos del dgu-llo

Actlvidades que el nific puede realizar para desemoiler
los diferentes aspectos de la personalidad.

Pensamiento preidgice
que 3¢ ird transformando
paulatinamente en
pensamiento légico.

— Comparacion y clasificacion de formas, tamafios,
colores, texturas y posiciones (Ej. IX-X1V).

—Ordenamiento de serles de objetos de mayor a menor
y de menor a mayor.

— Ejerciclos de serlacién reproduciendo secuencias
dadas (Ej. XIl).

Manera giobal del percibir
las cosas que

paulatinaments derivark en . :
) —Dmmclbn del timSn, ahun S lmmmd de-fos.

ol andlisis.

—Andlisis de caractaristicas de los objetos derivando
semejanzas y difmnciu en cuanto a tuncién y
" ginero.

Pmpnibnnmgc duloairmda losmuduy
- discriminacion m*mncloml. ey =

Desamolio del lengueje.
Del manejo Intultivo a los
Inicios. de la lbgica.

—Comprensién de 3 érdenes seguidas. :

—Complementaclén de frases y cuentos cortos.

— Narraclon de experienclas.

.— [nvencién y narracién de cuentos cortos.

—Reconocimientos de rimas.

—Manejo de palabras opuestas por su significado.

— Investigacidn del significado de palabras.

—Descripcién de la ubicacion de los cbjetoes.

—Deseripcion de laminas (Ejem.: E]. V) (XVI).

— Expresién a través de gestoa y mimica.

— Asociacién de palabras por su relacién, género o
descripcién.



Aspecto psicomotriz

—

Aspadibisdel desarrollo

Actividades que el nific puede realizar para desarrollar

los diferentes aspectos de la personalided.

p.rcopclén corporal.

— Reconocimiento de las partes del cuerpo.

Coordinacléon motriz
gruesa.

—Mantenerse parado sobre un solo pie.

— Caminata sobre espacios pequefios sin perder el
equilibrio. _

—Carrera ||bre

—Carrera a diferente intengidad. ...

— Carrera en difetentes direcriones.

- —Salfo-sobre un salg pie.

—_anl-!o“mﬂhnmas dkmlanas W perder el .

SWHDri
Bafar esci‘!lm :Fn md&. i!wmmao tos pies, sin
apoyeTse e ¢t baréndal -

—Gatear, reptar, rodar y gai‘bpa_r. compartiendo e!

espacio con sus compaferos.

—Imitacién de movimientos de sus compafieros o del
maestro.

— Martillado.

—Lanzamiento de objetos de diferentes pesos y
tamafios en distintas direcciones y a distancias
variadas.

Coordinacién motriz fina.

— Autonomia en el vestirse y desvestirse.

—Autonomia en el manejo de utensilios para comer.

—Tapado y destapado de envases.

— Abrochado y desabrochado de botones, cierres,
broches y ganchos.

— Ensartado y desensartado de diferentes objetos.

—Doblado y desdoblado de telas y papeles.
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Un programa integrado

- Qué se entignde por integracion

En e) proceso de aprendizaje, la integracion consiste en presentar al alumno las
cosas, los hachos como se presentan en la realidad, como un todo unificado,
susceptible de ser estudiado parcialmente desde cada una de las areas de
aprendizaje. Es una interrelacion organizada de los diferentes campos de la realldad
que el niflo debe conocer.

El concepto de integracién es méas profundo que el de global izacion, correlacion y
concentracién o interdisciplinaridad. Estos tres conceplos hacen refarancia
inmediata a lo externo aprehensible. El de integracion es mas afin al sincretismo
difundido por Claparede, Decroly, Piaget y gran numero de pedagogos de la escuela
activa. .

Se trata de vivenciar las sltuaciones para que impregnen la experiencla individual y
puedan de ese modo introducirse naturaimente en la personalidad toda del nifio.

La integracion de los contenidos programaticos, sobre todo en los primergs grados,
constituye la respuesta didactica al Imperativo psicolégico del nifio. Es, por tanto,
indispensable considerar fundamentalmente criterios psicolégicos, pedagdgicos y
didacticos, asi como los criterios de integracién, en [a alaboracion de un programa
integrado.

Fundamentos psicolégicos e 5 .
. Podemos fundamentar la integricion en |as Teyes de aprendizaje y es:iss estudios
. experimentales sobre psicolegia avolutiva tart estimuledos por (s investigaciones de
Piagst. El nifio aprende mejor lzs conas cuando se ie ensefian relacionadas;
sntrelazadas unas adquisiciones con otras e-intimamente ligadas, con objeto de qua
formen un blogue interrelacionado que se grabe en su inteligencia, concretamante
en la memoria, pero en una mamoria de tipo operative, que las adquisiciones
penetren en su interior, m&s que como simple conjunto memoristico, como vivencias,
como algo vivido y adquirido con la practica. El valor de la vivencia es algo
fundamental en esta concepcién de aprendizaje.

Con base en la naturaleza de! conocimiente humano y del proceso de aprendizaje, se
trata de unlﬂpa:. de reunir todas las cuestionss en torno a un punto unitario que dé
significado a todo lo demés; buscar la forma de dar una estructura orgénica a los
contenidos y objetivos de aprendizaje y actividades del programa escolar. ,

El pensamiento del nifio de 6 a 8 aflos es global, porque primeramente capta
conjuntos y manifiesta dificuitades en la percepcion y observacion de los detalles.

Sequn la psicologia de Ia forma o psicologia de la Gestalt, el organismo no reacciona
con respuestas aisladas a un estimulo (nico, sino que responde de manera total a
una configuracién compleja de estimulos. Estas configuraciones constituyen las
partes en un todo organizado. -

La psicologia de la forma ha tenido una gran reparcusién en el campo pedagégico,
sobra todo ha influido considerablemente en el concepto de percepclén. Koffka aplicd
los principios de la Gestalt a los fendmenos del pensamiento, que también se
estructuran en forma de un “todo". ’



Los fenbmenos que comprenden a realidad del mundo se le presentan al nific como
un todo indiferenciado. A través de la discriminacin de los diferentes fendmenos,
39ngadualmante & orgenizar su pensamiento en forma més diversificada. Ira
incorporando nuevas experiencias y reintegrando hechos pasados de forma tal que su
comprensién del mundo se ampiie, valiéndose entonces de |a representacion
simbolica, |a que le permitira mayor libertad para captar, interiorizar y expresar “su"
realidad.

La integracion se basa, tanto en la naturaieza de |a clencia misma ¥ el entorno socio-
cultural en el que ss desarrolla, como en la naturaleza del educando, en sus
necesidades e intereses, y en una metodologia activa que tiene como fundamento los
procesos del método cientifico.

Si los fundamentos anterlores son de caracter psicolégico, las aportaciones de esta
ciencia resultan valiosisimas para la integracién didactica.

Criterios pedagogicos

Los criterios pedagdgicos que han de tenerse en cuenta para la integracion dei
programa soty entre otros los siguientes:

e FReouniry cdordlnar todas las cuestiones en tormo a un punto unltario que dé
significado a todo lo demas; proporcionar una estructura organica a los contenidos,
a los objetivos de gprendizaje y a las actividades.

* Fusionar las ocho areas del conocimiento que constituyen el plast.de estudios,
erganizandolas légica y cientificamente y concatenar los conocimientos en una
sintesis sdlida y rica en significados para el educando. ’

» Comenzar el aprendizaje por el todo y posteriormente permitir la atencién hacia las
partes que lo integran.

¢ Sistematizar el proceso d- aprendizaje a fin de economizar el estuerzo del docente y
{os alumnos.

« Evitar repeticlones, saltos, dispersiones, fragmentaciones y falta de coherencia entre
los contenidos de las areas del plan de estudios.

* Apoyarse en situaciones vitales y en los intereses del nifio.

* Favorecer la acclén del nifio en el sentido de Que sea agente de su propio
aprendizaje. :

* Emplear en su metodologla el método cientlifico.
* Propiclar el desarrolio Integral y arménico del nifio.

Criterios de Integracion

Para realizar un programa integrado hay que determinar también los criterios de
integracién, es decir, el sje o ejes o nicleos Integradores en tomo a los cuales van a
girar los objetlvos y contenidos del programa.

Exlsten diversas formas de integraclén para la elaboraclén de programas educativos.
Las experiencias realizadas no han saguido con rigor un soio método especifico, sino
que se han combinado varios métodos, aunque uno de elios sea el determinante o
prioritario.
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£n este caso, se seleccionaron tres de los métodos més usuales para la integracion
educstiva que, ada~*ados y combinados, originaron la modalidad que se presenta en
sete programa=m=se-métodos han orientado la eleccién y estructura de los nicleos

integradores y son los siguientes:

1. El método de esquemas conceptuales, que consiste en tomar como nacleo
integrador una idea eje de ia ciencia o una situacién real del mundo del nifio.
Nosotros hemos escogido una u otra, de acuerdo con |as necesidades de integracion.

Los ejes o nicleos integradores pueden ser nociones basicas cientificas o situaciones
o hechos reales, en torno a los cuales se agrupan los contenidos. Los procesos del
método cientifico (ia observacion, a experimentacion, etc.) pueden ser también
nucleos integradores, como veremos a continuacion.

2. El método de procesos, que consiste en tomar como nicleo no un contenido, sino
uno de los procesos de la investigacion cientifica. Aqui se tomo el prim050:
observacion. Lo anterior se justifica porque el nifto de esta edad es un
“investigador’nato. Su profunda curiosidad lo lleva a observar, preguntar y manipular
continuamente. A través de la observacion se pone en contacto con su m:~doy, a
medida que experimenta, su mundo se va ampiiando. Son sus oxperigticras las que lo
van introduciendo en el mundo de los conceptos, en la formacion de actitudes y en el
desarrollo de su capacldad de iniciativa, investigacion y descubrimiento.

Cuando el nifio parte de ia observacién de su realidad concreta, el aprendizaje resuita
mas facil y motivante, al mismo tiempo que la observacion hace mas viva la
experiencia.

Para que los datos percibidos abarquen un contenido mas rico y completo, no
debemos reducir la observacidn a la vista, puesto que los deméas sentidos aportan
aspectos muy imponan_tps sgbre los objetos y fenémenos de la vida.

3. El método de objetivos, definido por la busqueda de metas comunes a un conjunto
de dreas de aprendizaje. Para este programa se eligié el objetivo de expresion por
considerarlo necesario para el nivel de escolaridad del educando y por estar de alguna
forma contenido en las 4reas del curricuium.

La forma mas evidente de advertir si el nifio ha interiorizado sus cbservaciones es la
expresion.

A través de la observacion el nifio percibe la reaiidad y poco a poco, de manera
gradual, los aspectos de eila. Pero lo que percibe es mas de lo que sabe expresar, por
lo que hay que equilibrar la observacion y la expresién.

La comunicacién de lo observado debe hacerse mediante lenguajes diferentes, segin
la madurez de) niffo: corporal, gestual, plastico, oral. En el trabajo diario del auta,
cualquier aprendizaje realizado debe poder expresarse en estos lenguajes. Esto
implica la creacion de un clima de espontaneidad, escucha y aceptacion.

E! primero de los tres métodos mencionados apunta més a ios contenidos del
programa, en tanto que el segundo y el tercero, a |a operatividad dindmica del proceso
de aprendizaje (Esquema 1).

1. El término “método' se utiliza aqy en su acepcién de “método especial’”’, como lo emplean Rutherlord y
W. Gardner.



Esquema 4

Como medio para lograr la Integracién didéctica, el programa coespondlente al
primer grado esté organizado an oche unidades, de acuerdo con los meses da trabajo
sfectivo en el afg escolar. Estas unidades dan una estructura orgénica al programa
“sscelar v tienen Sheeewer formativo: redinen los diversos asuntes en torno a un punto
unitaric y constituyen un conjunte vital tomando de |a realidad Infantii, con lo que se
conduce al nifio a una formacion integral.

Cada unidad consta de cuatro partes o médulos (formados por el nicleo Integrador,
los objetivos y las actlvidades} que corresponden a una semana de clase (los tiempos
sehalados son aproximados y no rigurosos) (Esquema 4).




Esquema 5

Aqui el modulo se define como un conjunto de elementos independientes quse, por si
mismos, constituyen un todo; y que por sus caracteristicas especificas pueden
integrarse para formar un todo mayor: la unidad.

Al esttucturar las unidades se escoglé un niclso Integrador para cada une de sllas, y
uno por cada modulo, fos cuales estén relacionados entre si. El nlcleo integrador de
los modulos es, en ocasiones, un aspecto del nucleo integrador de la unidad (véase
unidad 1), Dentro de esta unidad podria optarse por cualquier secuencia, ya que los
aspectos se conclben como elementos que no requieren una secuencia especifica
para Integrar |a unidad (Esquema 5).

Esquema 6

Otras veces san partes concatenadas del contenido del nicleo de la unidad (véase
unidad 3), concebldas como elementos que requieren esa secuencia lineal, y no otra,
on la integraclién de ta unidad (Esquema 6).




-

=

Asl, en esta unidad ge estabie”’ una secuencia entre un fanémeno natural
(nacimiento da una planta) ¥ otros fenomenos naturales y soclales (nacemos y
€recemos), hasta llegar a! rendmeno social {colaboracién).

~ En ningunr-@sioe case? 08 Nlcleos integradores de médulo son partes rigidas de

distintos siemegntgs, 5/1° CONjUNtOS extensos, cuyos componentes pueden ser
tratados ggjq an funcion del todo.

Ademas de los nucleos integradores, los contenidos, los objetivos especificos y las
actividages componen la estructura de los méduloa. g

Los contenidos aparecen explicitos e incluidos en los objstivos tomados de las
distintas 4reas y respetan la secuencia Iégica corraspondiente. El estudio de los
contenidos ss ha subordinado a la consecucién de objstives que se refieren al
desarrolic de la personalidad y a la conquista de métodos de investigacion que
permitan al nifio seguir aprendiendo a lo largo de su vida. Han sido considerados en
estos grados de escolaridad, mas que como interesantes en si mismos, como un
medic para facilitar la actividad exprasiva. Esto no implica que el contenido clantifico
de todas las 4reas de aprendizaje proporclonads por la experiencia (ciencias sociales,
ciencias naturales, educacion para la salud) y por la expresién { lenguajes) no tenga
importancia, por el contrario, supone un elemento para que el nifio logre un ajuste
emocional y social.

Los objetivos especificos se elaboraron considerando los objstivos generales

del grado escolar, los niicleos integradores de unidad y de modulo, los

contenidos clentificos de las dreas de aprendizaje y e! nivel de desarrollo del nifio de
primer grado. No se conslderd necesaria la utilizacién de taxonomias especificas nl de
aquellas que implican nivalas de eficiencia y condiciones de operacion, dadas las
caracter|sticas del programa integrado y las difsrentes caracteristicas regionales.

Las actividades, programadas desde las distintas 4reas, han de cubrir directamente
las directrices marcadas por ios ejes o nucleos de Integracién.

En las actlvidades que se sugieren, unas veces se concatenan diversas areas da
aprendizaje (unidad 3, médulo 1, act. 1.1 a 1.9) y en otras se integran varias éreas, de
tal manera que una sola actividad aborda diferantes campos de la clencia (unidad 1,
médulo 2, act. 2.1), '

La organizacién de las actlvidades para cada médulo presenta diversas formas, ya que
esté determinada por la naturaleza de los objetivos y contenidos correspondientes, ast
como por la estructura del méodulo. '

Unas veces esta organizacién es lineal: se parte del nicleo Integrador del médulo y se
avanza en el desarrolio de ias actividades proplas de cada érea de aprendizaje,
buacando_ una com!aclbn integradora (unidad 2, médulo 1).

Otras veces la organizacién de las actividades es circular: se parte del nicleo y se
termina regresando a &1, _comndo de esta manera el clrculo (unidad 4, médulo 1).

En ocasiones el mddulo es radial: se parte del nicieo integrador y se da un ir y venir
entre las actividades, el nicleo y los objetivos de las distintas areas {unidad 1).

En la préctica, no se presentan los tres médulos totalmente puros, sino combinados, y
los eJemplos que sa citan no son los Gnicos. - o

La notaci6n (numeracion) de las actividades indica una secuencia didéctica, y no
marca una relacién rigida con los objetivos, ya que Ia Integracion implica que una



actividad se relaclone con varias dreas de aprendizaje y con varios objetivos.

Al presentar cada una de |as actlvidades se ha procurado englobar en la actividad
lseﬂala&gor ia notacién correspondiente) e resultade que se sspera de todo el
procese que se desglosa en la secuencia; desglose que puede ser enriguecido por el
maestro, quien pueds también suprimir alguno de los pasos que considera
innecesarios para su grupo.

Teniendo en cuenta el momento del proceso de desarrollo psicolégico del nifio de
primer grado, se ha procurado dejar que &l nifio reflexione e interiorice ias primeras
experiencias antes de pasar a otras nusvas, mas que tratar muchos aspectos en una
misma actividad.

ventajas de la integracion

Las principales ventajas para el nifio son las siguientes:
— El incremento en las aptitudes.

— La reduccioén det tiempo de aprendizaje.

— La consolidacion de la transferencla.

— La vitalizacién del aprender.

— La amplitud de la aprehension.

— El refuerzo memoristico de lo esencial.

Con la estructura de este programa se desarrolian los aspectos Individual y social
del nifio, mediante la relacion de fenémenos naturales y sociales abarcando las ocho
areas. Los nicleos integradores y su secuencia estan determinados por los cambios
inherentes a las diversas situaciones por |as que atraviesa el nifio. Pretenden ser
significativos para &, tanto por el contenido como por la forma en que estén
expresados, y presentan al nifio su entorno tal como es: conocer la familia, su
sscuela, su localidad y comunidad, y las relaciones que se dan en Sus grupos de
convivencia. Se ie muestran indirectamente otras reaiidades, con el fin de darle
ocasion para que desarrolle su imaginacion y expresion.

El desarrollo de las capacidades y habilidades se va logrando en forma gradual. A lo
largo del desarrollo del programa el nifto realizara obsarvaciones y tendra experiencias
que relacionara con otras anteriores.

Con la graduacion y secuencia de los modulos, se espera que la escuela ayude at nifio
a ir descubriendo los elementos basicos de su localidad, los valores que encierra y,
que a través de un proceso de reflexién critica sobre los mismos, en la medida en que
un nifo de seis a siete afos es capaz de hacerlo, se dé en &1 un movimlento inicial de
adhesién a los valores que considere dignos de asumir. :

La adquisicién de los conceptos de espacio ¥ tiempo, dificlles para esta edad, se va
integrando a su desarrolio de manera progresiva. En las siete primeras unidades se
manejan conceptos de espacio, Iniciandose por lo més préximo y cercano al nifio, y
extendiéndose en circulos concéntricos cada vez mas amplios, para abordar en (a
octava unidad el concepto de tiempo que es mas complefo. En esta uitima unidad,
nuevamente la secuencia va de lo mas préximo a lo mas lefano, y se da una
proyeccion de los contenidos tratados en las siete unidades anteriores
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Algunas sugerencias para aplicar el prog}ama en el trabajo
escolar

Para que el maswweonozca el programa, lo utilice y obtenga de é los mayores
beneficios posibles, se presentan las siguientes sugerencias:

1. Lectura de la estructura del programa, con el fin de adquirir una vision global del
mismo que le permita advertir Ja relacién existente entre los niicleos integradores de
unidad y los ntcleos respectivos de los médulos.

2. Lectura de la estructura de la primera unidad para que capte |a relacién entre los
elementos que la constituyen:

— Ndacleoc integrador de unidad.

— Nucleo integrador de médulo.

— Contenidos.

— Objetlvos especificos.

— Actlvidades.

3. Una segunda lectura de las actlvidades para:
— Advertir la Integracion de las 4reas.

— Ver la relacién que tienen las actividades con los objetivos y con el nucleo
integrador. .

— Identificar las actividades que serén féclimente reallzables y las que no podran
realizarse, de acuerdo con la sltuacién educativa concreta.

4. Lectura de las sugersnclas metodolégicas que se presentan al final del programa.

5. Después de este andlisis podrd planearse sl trabajo; pero sl es necesarlo cambiar
astividades, proponer algunas adicionales o eliminar otras, debe hacerse de acuerdo
con los objetivos especifices y los nicleos Integradores, asi como con las
caractoristicas del programa Integrado. De Ia misma forma de debera. proceder con
cada una de las unidades.

A ple de pégina, se indica en el programa la forma en que se deben reglstrar las
actividades realizadas.

Al final de cada médulo aparece una pagina con espacio para:

~— Describir otras actividades realizadas, por sjemplo, comisiones de saneamiento de
la escuela.

— Mencionar técnicas e Instrumentos empieados en la evuluaclén de los objetivos del
médulo.

— Anotar la fecha, Ja ﬂrma de! maestro y poner el sello de |a escuela.

Con esta estructura de! programa desaparecen los horarios rigidos para cada drea’, ya

que éstas aparecen Integradas en distintos cbjetivos y actividades, por lo tanto, se
darédn también integradas en ef tiempo.

1. Véanss al final de este apartedo dos sugerencies pars el desarrciio del trabsjo escolar en un die.



Dos sugerencias para el desarrollo
del trabajo escolar en un dia

Sugerencia A

primer tlempo (De la entrada, a la hora de recreo). Supongamos que vamos a iniciar el
trabajo de la UNIDAD 1, Médulo 3.

Act. 3.1. 1o. Se les repartirian a los alumnos objatos con diferentes texturas y
consistencias, de manera que cada uno, en la manipulacién de los mismos, pueda
descubrir, a través de las diferentes sensaciones que le produzcan, que son
diferantes, que poseen caracteristicas distintas.

20. Realizada la manipulacién, se pediria en orden que vayan comentando sus
expariencias. Algunos sabran explicitar los términos de las sensaciones percibidas:
liso, rasposo, blando, duro... otros, no. Ya sean dadas por los alumnos estas palabras
0 propuestas por el maestro, éste las irfia escriblendo en sl pizarrén, o de ser posible
en etiquetias, Junto a las cuales los nifios irian colocando los objetos que posean esas
caractaristicas.

Quede de esta manera hecha una clasificacién de todos los objetos, segin sus
texturas y consistencias, en:

- liso - blando

+ rasposo - duro

30. Se repartirian nuevamente todos los objstos entre los nifios {de manera que les
toquen varlos). Cada uno deberé ahora realizar |a clasificacion segun los objstos que
le tocaron. Primero con ayuda da |a vista y e} tacto, y después sélo con el tacto.

Act. 3.2. 4o. A continuacién se les pediria que modelaran formas sencillas como
bolitas y viboritas con plastiling, masa, barro, stc., segln el proceso Indicado en Ia
misma actividad, de manera que les vayan dando diferentss texturas, de acuerdo con
las percibidas tactiimente en 2l ejercicio anterior.

Act. 3.3. So. Aplicando sl nombra de objetos de diferentes texturas, imitarian el
€co, respondiendo tres veces, todos a coro, la palabra elsgida por uno de los
compafieros. Por e|.: flerro, madera, ste.

Act. 3.4. 80. Realizando el ejercicio de percepcion y denominacién de las
diferentes texturas, podrian pasar a visualizar enunciados relacionados con esas
texturas y consistencias.

Seguiria para ello las Indicaciones metodoldgicas de esta actividad.

Act 3.5. 7e. Begundo tiempo (Despuss de recreo, a la salida).

Con el fin de llavarios de nuevo a ia caima, después del tiempo de Juego durante sl
recreo, se les propondria ssta actlvidad con la norma de realizarla en absoluto
sllencio, para favorecer la concentracién que lleve a una percepcién més exacta de las
diferantes superficies del salén,

Act. 38. 80. Se pasaria después al ejercicio de trazos libres y dirigidos, usando las
dos.manos indistintamente y siguiendo una direccidn: arriba, abajo, izquierda, derecha.

Act. 3.7. 9o. Conseguido ya clerto nivel de concentracion, con los ejercicios
anteriores se podria inicier la actividad 3.7 sobre la diferenciacién de agrupaciones,
segun el criterio de incluir més o menos objetos.
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Posiblemente, no daria tiempo para terminar esta actividad que podria retomarse al dia
sigulente.

_Segun el desarrob~ 4 la jornada presentada aqui, ha sucedldo lo siguiente:

Y .
1. Las actividades presentadas en el méadulo 1 de 1a unidad 1, se han seguido en el
mismo orden propuesto por el programa.

2. Han sido tomadas las actividades 3.1; 3.2.; 3.3;34.,35 36 y3.7.

3. Para continuar el trabajo al dia siguiente, hubo quizas que retomar ia 3.7 para
seguir luego el proceso senalado.

4. No se ha afladido ni'nguna otra actividad por parte del maestro, aunque podria
haberlo hecho si lo hubiera considerado canveniente.

5. Alguna actividad ha sido distribuida en varios momentas. Por ejemplo: la actividad
3.1 ha sido distribulda en tres momentos fundamentaimente.

Sugerencia B

Primer tiempo (De |a entrada, a la hora de recreo).
Supongamos que vamos a iniciar con el trabajo de la Unidad 1, moédulo 3.

Act. 3.1 1o. Se les repartirian a los alumnos objetos con diferentes texturas y
consistencias, de manera que cada uno, en {a manipulacién de log mismos, pueda
descubrir, a través de las diterentes sensaciones que le produzcan, que son
diferentes, que poseen caracteristicas distintas.

20. Realizada la manipulacién, se pediria en orden que vayan comentando sus
experienclas. Algunos sabran explicitar los términos de las sensaciones percibidas:
liso, rasposo, blando, duro ... otros, no. Ya sean dadas por los alumnos estas palabras
o propuestas por el maestro, &ste las iria escribiendo en el pizarrén, ¢ de ser posible
en etiquetas, junto a las cuales los nifios Irian colocando los objetos que posean
esas caracteristicas.

Queda da esta manera hecha una clasificacion de todos los objetos, segln sus
texturas y consistenclas,en: :

- liso - blando
- rasposo - duro

30. Se repartirian nuevamente todos los objetos entre los nifios (de manera que les
toquen varios). Cada unc debera ahora realizar [a clasificacion segun los objetos que
le tocaron. Primero con ayuda de la vista y ol tacto, y después solo con el tacto.

Act. 39 4o. Selespediriaa continuacién gue toquen los mismos objetos con otras
partes del cuerpo: dorso de la mano, pie, codo, etc., procurando hacer la misma
clasificacion con los ojos ablertos y después, carrados.

Act. 3.10 50. Realizarian a continuacién ta actividad 3.10 (ejercicio de identificar
objetos metidos en una caja de cartén).

80. Se dejerian unos minutos de reflexion, para que cada nifio piense y diga un
objeto de la clasa, cuya caracteristica sea liso-rasposo, blande o duro El mismo
ejercicio podrian realizarlo después , pero mencionando objetos de |a casa, con las
mismas caractetisticas.



. A continuacién y conocldas bfen las caracteristicas, los nifios irian diciendo
gnunciados relativos a estas experienclas. El maestro escribiria en el pizarron 0 en
il apel enunciados gue se relacionen con estas texturas y consistencias para
que e! nifto los visualice. Por ejemplo:

- La lija es rasposa.

— El papel os suave.

— El algodon es blando.
— La madera es dura,

Se haria la visualizacion de dichos enunciados, de acuerdo con el proceso indicado en
Ja actividad 3.4.

so. Se les pediria después que ellos mismos fueran diciendo otros enunciados que
ol profesor escribiria, y los trabajarian después, segun el mismo proceso.
RECREOQ

Act. 35y3.3 9o. Segundo Tiempo (Después del recreo, a la salida). Con el fin de
ievarlos de nuevo a la calma, después del tlempo de juego durante el racreo, se les
podrian presentar varios ejercicios psicomotores como:

« Caminar dentro del salén explorando con sus manos y cuerpo superficies de
diferente textura (act. 3.5).

o Imitar por parejas el eco nombrando objetos de diferentes texturas y
consistencias (act. 3.3), bajando cada vez més la voz.

« Ponerse en una postura en la que sientan todo su cuerpo “blando’’ (por ejemplo,
como si fueran gelatina, como si fueran un globo desinflado...).




Act. 3.8 100. Se podria pasar a continuacion a realizar trazos libres, segun la
actividad 3.6.

Tqrminado el e cada uno podria ir recogiendo, poniendo en orden SuUS cosas y
las que utliiz6 del salén, y disponerse a sallr.

Segun el desarrollo de la jornada presentada aqui, ha sucedido lo siguiente:

1. Las actividades presentadas en el médulo 3 de la unidad 1, no se han seguido en
el mismo orden. Han sido reestructuradas de acuerdo con una unidad: la jornada
escolar. Por lo tanto, otras han quedado ain sin cubrir y habr& que incorporarlas en
dias sucesivos.. y

2. Han sido tomadas las actividades 3.1, 3.9, 3.10, 3.4, antes del recreo y las 3.5, 3. 3,
3.8, después del recreo.

3. Para continuar el trabajo al dia siguiente, hubo quiza que retomar algunas de
ellas para seguir después con las 3.8 (con el fin de trabajar las direcciones: arriba,
abajo, derecha, izquierda), la 3.7 (para trabajar 108 conceptos “hay mas” “hay menos”),
y asi sucesivamente.

4. Se ha afiadido alguna otra actividad para completar las elegidas entre actividades
propuestas en el programa. Por ejemplo: las descritas en los apartados 60. y 8o.

5. Algunas de las actividades han sido distribuidas en varios momentos. Por
ejemplo: la actividad 3.1 ha sido distribuida en tres momentos fundamentaimente.

6. Por el contrarlo, pueden haberse utillzado varias actividades para compietar un
solo momento. Por elemplo: las actividades 3.5y fa 3.3;, que juntas forman parte del
momento 90.




La ensenanza de
ja lectura y escritura

—

aadgatoescritura constlituye uno de los aprendizajes basicos del nific que le permite

* annuaf y sistematizar los diversos conocimlentos adquiridos y aplicarios de acuerdo
con los patrones culturales que predominen en su comunidad. Saber leer y escribir
contribuye, a la larga, a un dominio mas amplio y sélido de la lengua.

para la ensefianza de la lectoescritura, el programa Integrado propone emplear el
método global de analisis estructural definido por [a idea de vincular una ensefanza,
pasada en el sincretismo del nifio, con un modo estructural de analizar los enunciados
y las palabras, con e! fin de propiciar el conocimiento activo y comprensivo de la
Jengua. '

Cabe sefialar, ademdés, qus es el mismo método utilizado en los libros de texto
precedentes al programa integrado de primer grado, s6l0 que ahora se precisan las
etapas y se presenta la metodologia en las actividades del programa.

iPor qué giobal?

El método se apoya en 8l princlpioc de la percepcion global def habla y en la
comunicacioén oral en general, ya que ésta se produce siempre en determinados
contextos (familia, amigos, escusla, etc.).

Cuando el nifio empieza a hablar, el proceso de comprensién entre él y las personas
que lo rodean se realiza mediante enunciados con sentido global. El nifio, al articular
una palabra, o inctuso una sflaba, le da valor de un enunciado completo, y la persona
que se comunica con él entiende su sentido, ya que a la comprensién mutua le ayuda
8l contexto de la plética. Por eso, segun el método, el nifio empleza a leer
visualizando enunciados que tengan sentido para éi, sacados del habla cotidiana. En
este sentido, la enseflanza debe enfatizar i comprension global de las ®structuras.
Por esta razén, el método global se basa en el principio de leer es comprender la

lengua escrita.
¢Por qué de analisis estructural?

El método, en un principlo, utiliza el procedimiento de analisls que va de un contexto
temético a los enunciados que lo Integran, del enunciado a las palabras y de éstas a
las sllabas.

Se habla de anélis!s estructural porque se fundamenta en la idea de que la lengua es
un sistema organizado de elementos, y supera la vislon de la lengua como una mera
acumulacién de partes que se pueden aprender como lista de nombres (como si fuera
un diccionario, por sjemplo). El planteamlento estructuralista ofrece elementos para
desarroilar una enrsefianza dindmica donde el alumno maneja el anélisis, la
clasiticacién y la comprensién de las formas lingOisticas, a partir de las funciones que
cumplen dentro de ia estructura verbal, y lusgo producir nuevas estructuras a partir de
sus nusvos conocimientos.

El andlisis estructural permite también formalizar algunos conocimientos intuitivos det
lenguaje que tiense el nifio. Los ejercicios de anélisis de palabras y de oraciones
ayudan a explicitar los criterios lingQisticos de ciasificacion y de diferanciacian de los
elementos, los cuales quedan Implicitos en la comunicacién cotidiana. En beneficio
de la comprensién, la ensefianza debe canallzar esto siempre dentro del contexto.
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Ei método global de analisis estructural se clasifica entre los métodos de marcha
analitica, los cuales parten del andlisis y culminan con la sintesis y, ademas, buscar, |
la adg_uiaiclén del *=2=%ismo de la lectoescritura, simuitaneamente con la :
comprension. Se dice que los métedos de marcha sintétice, como los fonéticos olog !
silabicos, son més rdpidos para la ensefiznza de la lectura y la escoritura; estoes
relativamente cierto porque sélo atienden al aprendizaje de los procedimientos
mecénicos vy no a la comprensién.

¢Como trabajar en clase con el método global de analisis
estructural?

El método tiene como primera etapa la visualizacién de snunciados; como segunda, el
analisis de los mismes en palabras; y como tercera, &l analisis de palabras en silabas,
Hay ademas una cuarta, la afirmacion de la fectura y la escritura, que induce a la
comprension del enunciado en todos los elementos que |o estructuran, es decir,
corrasponde a ia sintesis.

A) Etapa de visualizaclon de enunclados.

Para trabajar esta etapa se sugleren los siguientes pasos:

1.- Conversacion.
Antes de aplicar la metodologla para la lectura y la escritura, se ublca al alumno a
través de Ios.contenldos de otras 4reas en el tema del médulo.

Es conveniente propiciar actividades propias de la comunicacién oral, ya que todo lo
que el alumno comente lo relacionara con lo que posteriormente visualizara.

2.- Escriturs de enunclados hecha por ol maestro,

El maestro, mediante preguntas, dirlge la conversacion para que los alumnos expresen
aralmente enunciados o lleguen a los que aparecen en el |ibro; después, al maestro
los escribe en el pizarrén. Al principlo no deben ser més de cuatro. Es aconsejabls
que sean acompafiados con ilustracionas alusivas a sus significados.

3.- Lectura de enunclados hecha por sl maestro.
El maestro iee en voz alta los enunciados al grupo y, enseguida, pide a los alumnos
que, junto con &1, los vuelvan a leer en voz alta.

4.- Identlficacion de los enunclados.

El maestro pide a los alumnos que Identifiquen cada enunciado, mediante preguntas
como: "L Qué dice aqui?" y “¢,Dénde dice...?", primaro en el orden con el que fueron
escritos y despuds en otro orden. Cuando el masstro haga la prirmera pregunta, debe
sefialar un enunciado para mostrar a los alumnos su represantacion gréfica. Cuando
haga |a segunda pregunta, deberdn. ser los alumnos quienes sefalen el enunciado
correspondiente al que lea el maestro. De esta mansra, el alumno advierte la )
coirespondencia entre la lengua hablada y la escrita, mediante la asociacién de lo que
escucha con lo que visualiza ’

§.- Copla de enunclados. ‘

Los alumnos copian en su cuaderno, con letra script, el enunciado que mas les haya
gustado y lo llustran en relacién con su significado. En cuanto a ia escritura, es
convenlente que el maestro, al detectar el nivel de desarrollo de la coordinacion
motora fina del alumno, organice ejercicios preparatorios para Iniciar el desarrollo de
la escritura, medlante trazos de diversos tipos recomendados por las actlvidades del
programa.
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§.- Evaluacién.

gl maestro para evaluar a sus alumnos toma en cusnta las respuastas que &stos
gisron en el paso de la identificacion de los enunciados. También se puede svaluar a
=="qnos pidiéndolies que relacionen, mediante juegos, enunciados con
jlustracionss de su significado. Sin embargo, es conveniente —para confirmar el logro
de! abjetivo de esta etapa— que el maestro solicite a los alumnos que sefialen el
anunciado leido y mostrado por éi. O bien, que los alumnos muestren una tarjeta gue
contenga el enunciado; o de alguna otra manera, a condicién de que se hayan
presentado y leido los enunciados frente a los alumnos.

NOTA: Al principic del curso, es necesario trabajar sélo con enunciados, ya que es lo
que mas se le facilita al educando. No obstante, se espera que, a lo largo de esta
primera etapa, el alumno realice por si mismo, de manera espontanea, diversos
procesos de analisis que deben permitirse para no limitar su desarroilo.

g) Etapa de anélisis de snunciados en palabras.

para esta segunda etapa se sugieren los siguientes pasos:
1.- Conversacién.

2.- Escritura de los enunciados hecha por i maestro.

3.- Lectura de los enunciados hecha por el maestro.

4.- identificacion de los enunclados.

5.- Lectura de las palabras del enunciado.

Una vez trabajados los pasos anteriores, el maestro lee en voz alta cada una de las
palabras que integran un enunciado. Después, pide a los alumnos que repitan con él
la lectura de todas y cada una de las palabras, en voz aita.

8.- l[dentificacién de las palabras.

Los alumnos {dentifican las palabras del enunciado, al contestar las preguntas del
maestro: “¢Qué dice aqui?” y “¢Dbnde dice...?", primero en el orden con que
aparecen las palabras en el enunciado y después indistintamente.

7.. Copia de palabras y enunciados.

Segun sus posibilidades, los alumnos copian en su cuaderno algunes palabras
identificadas y las ilustran de acuerdo con su significado, después, copian alguno de
los enunciados analizados e ilustran su contenido. Siguen siendo necesarios los
ejerciclos preparatorios para la escritura, ahora medlante el trazo de rectas y circulos.

8.. Evaluaclén.

Las respuestas dadas por los alumnos en el paso seis de esta etapa seran la base
para la evaluacién. Aun es conveniente que los alumnos relacionen lo escrito con lo
que significa, ahora con palabras y mediante jusgos como l(a loteria, la memoria y el
domind. Ademds, para confirmar e! logro del objetivo de esta etapa, el maestro puede
pedir a los alumnos que seflalen en nuevos enunciados palabras ya identlificadas; o
que muestren tarjetas con palabras, de acuerdo con las que é! les lea y muestre.

NOTA: Durante esta etapa es importante que los enunciados sean anallzados en todas
sus palabras. Los articulos, conjunciones y preposiclones son palabras que aparecen
constantemente, y esta frecuencla facilitara su reconocimiento en enunclados
diferentes. -

C) Etapa de anilisis de palabras en silabas.

Para la tercera etapa los pasos que se sugieren son los sigulentes:
1.- Conversacion. -

2.- Escritura de enunciados hecha por sl maestro.
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.- Lactura de los enunciados hecha por ¢l maestro.
.- identificacién de los enunciados.
.- Lectura de las palabras del enunciado.

.- IdentificachiiCia las palabras.
.- Identificacion de las silabas en estudio.

~N® O AW

El maestro hace hincaplé en la o las palabras que contengan la silaba en estudio que
se pretende identificar y pide a los alumnos que las reconozcan. Después lee las
palabras, pronunciando con mayor énfasis la silaba en estudio. Luego solicita a los
alumnos que repitan con él la lectura de las palabras, enfatizando la pronunciacién de
la silaba por identificar.

El maestro solicita a los alumnos que identifiquen la silaba en cuestion dentro de tas
palabras, mediante las mismas preguntas utilizadas en la Identlficacion de los
enunciados y de las palabras. Ademas les pide que subrayen, enmarguen o repasen,
con un determinado color, la silaba identificada. A continuacion, los alumnos
reconocen las diferentes combinaciones entre la consonante de la silaba en estudio y
las vocales, a partir de palabras propuestas o de las que aparecen en los libros de
texto.

8.- Formacion de palabras y snunciados.

Los alumnos dicen palabras que se inician con cada una de las silabas reconocidas e
identifican las silabas. Posteriormente, el maestro les sollcita que formen palabras,
utllizando las diferentes combinaciones de la silaba en cuestién, y también las de
silabas estudiadas anterlormente. Después de que los alumnos recorten sllabas y las
peguen unas con otras para integrar y formar nuevas palabras, el maestro plde que las
escriban en el cuaderno. Finalmente, los alumnos expresan oraimente enunciados que
incluyan algunas palabras de las formadas y coplan en su cuaderno los que aparecen
en el plzarron.

8.- Trazo en script de la consonante de la silaba.
Los alumnos observan los trazos de la consonante de la silaba que escribe el maestro
en el pizarrén; y, enseguida, los repiten varias veces en sus cuadernos.

10.- Evaluacion.

Esta se determina por las respuestas que los alumnos dieron en el paso Identificaclén
de la silaba en estudio y, ademés, por las palabras que formaron en el proceso de la
sintesis. Sin embargo, los alumnos pueden buscar en periddicos, revistas y otros
materlales impresos palabras con la silaba en estudio y sefalarla o recortarla para
construir palabras nuevas, utilizando también otras silabas ya estudiadas.

NOTA: En esta etapa, para llevar a cabo el analisis de palabras en silabas, es
necesario que antes se analicen en vocales. El conocimlento de las vocales debe ser
previo a la identificaciéon de silabas directas simples. La secuencia de presentacién de
las vocales y consonantes se apoya en la frecuencia decreclente en cuanto al uso de
ios fonemas en el espafiol utilizado en México. Al mismo tiempo, se considerd el
grado de dificultad de asoclacldn de fonemas y letras, y se separaron en la secuencia
las letras con rasgos simlilares para evitar problemas de discriminacién visual.

eees
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a secuencia en e programa es la siguiente:

Asi, !

UNIDAD 3 UNIDAD 4 ‘ UNIDAD §

Madnia-i: g, o Mobdulo 1: s, t Mébdule 1: i1, y (fonema ly))
poouw £ 0 Médulo Z m, p Médulo 2: ¢, qu (fonema /k/)
Modulo 3 Ly (fonema /) Médulo 3: |, b, v /fonema /b)) Méduio 3: 1, rr (fonema /rrf)
podulo 4 u Médulo 4: n, d, Médulo 4: f, ch

UNIDAD 8 UNIDAD 7

Modulo 1: g, gu (fonema /g/) Médulo 1: h

Médulo 2: r (fonema /r); 2, ¢ (fonema /s)) Mébdulo 4: k, x (diferentes fonemas).
Médulo 3 n, g, | (fonema /}))

D) Etapa de afirmacién de la lectura y la escritura

para esta Gltima etapa se sugieren los siguientes pasos:
1.- Conversaclon,

2. Escritura de enunciados hecha por ol maestro.

3.. Lectura de los enunciados.

£} maestro lee en voz alta los enunciados que surgleron de la conversacin, o el texto
que se propone en el libro del niflo. Enseguida los alumnos leen en voz aita los
enunciados del pizarrén o del texto del libro. Finalmente, se hacen comentarics al
contenido de los enunciados o del texto.

4.-Redacclon de enunclados.

Los alumnos escriben en su cuaderno algunos enunciados relacionados con el tema
de la conversacién inicial, del texto o el tema del médulo. Los textos son ilustrados y
jeidos en voz alta para darlos a conocer.

§.- Evaiuacion.

La misma lectura y escritura son etementos diractos para evaluar. Es importante que
se tomen en cuenta las posibliidades de los alumnos y las diferencias individuales, y
que a los alumnos se les ayude a corregir sus errores o 8e les permita auxillarse entre
ellos, por ejemplo, en la iectura en voz alta de enunciados y observacion de
enunciados escritos en cuadernos de otros compafieros.

NOTA: En esta etapa el nifio ya esté en condiciones de leer y escribir enunciados y
textcs, y va superando algunas dificuitades especificas. Se trata ahora de que
adqulera mayor seguridad al leer y escribir. SI hay alumnos que no leen bien todavia,
se puede pensar en nuevos ejercicios de andliais y en el trabajo con compafieros mas
adelantados.

En conclusién, las cuatro etapas estan distribuldas a lo largo del programa de ia
siguiente forma:




Etapas

P;ocedimientos

Unidade:

Visualizacion
de
Enunciados

Sos W N

Conversacidn.

Escritura de enunciados hecha por el
maestro.

Lectura de los enunciados hecha por el
maestro.

Identificacion de los enunciados.
Copia de enunciados.

Evaluacion.

Anélisis de
enunciados
en palabras

O~NDO w N -

. Conversacion.
. Escritura de enunciados hecha por el

maestro.

. Lectura de los enunciados hecha por el

maestro.

. Identificacién de los enunciados.

. Lectura de las palabras del enunciado.
. ldentificacion de las palabras.

. Copia de palabras y enunciados.

. Evaluacion.

Andlisis de
palabras en
silabas

©ONOO A [A) N =

-
e

. Conversacion.
. Escritura de enunciados hecha por el

maestro.

. Lectura de los enunciados hecha por el

maestro.

. Identificacion de los enunciados.

. Lectura de las palabras del enunciado.
. ldentificacion de las palabras.

. Identificacion de la silaba en estudio.
. Formacién de palabras y enunciados.
. Trazo en script de la consonante en la

silaba.
Evaluacion.

DOV W

Afirmacion de
lalecturay la
escritura
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. Conversacion.
. Escritura de enunclados hecha por el

maestro.

. Lectura de los enunciados.
. Redaccién de enunciados.
. Evaluacién.



Ertipq de letra en el método global
de analisis estructural

gei» método utiliza la letra script. Las principales razones para utllizar este tipo de
jetra en sl método global de analisis estructural son las siguientes:

A)
B)

o]
D}

E)

Es facil de aprender y de leer, ya que sus formas son sencilias, claras y nitidas.

En la medida en que sus rasgos son simples, se adapta mejor a las posibilidades
de coordinacién metora fina del nifio.

Reqhiere menor esfuerzo visual y, de esta forma, disminuye la fatiga.

Es la misma que aparece en los libros de texto, lo que permite afirmar la escritura
a través de la fectura. Este hecho, ademas, da al nifio la posiblidad de corregir por
si mismo lo que escribe.

Es muy similar a la que aparece en la gran mayoria de los textos impresos
—libros, periddicos, revistas, carteles—, lo que abre al nifio la posibilidad de
leerlos.

\
Conviene recordar que el uso de distintos tipos de letra en primer grado —script y
cursiva, mayusculas y minGsculas— dificulta la discriminacién visual y la
escritura. De ahi que se recomiende la ensefianza de un solo tipo de script, en sus
formas mayldscula y mindscula.

NOTA: Este tipo de letra ayudara al nifio en la ortografia, ya que la semejanza que ésta
tiene con la impresa lo Hevara a ia correccidén por comparacién visual. Sin embargo, es
importante aclarar que por ahora no es necesario que se insista mucho en los
aspectos ortogréficos. Evidentemente, al construir sus propios textos, {os nifos
cometeran continuas ‘‘faltas de ortografia”. Pero no es el momento de corregirlas. La
correccién entrara en juego en segundo grado.
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La evaluacién del aprendlzaje

El ingreso a la escuela primaria representa el inicio del nifo en el aprendizaje !
sistematizmiis® formal tendlente a propiciar la adquisicion de conocimientos y el
desarro..o ae habitos, actitudes y habllidades. Por lo mismo, la evaluacién del
aprendizale debe significarle un elemento mas de apoyo que le dé seguridad en si
mismo y favorezca su capacidad de autocritica y superacién.

La evaluacion debera llevarse a cabo de una manera continua, oportuna y sistematica
a través del afo escolar, con el fin de que el maestro pueda determinar, con la maxima
objetividad posible, la medida en que se cumplen los objetivos del programa, y tomar
las decisiones necesarias respecto a |a planeacién, desarrolio y culminacioén det
proceso ensefianza-aprendizaje que tiene a su cargo: en la planeacién, para detectar
las carencias y posibilidades del alumno; en el desarrolio, para constatar la efectlvidad
de sus acciones cotidianas; y en la culminacién del proceso, para estimar el logro de
los objetivos de aprendizaje.

La evaluacion de los aprendizajes consiste en emitir un Julclo de valor ai establecer
comparaciones entre un estado ideal y uno real. El programa de estudio, a través de
sus objetlvos y especificaciones, describe el estado deseable y se convierte en un
marco de referencia, para que el docente organice su trabajo y propicie las
experiancias que contribuyen al logro de los objetivos de la ensefianza. Corresponde
al maestro hacer uso de diversos procedimientos, cambiar estrategias, suprimir,
adecuar o seleccionar otras actlvidades cuando 1o considere necesario para los
propésitos del curso.

La evaluacién en los programas Iintegrados. .

La evaluacion del aprendizaje en los programas integrados deberé apegarse a los
lineamientos del Acuerdo 17 sobre evaluaciéon’ y al Instructivo que las Direcclones

Generales de Educacion Primaria han emitido para la mejor interpretacion y aplicacion
del mismo.

1 Las bases juridicas que sustentan la eveivacién del aprendizaje estén estipuladas en el Acuerdo 17,
expedido por el C. Secretario de Educacion publicado en el Diario Oficiel #f 28 de agosto de 1978, qus
establece Ias normas para los procedimientos de evaluacién de sprendizaje en los distintos tipos y
modalidades de ia educacién bajo el control de la Secretaria de Educacidn Publica.-
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gn estos pregramas |a evaluacion reviste caracteristicas especiales por la forma en
que se presentan los naeleos integradores, contenidos y actividades, que se han
eiabarado de acuerdo con las peculiaridades del nifio de seis 2 ocho afios de edad. El
magswro-debe tener muy presentes los criterios que han de aplicarse para evaluar la
sctuacion del nifio en el aula, varios de los cuales ge Incluyen en las
recomendaciones que se dan a continuacion.

Recomendaciones

1. Atender las diferencias individuales.

El hecho de que existan diferencias en cuanto a las capacidades intelectuales,
afectivas y sociales de los educandos, y que en el orimer grado de la escuela primaria
gstas sean acentuadas por la varledad de estimulos que reclbe el nifio antes de entrar
a fa escuela, hace necesario que, al evaluar, el maestro apligue un criterio acorde con
Jas pautas de maduracién que presenta cada nifio y le dé una atencién individual
pasada en la comprensién giobal de su personalidad.

Al considerar las diferencias se toma en cuenta el progreso manifestado por el
educando en cuanto a las exigencias de un programa, pero silempre en razdn de sus
proplos antecedentes. Lo que no exciuye la posibliidad de evaluar al grupo en
conjunto y si, en cambio, hace mas justa ta apreclacién del rendimiento particular de
cada alumno.

2. Atender al trabajo del alumno.

Dado que el desarrolio del nifio presenta varlactones, y que el programa Integrado
persigue el desarrollo armonico de las capacidades del educando, es razonable que la
evaluacién se realice atendiendo més al esfuerzo, perseverancia, interés y dedicacién
que el alumno pone en su trabajo que al dominio de conocimientos. Sin descuidar el
logro de los objetivos programéticos, el maestro centraré su atencion en el proceso

=S
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que sigue el nifio durante su actlvidad escolar. Ei ritmo de aprendizaje, sl gusto por
trabalar, ei avance logrado al respecto de si mismo, el culdado que Imprime a los
procesos para alcanzar una meta, etc., seran elementos de suma importancla para
vaiorar el aprovashamiento Individual.

3. Tener slempre presentes [os objetivos de grade.

Para evaluar el comportamiento escolar es necesario referir esa captacién que el
maestro hace de los rasgos individuales a los objetivos de grado considerados en el
programa. Sin olvidar que dichos objetivos guian la actividad escolar y propician el
juicio de valor.

4. Respetar la Integracién.

Durante el proceso enseftanza-aprendlzaje se debe respetar la integracién
programética y mostrar al alumno los hechos de ia realidad como un todo unificado,
para que las actividades de aprendizaje adquieran verdadero significado para él. Lo
cual facilita, ademés, la labor del maestro, quien no tendra que Identificar qué area o
&reas cubre cada objetivo.

Los nucleos integradores permiten organizar y desarrollar actividades que provocan
respuestas totales an el niflo, las cuales seran analizadas por el maestro en funcion
de los objetivos, con ! fin de evaluar mas taciimente el rendimiento ascolar.

5. Auxillarse de las actividades sugeridas en el programa.

El programa sugiere secuencias de actividades para favorecer la manifestacién de
comportamientos que propicien el logro de los objetivos planteados (resolver
ejercicios, realizar representaciones, trazar lineas, etc.). Siempre que el ’
comportamiento manifestado en una actividad corresponda al marcado en el objetivo,
ésta podra ser considerada un indicador para evaluar al alumno.

8. Apoyarse an la técnica de la observacién.

A través de una observacion sistemética, el maestro puede obtener datos
significativos sobre el desarrollo escolar del nifio. La profesién docente lo convierte
en observador exper.nentado y.al aplicar esta técnica logra resultados de maximo
valor para orientar su tarea. Esto no excluye, desde luego, la aplicacion de otras
técnicas de dlagnéstico pedagogico que puedan aportarie informacién igualmente
slgnificativa.

7. Usar tablas de registro.

El registro diario de los Indicadores del desempefio del nifio es indispensable para
una correcta evaluacién. El maestro puede tilizar tabias que &l mismo disefie, o bien,
seleccionar algin modelo de los sugeridos por los cuerpos técnicos de las
Direcclones Generales de Educacién Primaria. Llevar un control de las dificuitades y
el avance individual y det grupo contribuye a que las declslones se tomen
oportunamente y facilita la integracion de ias evaluaciones al término de cada unidad
de aprendizaje. i

Procedimientos de evaluacion

La svaluacién dei aprendizaje comienza con la deteccion de los diferentes grados de
desarroilo intelectual, social, afectivo y motor de los nifios, de ecuerdo con sus
antecedentes escolares y sus condiciones econémicas, soclales y de salud.
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necesario prestar atencién 2 las diversas expresiones y potencialidades del
umno, tales como coordinacién motriz, capacidad auditivo-visual, vocabulario,
s‘anc}én. memoria, interpretacion, participacién, etc. Como apoyo para asta tarea,
sipr—emiateriales y actlividades que se sugieren en el apartado “Algunas
considaracicnas acerca del nifio de primer grado”.

g| maestro podré realizar las evaluaciones & través de la observacidn constante del
comportamiento de los alumnos durante sl proceso de ensefianza-aprendizaje, ©
mediante 2 utilizacién de técnicas que juzgue convenientes. Una vez concentradas las
observaciones en las tablas de registro, el docente, apiicando su criterio, las
interpretara y traducird a una notacion oficial.

para el registro de notaciones se ha disefado como documento oficial: el
Ragistro de asistencia y svaluacién y el Cuadernc de evaluacion del alumno.

gn sl Cuaderno de evaluacién se presentan, por unidad, cuadros que indican objetivos,
aspectos, notacicnes y obsarvaciones sobre el aprendizaje del educando. Los
objetivos se refieran, de manera sucinta, a las conductas que se busca propiciar en sl
aducando en la unidad correspondiente, y se agrupan en funcién de los siguientes
aspectos: .

Expresion: Comprensidn de diversos lenguajes (verbal, plastico, corporal y otros),
comunicacion en los distintos lenguajes. interpretacion, comprensién y expresion de
situaciones, manifestacion equilibrada de si mismo, manifestaciones artisticas.

soclalizaclon: Conciencia de si mismo, conciencia del otro, conciencia del grupo,
colaboracion, solldaridad, respeto a los demas, responsabilidad, autonomia,
trascendencia y resultados de su relacién.

Desirezas: Conclencia del esquema corporal, ubicacién espacio temparal, utllizacion
de! cuerpo, coordinacion motriz gruesa, coordinacion motriz fing, y habilidad para
operar instrumentos.




Conocimlientos: Formacién y desarrollo de conceptos, adquisicién, organizaclén y
aprovechamiento de informacidn, interpretacién y aplicaciéon de conocimientos.

Los objetivas.aparecen clasificados de acuerdo con los cuatro aspectos planteados,
para facilitas=11288tro la tarea de integracion. Considerando gue el desarrollo del
nifto se da como un todo integrado, resuita dificil una clasificacién quae no rempa la
totalidad del proceso. El criterio de seleccion fus agrupar los objetivos en funcion dej
aspecto sobre el que tienen mayor repercusion.

Los Juicios del maestro acerca del rendimiento de los educandos, se traducen al final
de cada unidad en notaciones segun la escala estipulada en el Acuerde 17. Con el fin
de que estas notaciones expresen lo mas fielmante posible ei desarroilo escolar del
alumno, se deben integrar las evaluacionss de unidad considerando el iogro o no de
ios objetivos que corresponden a cada uno de los cuatre aspectos sefialados
anteriormente.

Integrar la avaluaclén no es promediar mecanicamente un determinado nimero de
cifras, sino el hecho mismo de establecer conclusiones que reflejen |a realidad
complela del proceso y el producto de aprendizale en el nifo. En aquellos casos en
loe que alguno o algunos de los objetives especificos no se logren, el maestro debera
Incluir sus comentarics acerca de las dificultades obsarvadas al respecto, asi como
las posibles causas y alguna recomendacién que ayude al alumno a superarse. .

La informaclén de los resultados de la evaluacidn serd mensual, excepto ia primera,
que seré bimestral con el objeto de que se tenga un periodo suficiente para conocer
al alumno y emitir Julcios certeros. )

La promocién se daré cuando el nifio haya manifestado suficlencia en cada uno de los
aspectos de la Gitima unidad, en virtud de que el programa esté estructurado de tal
forma que el ser capaz de alcanzar los objetives de esta ultima unidad, supone haber
superado los anteriores. '
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