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INTRODUCCION

El presente estudio, pretende ser una investigacién sobre "Mi
Cuaderno de Trabajo.Preescolar" como un auxiliar didactico en el
proceso ensefianza-aprendizaje, el cual fue realizado por 1la
coordinacién técnica y pedagbgica de la Secretaria de Educacién
Piblica en el afo de 1982.

Tal trabajo ha despertado el interés por realizar un andlisis en
torno a éste tema, para constatar un cierto rechazo que tanto
educadoras como educandos experimentan hacia este material didac-
tico.

Se parte entonces, del supuesto de gue por determinados rasgos
que lo caracterizan no apoya adecuadamente la labor docente del
nivel preescolar, y por tanto su efectividad, es menor a lo espe-
rado.

Se considera asi que al detectar las limitaciones de este mate-
rial con base en una investigacién y una argumentacién sélida se
puede estar en posibilidades de hacer una serie de propuestas
para mejorarlo, y para obtener resultados mas satisfactorios en
su empleo.

Partiendo de lo anterior, se tiene que los objetivos planteados
en el desarrollo de este estudio son:

- Comprender el desarrollo de la educacidén preescolar desde
su nacimiento hasta nuestros dias, a fin de contextualizar el
objeto de esta investigacién

- Analizar las lineas generales del uso de materiales did&Acticos
en el nivel preescolar.

- Analizar 1las bases tebrico-metodolégicas que fundamentan al
auxiliar didactico "Mi Cuaderno de Trabajo. Preescolar".

- Investigar si éste material didactico verdaderamente cumple
con las caracteristicas deseables de un auxiliar didactico
para el nivel preescolar.

- Determinar las condiciones de uso en el proceso educativo
de este nivel.



Tomando en cuenta lo anterior, es importante también mencionar
gque el interés por realizar un andlisis como el presente respon-
dié en gran medida a la inguietud que existe por parte del
personal técnico gue labora en este nivel al percibir un cierto
rechazo que se da tanto por las educadoras como por los educan-
dos hacia este material didactico. Considerando las siguientes
preguntas:

* ¢El libro estd@ acorde con las caracteristicas del desarrollo
del nifio a nivel preescolar?

* ¢En realidad est& fundamentado, "Mi Cuaderno de Trabajo.
Preescolar", en la teoria de Jean Piaget?

* ¢Le es Gtil a la educadora, el auxiliar didactico en el
trabajo diario del jardin de nifios?

* ¢El libro ayuda al nifio de educacidén preescolar a tener un
desarrollo cognoscitivo y un interés ladico?

* ¢Cudles son las caracteristicas que debe reunir un material
didactico en preescolar?

Por lo anteriormente expuesto y tomando en cuenta que las perso-
nas que nos hemos formado en la carrera de pedagogia, sentimos
la obligacién de analizar los fendmenos que suceden al interior
del proceso ensefianza-aprendizaje, al mismo tiempo nos hemos dado
a la tarea de realizar un andlisis que permita determinar los
elementos tebricos y practicos que contribuyen al proceso de
formacién de los educandos que ingresan al primer peldafio del
sistema educativo nacional.

Cabe aclarar por otra parte gque la metodologia utilizada en el
presente trabajo de investigacién es la gque conocemos como el
método deductivo, el cual consiste en partir de elementos genera-
les para llegar a situaciones particulares, en este caso partimos
de conceptos muy abstractos como son los antecedentes de 1la
educacidén preescolar mexicana hasta llegar a algo concreto como
fue el caso de revisar y analizar detalladamente el contenido y
las caracteristicas "Mi Cuaderno de Trabajo. Preescolar".

El tipo de investigacidn que se llevdé a cabo, para el cumplimien-
to de los objetivos fijados en ella, corresponde a la modalidad
de tesina en el rubro de andlisis de un material educativo desde
el punto de vista documental, misma gue comprende cuatro grandes
capitulos. En el primero de ellos se esbozan los antecedentes de



la educacidn preescolar, en sus aspectos mis,relevantes, se
abordan algunos de los fundamentos juridicos de la existencia de
este nivel educativo; y se estudian ademds algunas probleméticas
econdmicas, sociales y culturales por las cuales ha transitado la
educacién preescolar. También se hace alusidén al surgimiento de
los programas de este nivel escolar y a la aparicién por primera
vez en la historia de la educacién en nuestro pais, de un mate-
rial didactico especifico como Mi Cuaderno de Trabajo. Preesco-
lar, mismo que fue concebido para apoyar la actividad docente en
el proceso ensefianza-aprendizaje.

En el segundo capitulo se analiza de manera detallada el programa
de educacidén preescolar elaborado en 1981 en cuanto a su funda-
mentacién tedrica, las caracteristicas, y los ejes de desarrollo
en los que el nifio y la educadora deben trabajar para favorecer
la formacidén del educando.

En el tercer capitulo se especifican las condiciones que deben
reunir los materiales didacticos en la educacién preescolar, asi
como los lineamiento que se deben seguir para su uso.

En el cuarto capitulo, titulado Mi Cuaderno de Trabajo. Preesco-
lar, se presenta un andlisis de los aspectos generales que 1lo
conforman, se describe el contenido de las l&minas y se presenta
un indice de las mismas. Ademds, se incluyen las lineas genera-
les para el uso de este material, asi como el plan de trabajo,
los aspectos de desarrollo que deben atenderse en el nifio y el
nivel de participacién que es deseable tenga el personal directi-
vo de los jardines de nifios para apoyar el trabajo de la educado-
ra con dicho material.

También se elaboraron las conclusiones mismas gque se presentan de
manera sistemdtica sobre las posibilidades y las limitaciones en
la utilizacién de este auxiliar diddctico, éstas constituyen una
aportacidén resultante de la investigacién realizada.

Finalmente se incorpora un apartado de recomendaciones, en las
cuales se hace hincapié de una serie de sugerencias gque pudieran
guiar el desarrollo de la investigacién educativa no sélo por el
nivel preescolar, sino por los otros ciclos educativos en México.



CAPITULO 1

LA EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO

CONCEPTUALIZACION E IMPORTANCIA DE LA EDUCACION
PREESCOLAR

ANTECEDENTES DE LA EDUCACION PREESCOLAR

DE 1881 A 1917

DE 1917 A 1942

DE 1942 A 1964

DE 1964 A 1992



CAPITUIO 1.
LA EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO

1.1 CONCEPTUALIZACION E IMPORTANCIA DE LA EDUCACION PREESCOLAR

La educacidn es un proceso social gue contribuye por excelencia a
la formacidén y transformacién del individuo.

Gracias a la accién educadora de unas generaciones sobre las
otras, los individuos estan en posesién de la herencia cultural
del género humano, y €sto le permite participar en ella, y acre-
centarla, con lo que, a su vez, adquiere la condicién humana.

Por su parte, la educacidn preescolar constituye el primer pelda-
fio de la educacién formal, entendiendo esta Gltima como la accién
educativa que de manera intencionada y sistemitica ejerce el
estado sobre los individuos. En ella, se imparten conocimientos,
y se estimula la formacidn de hébitos y aptitudes. A este nivel
concurren alumnos de 4 a casi 6 afios de edad con el fin de favo-
recer su desarrollo integral en los aspectos fisico, afectivo-
social y cognoscitivo.

La importancia de la educacién preescolar radica en que, si bien
no constituye el antecedente obligatorio de la educacién prima-
ria, su funcién es asegurar el buen desempefio en la misma N
sentar 1las bases para lograr el desenvolvimiento arménico e
integral del educando, al mismo tiempo evitar la desercién y
reprobacién escolar que se da primordialmente en los tres prime-
ros grados de la escuela primaria.

Otro de los aspectos de los cuales radica 1la importancia de 1la
educacidén preescolar es que é&sta contribuye a mejorar la coordi-
nacidén motriz fina y gruesa del educando, ademis de que coadyuva
en su proceso de socializacién, permitiéndole superar su egocen-
trismo, propiciando su autonomia, asi como otros aspectos que le
sirven al nific a integrarse a una vida social mas completa en
todos los &mbitos.

Tomando en cuenta lo anterior, podemos conceptualizar a la educa-
cidén preescolar, como la institucién escolar que pretende conti-
nuar y aln superar, la formacién familiar de los nifios, adem&as
tiene como objetivo principal propiciar el desarrollo de las
aptitudes naturales existentes en los nifies y las actitudes
propias para una mejor adaptacién en la sociedad en que esté
determinado a vivir.



Cabe aclarar que la educacidn preescolar al igual que los otros
niveles educativos, cuentan con sus propias metodologias y técni-
cas de aprendizaje que permiten evaluar al proceso educativo en
su totalidad, ademds se pueden apreciar otra serie de elementos
pedagégicos tales como la existencia de un plan de estudios que
define de una manera clara y concisa el perfil del educando de
éste nivel, también se encuentra un problema de estudio gue
enmarca de manera concreta las actividades que deben desarrollar
tanto los educandos como la propia educadora, tomando en cuenta:

a) Una secuencia de los contenidos tanto entre los grados de
éste ciclo educativo, como a lo largo de los demas niveles
(primaria y secundaria).

b) Espacios de globalizacién, gque organizan los contenidos en
funcién del entorno y experiencia inmediata del nifio y sus
vivencias.

c) Determinacién de los contenidos desde el conocimiento que

las diversas disciplinas cientificas aportan al gquehacer de
la educacién preescolar y desde los diversos saberes prove-
nientes de otros campos no necesariamente cientificos.

d) Espacios de sistematizacién, en los que se atienden a los
aspectos esenciales de una disciplina para lograr en el
estudiante el conocimiento inicial de 1a misma, con cierto
nivel de formalizacién y la comprensién del papel gque juega
en el conocimiento de la realidad.

Ademéis, en la educacién preescolar, los contenidos tienen una
ténica que est& marcada por amplios espacios de convergencia en
donde se recogen y tratan globalizadamente las experiencias del
entorno més inmediato del nifio.

Por otra parte, la importancia de la educacién preescolar radica,
en que é&sta constituye el primer nivel de la educacién formail
dentro del sistema educative nacional, en €l, se propicia 1la
formacién integral del nifio en la edad de 4 a 5 afios 11 meses,
con fundamento en sus caracteristicas afectivo sociales, fisicas
Y cognoscitivas, a través de su participacién activa en el
proceso educativo y la estimulacién de su iniciativa, su sentido
de responsabilidad social y su creatividad a partir de su
realidad, sustenta las bases de su formacién como individuo Y ser
social en el contexto de su familia y comunidad.

Para lograr 1lo anterior el sistema educativo nacional ha

planteado los siguientes objetivos a cubrir en 1la educacién
preescolar.
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c)

d)

£)

g9)

h)

Cconocer y apreciar ios simbolos patrios y algunos momentos
significativos en la historia nacional.

Propiciar el acercamlento y valoraci6n de las
manifestaciones culturales, regionales y nacionales.

Favorecer la colaboracidén en acciones colectivas para el
logro de metas comunes y brindar la oportunidad de proponer
formas de organizacién del trabajo personal y grupal
respetando las normas gue rigen su &mbito familiar y esco-
lar.

Ampliar su vocabulario e iniciar el conocimiento de 1la
utilidad y estructura de la lengua en la practica: iniciar
el conocimiento e interpretacién del mensaje escrito como
medio de comunicacién.

Establecer con base en la observacién directa de su medio
fisico y social, relaciones de seriacién, clasificacién Yy
correspondencia entre los objetos: relaciones intuitivas de
causa y efecto en algunos fendmenos observables que lo
rodean y ubicar tanto los objetos como asi mismo en el
tiempo y en el espacio.

Propiciar la reflexidén sobre el proceso de transformacidn de
los materiales y objetos sobre los que &1 acta Yy conocer
algunos aspectos de la tecnologia que influye en su vida
cotidiana.

Reconocer de manera general algunas manifestaciones
artisticas, costumbres, festividades y tradiciones de su
regién y de otras zonas de su pais, asi como el inicio del
conocimiento de nuestra diversidad cultural y del desarrollo
de su identidad nacional.

Conocer las caracteristicas y recursos principales de su
medio natural e inmediato y participar en sencillas
actividades para su conservacién y uso racional.

Por otra parte, la importancia de la educacién preescolar, radica
en que el educando al terminar de estudiar este ciclo educativo
debe tener los siguientes alcances formativos:

a)

Expresar puntos de vista personales, respetar y aceptar la
forma de pensar de otros. Participar en el logro de metas
comunes y al mismo tiempo interrelacionarse con los miembros
del grupo, escuela y comunidad.
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b) Manifestar 1deas, 1inquletudes, sentimientos, emociones e
iniciativa a través de la expresidén verbal, plastica, corpo-
ral, musical y teatral.

c) Establecer en la interaccidén con su medio fisico y social,
relaciones de seriacidén, clasificacién y correspondencia
entre los objetos, personas, etc.

a) Establecer relaciones de causa-efecto en fendmenos observa-
bles y ubicar a los objetos en el tiempo y en el
espacio.

e) Conocer algunos aportes de la ciencia, el arte y la tecnolo-

gia, reflexionando acerca de su uso y aprovechando los
recursos de su comunidad.

£) Interesarse por la conservacidén de su entorno inmediato y
participar con los medios a su alcance para preservar el
equilibrio ecolégico.

qg) Conocer y valorar las actividades laborales que los miembros
de la comunidad realizan.

h) Reconocer y escribir su nombre.

i) Conocer su esquema corporal Y las posibilidades de
movimiento de su cuerpo.

Adem&s es importante la educacidn preescolar porque en ella se le
proporcionan al educando las siguientes lineas de formacidn:

- Formacién para la identidad nacional y la democracia
- Formacidén para la solidaridad internacional

- Formacién cientifica

- Formacién tecnolégica

- Formacién Estética

- Formacién en la comunicacién

= Formacién ecolégica
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- Formacidén para la salud

De acuerdo con estas lineas de formacién, se le da al educando
conocimientos en los siguientes campos:

- Ciencias Sociales

- Matematicas

- Ciencia y Tecnologia

- Apreciacidn y expresién artistica

- Lenguaje oral y escrito

- Ciencias Naturales, y

- Educacidén Fisica
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1.2 ANTECEDENTES DE LA EDUCACION PREESCOLAR

Los antecedentes que la educacidén preescolar ha tenido en su
devenir social los podemos englobar en 11. afios gue van desde
1881 hasta 1992, dentro de esta trayectoria se observa un proceso
evolutivo en la educacidn preescolar mexicana, dicho proceso a su
vez, presenta hechos relevantes que para una mayor comprensién se
pueden dividir en cuatro grandes etapas:

1)

2)

3)

4)

De 1881 a 1917, encontramos la creacién de los primeros
planteles preescolares y la culminacién de la promulgacidn
de la constitucidédn que nos rige actualmente tanto en los
aspectos econdmicos, como politicos, sociales y culturales,
destacando en estos Gltimos a la educacidén, como un proceso
que pretende transmitir y contribuir a la formacidn integral
del individuo.

La segunda se conforma por los ahos que van de 1917 a 1942,
se caracteriza fundamentalmente, porgue en ella se analiza
el desarrollo de los jardines de nifhos a partir de la regla-
mentacién juridica establecida en la Carta Magna de 1917, al
mismo tiempo se pretende revisar el papel gque Jjuega la
educacién preescolar al crearse la Secretaria de Educacién
PGblica (SEP) en el afio de 1921, ademds se considera hasta
el afio de 1942 porgue es precisamente el 12 de enero de este
afio cuando por decreto presidencial de Manuel Avila Camacho
se instituye el Departamento jardines de nifios al volver a
reingresar este ciclo educativo a la SEP.

La tercera abarca de los afios de 1942 a 1964, en ella se
analizan hechos relevantes, como la creacién del departamen-
to dedicado a los jardines, concluyendo esta etapa con la
reestructuracién de los contenidos educativos en los niveles
de educacidén basica, entendiendo a ésta como el nivel educa-~
tivo que abarca a los educandos del nivel preescolar y
primaria.

En la cuarta y Gltima étapa se incluyen los afios que van de
1964 a 1992, en ella se pretenden examinar los sucesos mas
sobresalientes que ha tenido la educacidn preescolar, tales
como la creacidén de servicios al interior de esta educacidn,
con el objetivo de apoyar y elevar la eficiencia terminal de
los educandos, también se presenta un breve resumen de las
caracteristicas mas importantes que tiene la reforma educa-
tiva efectuada en 1970, la elaboracidén del programa de
educacidén preescolar hecho en 1982, y otros apoyos que se
realizan hasta 1992.
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1.2.1 DE 1881 A 1917

Durante el dltimo tercio del siglo pasado surgen en el pais las
primeras instituciones privadas, las cuales tienen como base o
modelo a las escuelas que a fines del siglo XIX atendian a nifios
menores de 6 afios en Europa y Estados Unidos, el 7 de enero de
1881 se abre la primera escuela de pérvulos sostenida por el
ayuntamiento de la Ciudad de México, ubicada en la calle de
Independencia No. 11 (con el acta firmada por Cabildo se da fe a
esta primera institucién).

En las primeras escuelas de parvulos se 1llevaron a cabo
actividades con base en el Nuevo Sistema de Educacién creado
por Federico Froebel, las ideas de estd teoria llegan a las
maestras por medio de educadores provenientes de Europa, asi como
de publicaciones y traducciones Alemanas o bien por textos de
pedagogos mexicanos que se interesan en difundirlas. E1l manual
steiger fungié como guia didactica para la aplicacién de esta
teoria pedagdgica.

Iniciada la educacién preescolar en México y debido a la poca
informacidén, que existia, las maestras basaron sus métodos peda-
gbégicos y contenidos en libros de ediciones provenientes de otros
paises, dichos textos como Froebels, Gifts, Froebels Occupations
y Paradise of Childhood, entre otros que fueron traducidos por
las mismas profesoras. Desde sus inicios, las actividades musi-
cales fueron bé&sicas para la realizacién del trabajo con 1los
nifios, asi como los cantos y bailes, la misica se introdujo en
los Kindergarten a través de instrumentos musicales. El juego es
un elemento importante en este sistema de educacidn, Froebel
propone un metodologia especifica fundamentada en 10 postulados
en donde propone brindar a los nifios una serie de dones (regalos)
y ocupaciones, que se constituyen a base de materiales y activi-
dades propias del jardin de nifios actual. También sugiere mobi-
liario especial compuesto por mesas con cubierta cuadriculada que
sirve como guia para la utilizacién de materiales.

La fundacién de escuelas preescolares en México fue dificil y
limitada, ya que en un pais donde las caracteristicas educativas
eran severas, se llegd a considerar exagerado su sostenimiento,
gracias a la defensa que Joaquin Baranda y Justo Sierra ministros
del ramo en ese momento hicieron de ellos un ciclo educativo
dentro del propio sistema.

Joaquin Baranda (1840-1909) Secretario de Justicia e Instruccién

Piblica durante los gobiernos de Manuel Gonzdlez (1880-1884) y
Porfirio Diaz (1876-1877, 1877-1880 y de 1884-1911) respectiva-
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mente. Concibid una escuela que formara hombres capaces de hacer
valer sus derechos, estableciendo la obligacién de la escuela
elemental, esta ley se promulgo en 1888, bajo su gestidn se
dieron los primeros pasos para la atencidn de nifios de 3 a 6 afios
y se fundé la escuela de padrvulos N2 1 que dirigidé la profesora
Dolores Pasos.

Justo Sierra Méndez (1848-1912) Historiador, poeta romantico,
orador y educador mexicano. Autor de la evolucidn politica de
Mé&xico, Historia Patria etc. Su obra de pedagogo ha e€jercido

gran influencia en la educacidén preescolar nacional.

Manuel Cervantes Imaz (1848-1906) Profesor de Instruccidén piblica
primaria, director de la escuela nacional primaria N2 7 y, en
donde crea una escuela de parvulos anexa, con sujecién a linea-
mientos pedagdgicos de Froebel y Pestalozzi, la constituye el
antecedente inmediato de 1la educacién preescolar pGblica en
México. Fundador del peridédico "Educador Mexicano" en el cual
publicaba sus propuestas educativas y de manera muy especial las
relativas a la educacidn parvularia.

Enrique Laubscher (1837-1890) conocedor de la teoria Froebeliana,
se establece en San Andrés Tuxtla (Veracruz) por el afio de 1879,
el Ayuntamiento de Veracruz lo nombra director de la escuela
municipal de Alvarado, en 1881 crea y dirige la escuela "Modelo
de Orizaba", con una escuela de parvulos anexa bajo los postula-
dos Froebelianos, en 1887 incorpora a las instituciones una
academia de educacién normal con cursos de perfeccionamiento para
profesores, destacando su avanzada ensefanza.

Como podemos apreciar en esta primera etapa, se tuvieron grandes
problemas para poder establecer a la educacidén preescolar en
México, sin embargo no obstante toda la problematica que se tenia
al respecto se logro establecer de una manera paulatina ' las
escuelas que mas adelante representarian el primer escaldn del
educando que serviria de apoyo a la educacidén primaria.

Por otra parte se observa que los errores de la educacidén mexica-
na se siguen presentando todavia hoy en dia, por citar un ejemplo
de estos, nos referimos a la importacién de las metodologias
pedagdégicas implantadas en el proceso ensefianza-aprendizaje, que
quizd en el surgimiento de la educacidén preescolar se pudieran
justificar porque no se contaba con la experiencia profesional ni
con los elementos tedricos conceptuales que coadyuvaran en una
formacién integral en este ciclo educativo. Sin embargo con el
transcurso del tiempo es imperdonable que hasta la actualidad se
siga con la transportacidén de elementos culturales (Europeos) que
se implantan en cada uno de los niveles educativos, debido a que
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en México se <cuenta ya con especlalistas de conocimientos
tebricos-metodoldgicos en cada uno de los campos gue comprende la
educacién y en cada uno de sus niveles educativos.
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1.2.2 DE 1917 A 1942

En ésta época, paulatinamente comenzé a tomar forma el desarrollo
de los jardines de nifios mexicanos a principios del siglo XX,
partiendo de la labor de los educadores sobresalientes dque se
empefiaron en llevar la educacién a todo el pais, el Gobierno de
la RepGblica delegando su administracién a los ayuntamientos
influyd de una manera negativa, ya que se le dio poca preferencia
al crecimiento de las escuelas de nivel preescolar.

Las necesidades educativas llevaron en 1925 a unificar la direc-
cién de las normales con el objeto de coordinar una mejor ense-
fianza e implantar reformas. Asi se crea la Escuela Nacional de
Maestros ubicada en la calzada México tacuba y avenida de 1los
maestros (ex-hacienda de San Jacinto) en su nueva estructura, el
departamento de educadoras era el responsable de la formacién de
maestras de parvulos. E1 jardin de nifios anexo recibié gran
impulso por parte del profesor Lauro Aguirre (1882-1928), alumno
del profesor Enrique Rebsamen fundo en 1925 la escuela nacional
de maestros y el kinderganten anexo 1luché por la dignificacién
del magisterio y la disolucién de la ensefianza tradicional, edité
la revista educacién dio mGltiples conferencias y organizé con-
gresos pedagdgicos para elevar la formacién docente.

La profesora Rosaura Zapata (1876-1963) originaria de la Paz Baja
california Sur, realizé sus estudios de educacién primaria y
normal en la ciudad de México, en 1904 funda la escuela de parvu-
los N2 2, mé&s adelante denominada kindergarten Enrique Pesta-
lozzi, en 1928 presenta un proyecto de reforma a jardin de nifios.
Es nombrada inspectora general de jardin de nifios, en 1948 surge
la Direccién General de Educacién Preescolar de la que funge como
la primera directora general.

Durante el gobierno de Plutarco Elias Calles (1924-1928) uno de
los objetivos prioritarios era lograr la unidad nacional, 1la
educacién fue considerada como un instrumento valioso, para lo-
grarlo en este régimen. Fungieron como secretarios de educacién
pGblica: José Manuel Puig Cassaurane de 1924 a 1928 y Moises
Saenz en 1928 en esta época se dio instruccién préctica y técnica
a los nifios de educacién preescolar.

Las educadoras mexicanas no contentas con la educacién preescolar
de ese momento pugnaron por darle un sentido nacionalista a esta
educacién, a través de proyectos de reforma de jardin de nifios,
incluyendo actividades que reforzaran las tradiciones de México
como son las representaciones objetivas llamadas motivaciones,
las cuales tenian como fin atraer la atencién del nifio hacia el
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tema gque se trabajaria durante la semana haciendc hincapie en un
aspecto especifico de acuerdo con las actividades gue se realiza-
ra ese dia, otra actividad muy importante dentro del jardin de
nifnos desde sus inicios fue el teatro, el cual ha significado un
extraordinario apoyo did&actico.

Las profesoras de educacidén preescolar trataron de hacer extensi-
va la accién educativa a las madres de familia por medio de una
labor docente, la cual consistia en ensefiar a las madres una
serie de trabajos que les permitiria mejorar la economia fami-
liar, como disefiar mends sencillos y econémicos, coser bordar,
tejido, etc. Asi como reunirlas para organizar eventos y en
algunas ocasiones iniciar pequefios negocios.

Con esta labor crecid el reconocimiento sindical de los maestros
el cual se fortalecid, Luz Maria Serradel al lado de Josefina
Andrade, Angélica Bustamante Tovar, las hermanas Luisa Josefina y
Teodosia Castafieda asi como Guadalupe Gomez MArquez lucharon por
lograr 13 sindicalizacidén del gremio de profesoras de jardin de
nifios. En 1931 se organizdé la Sociedad de Educadoras Mexicanas
para defender sus derechos, finalmente en 1934 las educadoras
pasaron a formar parte del sindicato de maestros.

Debido a la ideologia de la politica educativa del gobierno del
General L&zaro Cardenas Presidente de la RepGblica Mexicana de
1934 a 1940 en la que los jardines de nifios son considerados como
un servicio asistencial, en 1937 son asignados al departamento de
asistencia social infantil. Ante esta grave situacién las educa-
doras se unen para exigir la reincorporacidén a la Secretaria de
Educacién PGblica, su lucha duré cinco afios logrando su propésito
cuando el 12 de enero de 1942 por decreto presidencial de Manuel
Avila Camacho, de 1940 a 1946 presidente de la Repiblica Mexicana
decide que los jardines de nifios no solo reingresan a la Secreta-
ria de Educacién Plblica sino que se instituye el Departamento de
jardines de nifios.

En esta etapa podemos apreciar el gran desarrollo y auge que tuvo
la educacibn preescolar de tal manera que las problematicas
sociales comparadas con la primera etapa son totalmente diferen-
tes, ya que en este segundo periodo, se habla de una educacién
preescolar que va tomando fuerza a tal grado que si vemos la
participacién activa de las madres de familia insertadas dentro
del modelo de educacidn preescolar y al mismo tiempo el reconoci-
miento del sindicato nacional de los trabajadores de la educacién
al personal docente de este ciclo educativo como una fuerza
laboral e intelectual y como una parte integral de esta organiza-
cién gremial, se observan grandes avances sociales.
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1.2.3 DE 1942 A 1964

En esta etapa se agudizan los problemas educativos debido al
crecimiento demogrédfico desmedido y a la insuficiencia de docen-
tes asi como de planteles escolares, 1o que provoca la necesidad
de reorientar la educacién y poner en marcha programas emergentes
para tratar de subsanar las carencias educativas de la poblacién.

Jaime Torres Bodet, durante su primera gestién como Secretario de
Educacién de 1943 a 1946, inicia la Reforma Educativa que logra
integrar las tareas de la Secretaria de Educacién Pdblica con un
sentido nacionalista. Debido a la problematica del alto analfa-
betismo, bajo nivel académico por parte del Magisterio y la falta
de escuelas se creé La ley de Emergencia para la Campafia Nacional
contra el Analfabetismo y el Programa Federal de Construccién de
Escuelas asi como el Instituto federal de Capacitacién del Magis-
terio. Uno de los problemas a resolver por las educadoras en
unidén con las madres de familia fue la de bajar el alto nivel de
analfabetismo entre otros tantos problemas.

El 15 de octubre de 1947, se crea la Escuela Nacional de Maestros
de Jardines de Nifios y se designa como directora a la profesora
Guadalupe Gémez MArquez, se instituye también el jardin de nifos
anexo denominado como Centro de Experimentacién Pedagégica. La
inauguracién del nuevo plantel el 15 de mayo de 1960 estuvo a
cargo del Lic. Adolfo Lépez Mateos junto con el profesor Jaime
Torres Bodet.

Por otra parte la Direccién General de Educacidén Preescolar fue
creada en 1948, para ese entonces, se continué colaborando con la
produccién de programas radiofénicos de caradcter pedagégico, que
no sélo se ofrecia a educadoras capitalinas sino también a educa-
doras de los Estados.

José Angel Ceniceros Secretario de educacién de los afios de 1952
a 1958 argumenta la necesidad de darle un nuevo sentido a 1la
educacién preescolar. La fundamentacidén de sus reformas estaban
basadas en el articulo ‘32 Constitucional, en el sentido de que
la ensefianza estuviera basada en los intereses del nifio, se cred
un tipo de diario pedagégico, Plan Funcional Abierto Semanal, las
orientaciones y reglamentos referentes a esti accién educativa se
da a conocer por juntas periédicas y publicaciones, como 1la
revista mensual Semillita.

Al mismo tiempo se instrumentan acciones para reformar estructu-

ras de los contenidos educativos, se llevan a cabo intentos por
dar continuidad a la educacién en sus niveles basicos. En 1944
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en los jardines de nifos se trabajaba alrededor de Centros de
Interés, gue se basaban en: "La afectiva participacidén de los
parvulos en las faenas reales de la vida que se llevan a cabo en
el jardin, la observacidn de la naturaleza y en las ocupaciones
infantiles relacionadas con esta actividad (como el cultivo de
plantas y el cuidado de animales), el 3juego en sus diversas
manifestaciones infantiles y muy particularmente en su forma de
imitacién de actividades valiosas de los adultos como el cuento y
la dramatizacién etc."(1)

En 1960 se le asigna al Consejo Nacional Técnico de la Educacién,
la tarea de elaborar los programas, tomando en cuenta los intere-
ses y necesidades del nifio, asi como su desenvolvimiento biopsi-
cosocial, de tal manera que se favorezca la adgquisicién de expe-
riencias, la ubicacién del nifioc en la sociedad, la estimulacién
de su creatividad e iniciativa asi como fomentar la confianza en
si mismo, ya que la estimulacién afectiva juega un papel muy
fundamental para la socializacidén del nifio, se resalta la préocu-
pacidén por transformar las actividades del jardin de nifios cen-
trando estas en las necesidades con relacién a su salud fisica y
mental asi como diversos aspectos de su entorno principalmente,
el hogar y la vida doméstica.

Desde que Federico Froebel (1782-1852) inicio su labor educativa,
el juego ha sido el medio de la educacidn preescolar. Las educa-
doras de todos los tiempos han elaborado juguetes que cumplen con
la doble funcién de recreacidn y educacién.

"El juego es la fase més elevada del desenvolvimiento del nifio y
del humano, fortalece los poderes lo mismo del alma que del
cuerpo con tal gue sepamos como hacer de la primera ocupacién
esponténea de un nifio una actividad libre, es decir, creadora o
productiva".(z)

Ootro medio por el cual el nifio estimula su imaginacién y obtiene
experiencias del mundo son los cuentos, por lo que son valiosos
apoyos en la educacidén preescolar. En estd época, se narran cuen-
tos relacionados con el hogar, la comunidad, la naturaleza acti-
vidades civicas y éticas entre otros, los cuales se encuentran
en: la biblioteca de los jardines de nifios, que estan hechos por
una serie de cuadernos y estampas con motivo de interés para los

1y

S.E.P. Educacién Preescolar.1880-1982 pp. .34~135
12)

Ibidem. pp. 152-153
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nifios, asi como cuentos, conversaciones ilustraciones en diversas
formas, rompecabezas, resaques, loterias, Jjuegos de atencién,
texturas, color, monografias, etc. También se han tomado como
recursos los materiales auditivos, los cuales ayudan a la parti-
cipacién del nifio en el desarrollo de las actividades.

Como se observa en esta tercera etapa del desarrollo de la educa-
cién preescolar, se caracteriza porque se involucra a ésta en la
contribucién de la solucidn de problemas sociales que estaban
afectando seriamente al pais tal es el caso de los altos indices
de analfabetismo.

Por otra parte, también hay una preocupacién por parte del estado
en darle un mayor realce a este tipo de educacién, creando para
ello una Direccién General que se avoca especificamente a resol-
ver la problemdtica existente en este nivel y se toman como
aspectos importantes, su entorno social y su hogar.

Finalmente se considera al juego como la fase mas elevada para el

desenvolvimiento del nifio y del humano, ya que este fortalece la
existencia del hombre como ser social.

22



1.2.4 De 1964 A 1992

Partiendo de la creacién de la Secretaria de Educacién PGblica,
(1921) la demanda por la educacidn preescolar aumentd, no asi el
nimero de planteles, debido a que durante varios sexenios, 1la
aplicacién del presupuesto destinado a la educacidén se basaba en
forma prioritaria para la educacién primaria, media (secundaria)
y media superior (preparatoria).

En agosto de 1965 se cred el laboratorio de psicotécnica de
preescolar, con el objetivo de prestar atencidn psicopedagdgica a
los nifios que asisten al jardin de nifios y que presentaban leves
alteraciones de lenguaje, conducta y de psicomotricidad, por méas
de 25 afios los Centros de Atencidén Psicopedagégicas de Educacidn
Preescolar (C.A.P.E.P.), se han dedicado a la investigacién vy
desarrollo de acciones psicopedagdgicas con el fin de detectar y
prevenir carencias en el desarrollo infantil, ya que en el nifio
de esta edad inicia el proceso de aprendizaje del lenguaje oral y
escrito.

A partir de la reforma educativa de los 70s, en el nivel preesco-
lar en México se comienza a desarrollar la idea de una escuela en
estrecha interaccién con la comunidad. El1 estimulo para adentrar
a los nifios en un tema, que por largo tiempo sélo se tratd en
forma artificial, se sustituyo por objetos y situaciones reales,
recomendando a los docentes visitas frecuentes a centros de
trabajo, de recreacién, escuelas, museos, casas de compafieros
entre otros lugares de interés para los nifios y asi realizar
actividades que 1les permitieran comprender y aprender de su
comunidad. El conocimiento se basa en la experiencia directa, asi
una de las metas de los alumnos seria integrarse a las activida-
des diarias del hogar, como preparar alimentos sencillos y traba-
jos manuales segtn las aptitudes y grado de madurez del nifio.

En los afios lectivos comprendidos entre 1972-1975, se llevo a
cabo un programa, experimental de educacién fisica, en 22 plan-
teles de jardines de nifios, dicho programa se disefio para cubrir
las necesidades psicomotrices, para coadyuvar a su educacién
integral completa asi como aspectos de la nocién del esquena
corporal, lateralidad, equilibrio, coordinacién motriz gruesa y
fina y recreacién acuética.

En enero de 1975 la Direccién General de Educacidén Preescolar
crea el laboratorio Taller de Material Did&ctico, que se inaugura
oficialmente el 15 de marzo de 1976, al igual que los centros de
apoyo donde se llevarian a cabo investigaciones acerca
del desarrollo del trabajo en el jardin de nifios. Entre sus
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funciones estad la investigacién, experimentacién y elaboracién de
prototipos didécticos, produccién de materiales a bajo costo y
elaboracidén de propuestas y catdlogos.

Otro taller que surge en esta época y con gran importancia es la
Escuela de Teatro y Literatura Infantil (T.E.T.L.I.) fue creado
en 1976 entre sus acciones estan la bisqueda de opciones de
expresién artistica, teatral y literatura adecuadas al nivel de
madures del nifio, asi como la participacidn en eventos nacionales
e internacionales como la Feria Internacional del Libro Infantil
y Juvenil y el Festival Internacional del Titere.

En 1979 se le dio mayor interés a la educacién preescolar, para
ello, se planted por la Direccidn General de este nivel, elaborar
un programa que respondiera a las necesidades y expectativas del
educando, en ese momento se consideraba importante incluir en el
interior del programa cuatro grandes &reas: cognoscitiva, lengua-
je, motoras y emocional, por ser elementos bdsicos en la forma-
cidén del educando. Aunado a lo anterior, también se consideré
necesario elaborar una propia metodologia pedagdgica acorde al
nuevo programa educativo.

El programa de educacién preescolar fue autorizado en julio de
1981, por el Consejo Nacional Técnico de la Educacidn, el progra-
ma de estructura pedagdégica innovadora introdujo las bases
teéricas de la corriente psicogenética a partir de situaciones
diddcticas. En 1981 con motivo de los 100 afos de la fundacién
del primer jardin de nifios se concibié la creacidén de un espacio
donde se asegurara el patrimonio histérico de este nivel, es por
ello que se creo el Centro de Investigacién y Difusién de Educa-
cidén Preescolar (C.I.D.E.P), mismo que se inauguré el 26 de nho-
viembre de 1982.

De acuerdo a la madurez de los nifios se determina la estructu-
ra de los programas y se considera necesario coordinar las acti-
vidades en el jardin de nifios, para lograrlo, se consideran a la
misica como el elemento educativo que brinda la mejor oportunidad
para formar en el nifio el sentimiento estético, en el jardin de
nifios se presenta en forma de cantos y Jjuegos, ritmos, juegos
organizados, orquestas, juegos tradicionales y populares etc.
Asi como los rincones de trabajo, que son areas donde se reunen
un determinado tipo de materiales al alcance de los nifios, esto
favorece al juego libre y la comunicacién al tener la posibilidad
de experimentar y jugar por si solo o en pequefios grupos, esta
forma de trabajo permite a la educadora tener un mejor contacto
con los nifios ya que va de un grupo a otro y se involucra en las
actividades de forma individual.
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Las investigaciones educativas han permitido 1la creacién de
nuevas propuestas, como la guia para orientar el desarrollo de
lenguaje oral y escrito a nivel preescolar (1988) y no mediante
notas técnicas para el desarrollo de las matemiticas y el lengua-
je escrito.

Para llevar un mejor control de las caracteristicas y evolucién
del nifio fue necesario efectuar un registro, el cual se hizo por
medio de fichas individuales conteniendo éstas datos como carac-
teristicas fisicas, psiquicas y relaciones familiares entre
otras.

En 1982, surge el primer cuaderno de trabajo para el nivel
preescolar, respondiendo a la politica educativa de elevar 1la
calidad de la educacién, creado este por la Direccién General
Adjunta de Contenidos y Métodos Educativos, en coordinacién con
la Direccién General de Educacién Preescolar. Material que fue
distribuide gratuitamente a jardines de nifios oficiales, durante
el ano escolar 1982-1983, evaluando los resultados en el siguien-
te periodo escolar 1983-1984, se volvid a distribuir en el ciclo
1985-1986 con los cambios que surgieron de dicha evaluacién.

Las modificaciones hechas a "Mi Cuaderno de Trabajo.Preescolar" y
al "Instructivo para el Educador", se basaron principalmente en
los siguientes puntos:

- Frecuencia en la utilizacidén de laminas.

- Opinién de los nifios respecto a su preferencia o rechazo por
las laminas.

- opinién con relacidén a su presentacién.

El tratamiento de é&stos, produjo como resultado que "Mi Cuaderno
de Trabajo.Preescolar", sufriera las modificaciones que a conti-
nuacién se representan con los siguientes porcentajes:

. 11% de laminas nuevas.

- 17% de laminas modificadas.

- 72% de laminas intactas.

El contenido tem&tico del material se conservo, ampliando su
funcién por medio de las sugerencias de las personas que partici-

paron en la evaluacién la cual aporto datos significativos para
la modificacién y enriguecimiento del instructivo.
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El "Instructivo para el Educador" tuvo modificaciones tales como:
- Un aumento de pdginas de 32 a 62 paginas.

- Y cambios en la presentacién del contenido.

Para un mejor entendimiento de los cambios y modificaciones se
realizaron los siguientes cuadros:

26



ESTRUCTURA DE “MI CUADERNO DE TRABAJO. PRESCOLAR” 1982

] L] T T 1l T L |
| | VAMOS A | HABIA UMA | SABIAS | HAZ LO QUE |PORTADORES DE| |
| SITUACIONES | JUGAR | vez... |  ouE... | QUIERAS | INFORMACION | COLORES |
bt = - i - | |
|- Mi salén es.|- EL circo |- Cuento de |- En el centro|- Aviones |- En la calle|- 8 Laminas de|
|- Los camiones| | bowbo | de salud | | | colores |
| Uevan... |- Juego de me-| | |- Timbres |- EL periédi-| |
|- Juguemos | moria |- Teatro de |- Del trigo al| | co | |
|- Errores y | | mufecos | pan |- Mosaico ] | |
| més errores |- Dominé de | | | |- cantemos | |
|- En la esta- | animales del|- Cuento de la| | | | |
| cion del fe-| mar | rana | | | | |
| rrocarrit | | | | | | |
|- tQuién Lle-|- Dominé de co|- Pedrito y el| | | | 1
| g62 | lores | pajaro | | | | |
|~ Muestra posal| | | | | | |
| da {- Loteria |- Et guante | | | | |
|- En ta calle | | | | | | |
|- En el merca-|- Dominé de |- Et gigante | | | | |
| do | figuras geo-| egofsta | | | | |
|- Los snimales| mwétricas | | | | | |
|- La pesca | |- El zapatero | | | | |
|- En la aldea |- Palancas | | | | | |
| de tos pescal I | | I | |
| dores |- Wiiecos | | | 1 | |
|- En la feria | | | | | | |
|- #soplo y...”] | I | | | |
|- En el campo | | | | | | |
|- En el mer-| | | | | | |
| cado de ar- | | | | | | |
| tesonfas | | | | | | [
| | | | | | | |
1 1 1 1 I i L = |

Fuente: Curso de Capacitacién para el manejo de #Mi Cuaderno de Trabajo. Preescolar”.
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ESTRUCTURA

DE #MI CUADERNO DE TRABAJO.PREESCOLAR® 1985

L] T 1 T T 1
i SABIAS | vamos A | HABIA UNA | TODOS | HAZ LO QuE | NOS |
| QUE... | JUGAR | VEZ.. |  AvwoAMos | QUIERAS | oOmamicamos |
— b 1 t — i |
|- Mi salén es... |- EL circo |- Bowbo |- duguemos |- Aeronaves |- EL teatro |
| | | | | | |
|- Los camiones |- Juego de memo-|- La rana |- En la estacién|- Color |- cotor |
| llevan | ria | | del ferroca- | | |
| | |- Pedrito el pa-| rril |- Timbres |- EL periédico |
|- Errores y més |- Color | Jéro | | | |
| errores | | |- Wuestra posada|- Color |- (Para quién |
| |- Dominé de ani-|- El guante | | | son? |
|- Del trige sl | males del mar | |- En Lo calle |- Mosaicos | |
| pan | |- El gigante | | |- cantemos |
| |- Dominé de co- | egofsta |- El domingo |- Color | |
|- En el mar | lores | | | |- El correo

| | |- Hip. hipop6ta-|- En el pueblo |- Llegamos a la | |
|- En la ferie |- Loterfa | mo | de los pesca- | luna | |
| | | | dores | | |
|- En el mercado |- Color | | |- color | |
| de artesanfas | | |- En la grenja | | |
| |- Loteria ] | | | |
|- En el mercedo | | |- En el campo | | |
| |- cotor | | | 1 |
|- En el puerto | ] | | | |
| |- Dominé de figu| I | | |
|- Muestres tradi-| ras geamtri- | | | | |
| ciones | cas | | | | |
| I | | | | |
|- En el centro de|- Dominé de fi- | | | | |
| salud. |- gures de pan | | | |

| ] | | | | |
| |- Wequinas | | | | |
| | | | | | |
| |- color | | | | |
| | | | | | |
| |- Con movimiento] | | i |
| | | | | | |
| |- color | | | | |
| | | | | | |
| |- viajemos | | | | |
| | | | | | |
| |- color | | | | |
i 1 e i i i |

Fuente: Curso de Capacitacién para el Manejo de #Mi Cuederno de Trabajo. Preescolar”
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En el ciclo escolar 1991-1992 se atendié al 67.5% de la demanda
de la poblacidén preescolar; para darnos una idea de lo anterior
presentamos a continuacién la estadistica de educacidén preescolar
en el ciclo escolar 1991-1992 qgue se tenia al inicio de ese curso
escolar:

T
I Nivel Alumnos Maestros Escuelas | Grupos
|
1
Preescolar 2 791 550 110 768 49 763 135 081
Federal 2 003 140 79 884 38 342 98 679
General 1 697 156 63 884 26 031 81 181
CENDI 24 356 973 496 1 182
Indigena 229 788 | 10 039 6 484 10 982
Cursos Comunitarios 51 840 5 331 5 331 5 331
Estatal 547 524 19 114 7 486 24 271
Particular 240 886 11 770 3 935 12 134
TOTAL 7 586 240 I 301 763 137 868 368 841
L — 1

Fuente: Estadistica B&sica del Sistema Educative Nacional. SEP. México. 1992
pp. 13-19

La expansién se considera prioritariamente en zonas urbanas
marginadas y rurales. Se integran a las alternativas de atencién
en la educacidn preescolar, técnicos promotores y bachilleres.

De acuerdo con lo anteriormente expresado nos podemos dar cuenta
que la educacién preescolar ha sufrido grandes transformaciones
en su trayectoria histérica de tal manera que en la actualidad
ocupa un lugar preponderante la formacién del educando que tiene
de 4 a 5 afnos 11 meses de edad y que transcurre por las aulas del
sistema educativo con el propdsito de tener una formacidén inte-
gral que le permita obtener conocimientos cientificos que le
ayuden a resolver problemdticas sencillas y complejas gue se le
presentan en su vida cotidiana y en el desarrollo de sus activi-
dades laborales.

Para complementar lo anterior, la educacidén preescolar tratando
de colaborar de una manera activa y dinamica ha ido adecuando los
planes y programas de estudio de acuerdo a las necesidades y
caracteristicas que le plantea el desarrollo social y el propio
educando. De acuerdo con lo anterior tenemos que en la historia
de la educacién preescolar han existido los siguientes planes y
programas de estudio:
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PLAN DE ESTUDIOS DE 1915
EDUCACION PREESCOLAR

“Materias Clases por semana

Dones y Ocupaciones

Cuentos en el Kindergarten

Juegos de la Madre

Cantos y Juegos

Métodos y Programas

Trabajos Manuales en el Kindergarten

Ul NN W W W WLN

Acompafiamiento en el Armonio o Piano
Ejercicios Fisicos 0.30%
Observacién en el Kindergarten 3n(3)

PROGRAMA DE 1916
EDUCACION PREESCOLAR

w1, Estudio de las obras de Froebel y otros semejantes que se
escojan.

2. Dones y ocupaciones.

3. Cuentos en el kindergarten.

4. Juegos de la madre.

5. Cantos y Jjuegos.

6. Métodos y programas.

7. Trabajos manuales en el kindergarten.
8. Acompafiamiento en el armonio o piano.
9. Ejercicios fisicos.
10. Observacién en el kindergarten,"(4)

(3) 5.g.p. Crénica sobre Jardines de Nifios en México. p. 27
(4) 1pidem. p.30

30



lll.

O OV 0 N o6 O oW

[

MEY,

PROGRAMA DE 1923
EDUCACION PREESCOLAR

Teoria educativa del jardin de nifios.

Literatura infantil y su técnica de clase.

Material educativo del jardin de nifios y ocupaciones.
Anatomia, fisiologia e higiene.

Cantos y Jjuegos.

Dibujos especial del kintergarten.

Psicologia aplicada a la educacién.

Acompafiamiento de piano.

Cultura fisica.

Practica."(%)

PROGRAMA DE 1944
EDUCACION PREESCOLAR

Estimular la participacién de los parvulos en las faenas
reales de la vida que se llevan a cabo en el jardin.

Que observe la naturaleza y las ocupaciones infantiles rela-
cionadas con esa actividad excursiones, visitas y paseos al
campo, cultivo de plantas, cuidado de animales domésticos
pequefios y comunes, etc.

Que tenga participe en el juego en sus diversas manifesta-
ciones infantiles y muy particularmente en su forma de
imitacién de actividades valiosas de los adultos.

Participe en actividades como cuentos, audiciones musicales,
danza y baile.

Elabore trabajos de dibujo, pintura, modelado, expresién
concreta, construcciones, jugueteria infantil, etc.

En las ceremonias civicas y patridticas y en las actividades
de caréacter social y en otras asi por el estilo obtenga
realmente un contenide educativo."(®)

(5)

tbidem p. 30

(6) Ramirez, Rafael El Jardin de Nifios. pp. 248-249



PROGRAMA DE 1949
EDUCACION PREESCOLAR

"Cuando el Nifio termine la Educacidén Preescolar tendra conoci-
mientos en las siguientes &reas:

N oA s W

LU N

Civismo.

Historia nacional.

Educacién musical.

Lenguaje.

La expresidén de la cantidad.
El dibujo.

Educacién fisica."(7)

PROGRAMA DE 1960
EDUCACION PREESCOLAR

Los intereses y necesidades asi como el desenvolvimiento
biopsiquico y la adecuada conduccién emotiva del educando.

El aprovechamiento inicial de la actividad innata del nifio
en la edad preescolar, con el fin de despertar actitudes,
promover experiencias e introducir sencillos trabajos que le
permitieran el paso de lo informal a la forma organizada de
la primaria.

El tratar de que el nific se incorporara a la sociedad a gque
pertenecia.

Los sentimientos, las aptitudes artisticas y la capacidad
creadora, para cultivarlas lo mejor posible.

Encauzar el espiritu de iniciativa, de confianza en si
mismo, el amor por la verdad, asi como el sentido de coope-
racién y responsabilidad."(8)

Existen algunos otros programas que también fueron relevantes,
hasta llegar al que actualmente se utiliza y que como sabemos es
el de 1981, del cual se hablard maAs adelante.

(7) s.E.P. Memoria de SEP, 1950-1951. p.52
(8) Solana Fernando, et.al. Historia de la Educacidén Pablica en

México. p.378
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CAPTTULO 2

EL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR
FUNDAMENTACION TEORICA (TEORIA DE JEAN PIAGET)

CARACTERISTICAS DEL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCO-
LAR 1981

EJE AFECTIVO SOCIAL
EJE DE LA FUNCION SIMBOLICA
PREOPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS

OPERACIONES INFRALOGICAS O ESTRUCTURAS DEL TIEMPO Y
DEL ESPACIO



CAPITULO 2
EL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR
2.1 FUNDAMERTACION TEORICA (TEORIA DE JEAN PIAGET)

Tratar de analizar a Piaget, es un problema muy complejo que
requiere de suficiente interpretacidén y conocimiento cientifico,
por eso en el presente Marco Tedrico, solo se plantean algunos
aspectos que conforman a la teoria de Piaget y que son necesarios
para el andlisis del programa de educacién Preescolar en México.

J. Piaget en sus elementos tedricos divide la secuencia del
desarrollo del nifio en estadios y periodos, cuya duracién se
fundamenta en criterios cronolégicos, de edad. Estas edades, se
han de considerar UGnicamente como lineas de guia, de aproximacién
al desarrollo del nifio.

Segfin Piaget al nacer, el nifio no se percata del yo ni del no yo,
en ese momento el mundo es una experiencia indiferente del
presente, sin espacio ni tiempo, no obstante, el nifioc posee una
cantidad de sistemas sensorio-motrices capaces de percibir sensa-
ciones procedentes del exterior, tomando como punto de partida
que las caracteristicas de desarrollo 1la constituyen modelos
innatos de conducta; por ejemplo, la succién, la aprehensién y
una burda y no muy controlada actividad corporal, también se
producen cambios en otras funciones como la vista que en un
principio sb6lo es una respuesta al reflejo de la intensidad de 1la
luz, pero sus ojos comienzan a enfocar objetos especificos y a
seguir sus movimientos. 2Asi es como el infante adquiere ciertos
conocimientos y destrezas para irse adaptando a su medio ambien-
te, poco a poco se puede apreciar que las necesidades internas
del nifioc se ven satisfechas con el ejercicio de sus modelos de

conducta. El nifio hace discriminaciones sencillas (por ejemplo,
entre los objetos succionales) y coordina sus conductas separa-
das de un modelo rudimentario (entre sus manos y boca). Esta

interaccién del nifio y sus circunstancias ambientales, lo llevan
a condiciones que posteriormente 1le, darén la adquisicién de
nuevos conocimientos.

El reconocimiento del objeto se produce por medio de la repeti-
cién de una actividad motriz realizada anteriormente con ese
objeto, puede decirse gue comienza el nifio a ser activo con
respecto a sus circunstancias ambientales, y no sdlo con respecto
a si mismoj

Alrededor del primer afio de vida, la conducta exploratoria de
todo lo que lo rodea se hace dominante. Sus acciones se hacen
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claramente intencionales y experimentales, el descubrimiento y
éxito de nuevos propdsitos constituyen la base de anteriores
cambios, las consecuencias de sus logros méds sencillos es, a sus
métodos y conocimientos para lograr el éxito. Sin embargo, el
nimero de ensayos va disminuyendo y sus acciones se vuelven més
meditadas y certeras, las antiguas representaciones sensorio
motrices operan en nuevas situaciones y esto le permite encontrar
una nueva forma de conducta, este desarrollo mental y fisico se
logra alrededor de los 18 meses (afio y medio de vida).

Otra adquisicién importante que se demuestra en esta época es la
conservacidén de objetos, este proceso es gradual, porque el nifio
actiia sobre éste.

El proceso realizado por la inteligencia durante estos 2 afios es
enorme, los objetos ya son permanentes, tienen existencia propia,
no son extensién de su persona, su conocimiento es privado y no
recibe influencia de experiencia de otro. El mundo de conoci-
mientos pulblicos consiste en conceptos aportados por via del
lenguaje, estos no tienen todavia lugar en el modeloe del mundo
elaborado por el nifio hasta la edad a que nos referimos.

Aproximadamente alrededor de los 2 afios, y tomando bases del
primer nivel aparece la representacién simbdlica, el pensamiento
sensorio-motriz se mantiene en linea paralela con esta actividad
simbbélica, ésta nace porque la imitacidén interiorizada puede ser
evocada en ausencia de las acciones que originalmente crearon las
imitaciones (imitacién diferida).

Las imitaciones referidas hacen brotar imagenes, que son sélo
simbolos que el nific utiliza para su pensamiento preconceptual,
el uso y conocimiento del lenguaje llega a ser posible en virtud
de la funcidn simbdlica. Los 2 sistemas de simbolos, el conjunto
de imdgenes del nifioc y el lenguaje no se prestan mutuo apoyo , en
un principio.

PENSAMIENTO SIMBOLICO Y LENGUAJE: existen conductas que ilustran
el momento de cambio en que el lenguaje en proceso de construc-
cién deja de ser un simple acompafiamiento de la accién de proce-
sos, y pasa a ser usado para la reconstruccidn de una accidn
pasada. La palabra entonces comienza a funcionar como signo, es
decir, ya no es simplemente una parte de la accidén, si no que la
evoca, concretamente, se usan palabras para corporeizar concep-
tos, y los conceptos por ser abstracciones, no son cosas ni
objetos que pueden verse o manipularse fisicamente. El nifio ya no
utiliza simbolos sino signos para expresar sus ideas y conoci-
mientos.
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TRANSDUCCION: se hacen afirmaciones de implantacién, aunque no
haya relacién entre los hechos descritos. Los razonamientos de
este tipo aqui utilizados necesitan simbolos generales, el nifio
en este estadio dispone que no son generales ni particulares. La
transduccién aparece cuando el infante razona de preconcepto a
preconcepto, para hablar de la transduccién, Piaget utiliza el
término Preldgico.

YUXTAPOSICION Y SINCRETISMO: estos términos se relacionan entre
si, ya que el nifio explica la conducta de las cosas (causa y
efecto). Yuxtaponer es reunir las partes sin relacionarlas, se
podria tomar como explicaciédn que deriva de lo visible sin cono-
cimiento de las partes operantes, por otra parte, el pensamiento
sincrético puede apreciarse cuando el nific relaciona cualquier
tipo de objetos. Ambos tipos de pensamientos se logra entre los 4
y 6 afios (etapa-preescolar).

CENTRACION Y REPRESENTACION: centracidén es una fijacién en un
aspecto de la relacién de cambio con conclusién de otro aspecto,
reunir en un punto varios conceptos en esta etapa se considera
como la incapacidad para retener mentalmente un cambio en dos
dimensiones, al mismo tiempo, la representacién estatica es la
importancia de manipular representaciones mentales con rapidez y
flexibilidad, de manera que pudiese entender las transformacio-
nes.

BGOCENTRISMO: se define como la inconsciencia para tomar en
cuenta otros puntos de vista, ya sea de compafieros de juego o
adultos, el infante se considera el centro de toda actividad,
todo su medio se mueve alrededor de &l para propiciarle satisfac-
ciones o disgustos.

OPERACIONES CONCRETAS: el nifio aprovecha sus experiencias previas
con su medio ambiente para elaborar las representaciones internas
crecientemente complejas de aquellas personas, objetos y aconte-
cimientos que se encuentran en su mundo; en esta etapa, llamada
el periodo de operaciones concretas, se exhiben diversos tipos
verdaderas de la inteligencia humana adulta, esta clase de pensa-
mientos requiere el conocimiento de los rudimentos de la légica-
matemidtica y las capacidades para manipular como simbolos a las
personas.

PENSAMIENTOS OPERACIONALES: en torno a la edad de 7 u 8 afios co-
mienzan a aparecer los procesos del pensamiento operacional
concreto, estos son acciones fisicas que se han convertido en
internas en la mente. El1 contacto con el medio se mantiene a 1lo
largo de dichas acciones mentales, porque al invertirlas siempre
es posible el entorno a la forma percibida. Las operaciones con-
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cretas son reversibles de dos maneras, por inversién de combina-
ciones (clases) y por reciprocidad de diferencias (relaciones).
La reversibilidad da paso a la conversacidn.

Examinando el surgimiento de las operaciones concretas, durante
la segunda mitad de dicho periodo se puede observar un cierto
nimero de evoluciones que con el tiempo, conducirin a la apari-
cién de las operaciones formales, la capacidad necesaria para el
pensamiento en esta etapa es esencialmente la misma que se nece-
sita para la elaboracién de hipdtesis o teorias para la experi-
mentacién cientifica, en realidad la semejanza de este periodo
con las primeras fantasias de la nifiez, sugiere 1la probable
importancia de las primeras etapas de manejo de simbolos que
poseen para alcanzar este nivel mas complejo de pensamiento.

La mas distintiva de las propiedades del pensamiento formal es
esta reversién de direccidén entre realidad y posibilidad; en vez
de derivar un tipo de teoria rudimentaria de uso de datos empiri-
cos, como sucedia en las inferencias concretas, el pensamiento
formal principal con una sintesis tebdrica que implica que ciertas
relaciones sean necesarias y marcha asi en direccién opuesta.

Este sistema produce las operaciones formales (sistema combinato-
rio) de la madurez, cuyos productos son: reversién de pensamien-
tos en que lo real es un caso especial de lo posible, el pensa-
miento proporcional y la estrategia hipotética-educativa, esta
etapa se inicia desde la adolescencia, hasta la edad adulta.

Como se muestra en la siguiente tabla, se presenta el desarrollo
mediante procesos que culminan en una capacidad para operaciones
formales que segln Jean Piaget considera tipicas del pensamiento
adolescente y adulto. Para una mejor comprensién de esté se
utilizaron edades aproximadas, y caracteristicas principales del
ser humano.
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DESARROLLO DEL SER HUMANO SEGUN JEAN PIAGET

PERIODO

EDAD

CARACTERISTICAS

SENSORIO-MOTRIZ .

DEL NACIMIEN-
TO AL ANO Y
MEDIO O 2
ANOS.

LA INTELIGENCIA DEIL NINO SE DESPLIEGA PRO-
GRESIVAMENTE EN DIVERSAS ACCIONES. QUE
IMPLICA COORDINACION DE SENSOPERSCEPCIONES
Y MOVIMIENTOS.

SUBETAPAS
a) EJERCICIO RE-
FLEJO.

b) REACCIONES
CIRCULARES PRI
MARTAS .

c) REACCIONES
CIRCULARES SE
CUNDARIAS.

d) PROCEDIMIENTO
CONOCIDOS EN
SITUACIONES
NUEVAS.

e) EXPERTMERTA~-
CION ACTIVA.

f) RECOMENDACTIO—
NES MENTALES.

DESDE EL NA-
CIMIENTO.

DESDE LA 2a
SEMANA

EMPIEZA EN EL
49 MES.

EMPIEZA EN EL
82 MES.

EMPIEZA EN EL
112 MES.

EMPIEZA EN EL
2e ARO.

PREOPERACIONAL

a) DESARROLLO DEL
PENSAMTENTO
SIMBOLICO ¥
PRE-CONCEPTUAL

b) PENSAMIENTO IN
TUITIVO CON
FLOIDEZ PROGRE
SIVA EN EL LEN
GUAJE.

DEL ANO Y ME-
DIO DE VIDA A
LOS 7 ANOS.

DEL ANO Y ME-
DIO A LOS 4
ANOS

DE IOS 4 A 7
ANOS.

EL PENSAMIENTO NO ESTA ORGANIZADO EN CON-
CEPTOS .

NO PUEDE REPRODUCIR SERIE DE ACCIONES O HE-
CHOS. APARECEN FUNCIONES MENTALES COMO
TRANSDUCCION, YUXTAPOSICION, SINCRETISMO,
CENTRACION, REPRESENTACION, ESTATICA, EGO-
CENTRISMO, PENSAMIENTO SITMBOLICO Y LENGUA-
JE.

TRATA A LOS OBJETOS COMO SIMBOLOS DE ALGO
DISTINTO DE LO QUE SON.

OPERACIONES CON
CRETAS .

DE LOS 7 A 11

ADQUIERE NOCIONES DE PROBABILIDAD Y REGULA-
RIDAD.

OPERACIONES FOR-
MALES .

DE LOS 11
ANOS EN ADE-
LARTE.

CONSIDERA VARIAS SOLUCIONES A UN PROBLEMA.
EL PENSAMIENTO ES AUTOCONOCIENTE Y DEDUCTI-
VO, SE EMPLEAN REGLAS EN DIVERSAS CLASES DE
PROBLEMAS .

Fuente: Jean Piaget. Introduccidn a Piaget.
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Para la formacién de los ejes de desarrollo que fundamentan el
proceso ensenanza-aprendizaje, en relacién de como el nifio es-
tructura su conocimiento y su desarrollo intelectual, asi como
las caracteristicas que se manifiestan en esta etapa, se han
considerado en el Programa de Educacién Preescolar 1981, la
propuesta elaborada por Piaget con respecto al periodo preopera-
torio.

El proceso de conocimiento implica la interaccién que el nifo
tiene con el objeto de conocimiento, en el cual se manifiestan
los mecanismos de asimilacién, acomodacidédn gque 1lo 1llevan al
equilibrio. Siendo éste el fendémeno clave en la educacidn, ya que
es la manera en la que Piaget, explica de que forma el nifo se va
adaptando a su mundo circundante.

Son inseparables la asimilacién y acomodacién, ya que la asimila-
cién posee esquemas o modelos de que se sirve la acomodacién y
viceversa, una y otra se unen con otros procesos de cambio enca-
minados a mantener el equilibrio de 1las relaciones entre el
sujeto y el medio.

Es por ésto que la educacién preescolar basa su programa de
Educacidén Preescolar 1981 en las siguientes consideraciones:

"1, El desarrollo del nifio es un proceso continuo a través del
cual éste construye lentamente su pensamiento Yy estructura
progresivamente, el conocimiento de su realidad es en estre-
cha interaccién con ella.

2. Simultdneamente en el contexto de relaciones adulto-nifio el
desarrollo afectivo-social proporciona la base emocional que
permite el desarrollo general.

3. En el desarrollo del educando, se considera que las estruc-
turas cognoscitivas con caracteristicas propias en cada
estadio del desarrollo, tienen su origen en las de un nivel
anterior y son a su vez punto de partida de las del nivel
subsiguiente, de tal manera dgque estadios anteriores de
menor conocimiento dan sustento al siquiente, el cual repre-
senta un progreso con respecto al anterior. Este mecanismo
de reajuste o equilibrio caracteriza toda accién humana.

4. Es importante destacar el hecho de que el desarrollo inte-
gral, es decir, la estructuracidn progresiva de la persona-
lidad, se construye solamente a través de la propia activi-
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dad del nifio sobre los objetos, ya sean concretos, afectivos
o sociales que constituyen su entorno vital.

5. Dentro del enfoque psicogenético no cabe la idea de dirigir
el aprendizaje del nifio desde afuera; antes bien, el papel
del educador debe concebir como orientador o guia para que
el educando reflexione, a partir de las consecuencias de sus
acciones, y vaya enriqueciendo cada vez m&s el conocimiento
del mundo que lo rodea." (%)

Las caracteristicas del nifio durante el periodo preopzratorio,
seglin el Programa de Educacibén Preescolar 1981 es : "El periodo
de organizacién y preparacién de las operaciones concretas del
pensamiento se extiende aproximadamente desde los 2 o 2 % afios
hasta los 6 o 7 afios. Puede considerarse como una etapa a través
de la cual el nifio va construyendo las estructuras que daréan
sustento a las operaciones concretas del pensamiento, a la es-
tructuracién paulatina de las categorias del objeto, del tiempo,
del espacio y la causalidad, a partir de las acciones y no toda-
via como nociones del pensamiento, " (10)

Este periodo en el pensamiento del nifio recorre diferentes etapas
que van desde el egocentrismo en el cual se excluye toda objeti-
vidad que venga de la realidad externa hasta una forma de pensa-
miento que va adaptando a las demds y a la realidad objetiva.
Este camino manifiesta un proceso de descentracién progresiva que
significa un cambio entre su yo y la realidad externa en el plano
del pensamiento. El cardcter egocéntrico del pensamiento del nifio
se manifiesta en el juego simb6élico o juego de imaginacién y de
imitacién; por ejemplo: La comidita, las mufiecas, la casita,
etc., que tiene como finalidad satisfacer el yo, transformando lo
real en funcién de los deseos.

"Como manifestaciones de la confusién e indiferencia entre el
mundo interior o subjetivo y el universo fisico, el pensamiento
del nifio puede apreciarse en caracteristicas como:

EL ANIMISMO: o sea la tendencia de concebir las cosas, los obje-
tos como dotados de vida; lo gue tiene una actividad es una cosa
viva, lo que se mueve como los astros, los fendmenos naturales,
etc., estdn vivos, y a los objetos inertes se les anima. Este
animismo resulta de la asimilacién de las cosas, a la actualidad
que el mismo realiza, a lo que él puede hacer y sentir.

(9) Arroyo Margarita. Programa de Educacifn Preescolar. Libro 1 pp. 14-15
(10) 1pidem. p.21
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EL ARTIFICIALISMO: o creencia de que las cosas han sido hechas
por el hombre o por un ser divino.

EL REALISMO: é&sto es cuando el nifio supone que son hechos reales
que no se han dado como tales ejemplos: los suefios, los conteni-
dos de los cuentos, etc.

Estas diferentes manifestaciones de pensamientos se caracterizan
por haber en ello una asimilacién deformada de la realidad,
siendo en que los aparentes errores del nifio son totalmente
coherentes dentro del razonamiento que &l mismo se hace."(11l)

En ésta etapa de desarrollo del nifio, existen aspectos sobresa-
lientes, que ayudan o son fundamentales para la estructuracién
progresiva del pensamiento.

I a) La funcién simbélica.

I b) Las preoperaciones
I Estos aspectos légica-matematicas.
Il son
I c) Las operaciones infraldgicas
I (o estructuracién de tiempo
Il y espacio.

Los cuales serdn explicados méds especificamente a continuacién
conforme al Programa de Educacién Preescolar 1981.

®LA FUNCION SIMBOLICA: al inicio del periodo preoperatorio apare-
ce ésta como un factor determinante para la evolucién del pensa-
miento. La cual consiste en la posibilidad de representar obje-
tos, acontecimientos, personas, etc., en ausencia de ellos. Se
pueden distinguir claramente como expresiones de esta capacidad
representativa la imitacién en ausencia de un modelo, el juego
simbbélico o juego de ficcibn, representa papeles que satisfacen
las necesidades afectivas e intelectuales de su yo, la expresién
grafica, la imagen mental y el lenguaje que le permite un inter-
cambio y comunicacién continua con los dem&s asi como la posibi-
lidad de reconstruir sus acciones pasadas y anticipar sus accio-
nes futuras. Estas nuevas posibilidades permiten al nifio ir
asociando las acciones que realiza". (12)

(11)
(12)

Ibidem. pp. 22-23
Ibidem. pp. 24-25
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A lo largo del periodo preoperatorio, la funcién simbélica se
desarrolla desde el nivel simbélico hasta el del signo. Los
simbolos son signos individuales que elabora el mismo nifio sin
ayuda de los demas, y son generalmente comprendidos sélo por €1
mismo ya gque se refieren a recuerdos y experiencias Intimas vy
personales. Los signos, a diferencia de los simbolos, presentan
caracteristicas socializadoras y no son individuales; estén
compuestos de significados arbitrarios en el sentido de que no
existe ninguna relacién con estos y son establecidos convencio-
nalmente segln la sociedad y la cultura.

Una de las formas en que se manifiestan los simbolos es a través
del dibujo, por medio del cual el nifio intenta imitar la realidad
a partir de una imagen mental formada por lo que sabe del objeto,
hasta poder representar lo que ve del mismo, esto es, que va
incorporando progresivamente aspectos objetivos de la realidad.
Esta expresién gré&fica puede considerarse, como una forma de
retroalimentar la funcién simbdélica.

®LAS PREOPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS: FEs uno de los procesos
fundamentales gue se operan en este periodo y que permiten al
nifio ir conociendo su realidad de manera cada vez mas objetiva es
la organizacién y preparacién de las operaciones concretas del
pensamiento, las cuales se desarrcllarin entre los 7 y los 12
afios aproximadamente. Se llaman operaciones concretas aquellas
operaciones légicas gue se refieren a las acciones que el nifio
realiza con objetos concretos y a través de las cuales coordinan
las relaciones entre ellos. La idea central es que el nifio aGn no
puede realizar estas operaciones independientemente de las accio-
nes sobre objetos concretos, es decir, que no puede reflexionar
sobre abstracciones. Las operaciones mé&s importantes al respecto

son: la clasificacidén y la nocién de conservacién de ntamero."
(13)

LA CLASIFICACION: Es entendida como una serie de relaciones
mentales en funcién de los objetivos se relinen por semejanza, se
separan por diferencias, se define la pertenencia del objeto a
una clase y se incluyen en ella subclases. La formacién de la
adquisicién de la clasificacién pasa por tres estadios: primer
estadio desde los 4 % afios aproximadamente). En donde los nifios
realizan colecciones figurales, es decir que, retnen los objetos
formando una figura en el espacio y tienen en cuenta solamente la
semejanza de un elemento con otro en funcién de su proximidad
espacial y establecen relaciones de conveniencia. Segundo estadio
de 5 % a 7 afios aproximadamende. En este se dan las colecciones

(13) 1hidem. pp. 30-31
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no figurales, en el transcurso de éste periodo comienza a reunir
objetos formando diferencias entre los objetos y por eso forma
varios conjuntos separados, trata de que los elementos de cada
conjunto tengan el méximo de parecido entre si. Por ejemplo,
cuando se le dan cubilertos y se le pide que ponga juntos los que
van juntos, él buscard dos cucharas idénticas, o los tenedores
idénticos, sin llegar a poner juntas todas las cucharas y todos
los tenedores, por el simple hecho de serlo. Esta forma de actuar
indica que el nifio ha logrado la nocién de pertenencia de clase.
Sin embargo, adn no maneja la relacién de inclusién, ya que no
puede determinar gue la clase tiene mas elementos que la subcla-
se. Tercer estadio, la clasificacién en este estadio es semejante
a la que ya manejan los adultos y é&sta no se alcanza en el perio-
do preescolar. En este estadio se llegan a construir todas las
relaciones comprendidas en la operacién clasificatoria, hasta que
se llega a la inclusién de clases.

LA SERTACION: Se define como una operacidén que estd en funcién de
que se establecen y ordenan las diferencias que existen relativas
a una determinada caracteristica de los objetos, es decir, se
efectda un ordenamiento segln las diferencias que hay entre lo
creciente o decreciente (por ejemplo, del tamafio, grosor, color
temperatura, etc.). El nifio no establece todavia las relaciones
mayor que... Y menor que..., por consiguiente, no logra una serie
completa de objetos de mayor a menor o de mias grueso a mas delga-
do, o de mas frio a menos frio, y viceversa, sino que hace pare-
jas o trios de elementos. Segundo estadio de 5 a 6 % o 7 afios
aproximadamente. En este estadio el nifio logra construir serie de
10 elementos por emnsayo y error. No anticipa la seriacién sino
que la construye a medida que compara los elementos, ni tiene un
método sistemdtico para elegir cudl va primero que otro. Tercer
estadio a partir de los 6 o 7 afios aproximadamente. en &ste, el
nifio puede anticipar los pasos que tiene que dar para construir
la serie, lo efectGa de una manera sistemitica, eligiendo por
ejemplo lo mds grande para comenzar, o lo mis grueso o lo m&s
obscuro, etc., siguiendo por el mas grande que pueda, etc., o a
la inversa, comenzando por el mas pequefio, o el més delgado, o el
mds claro. Esto presupone que el nifio ha construido las dos
propiedades fundamentales de estas relaciones, gue son la transi-
tividad y reversividad. La transitividad consiste en poder esta-
blecer, por deduccién, la relacién que hay entre dos elementos
que no han sido comparadas previamente, partiendo de las relacio-
nes que se establecen entre otros dos elementos. La reversivilad
significa que toda operacién conforta una operacién inversa; esto
es, si se establecen relaciones de mayor a menor, se puede dar
entonces las relaciones de menor a mayor; por ejemplo: una suma
le corresponde una operacidn inversa gue seria la resta, etc.
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LA NOCION DE CONSERVACION DE NUMERO: Para que se estructure la
nocidén de numero, es necesario gue se elabore a su vez la de
conservacién de nimero. Esta consiste en gque el nifio pueda soste-
ner la equivalencia numérica de dos grupos de elementos, aun
cuando los elementos de cada uno, es decir, que si hay cambios en
la disposicién espacial de alguno de ellos se pueda dar cuenta de
que sigue existiendo la misma cantidad. La nocién de conservacidn
de nlmeros pasa a su vez por tres estadios: primer estadié de 4 a
5 aflos aproximadamente. El nifio no puede hacer conjunto equiva-
lente cuando compara globalmente los conjuntos; no hay conserva-
cién y la correspondencia uno a une ya que é&sta se encuentra
ausente. Segundo estadio de 5 afios 1 mes a 5 afos 11 meses. E1l
nifio puede ya establecer la correspondencia término a término, la
equivalencia no es durable, cuando los elementos de un conjunto
no estadn colocados uno a uno frente a los elementos del otro
conjunto, el nifio sostiene que los conjuntos ya no son equivalen-
tes, es decir, que tienen mds elementos el conjunto gue ocupa mds
espacio, aungue los dos tengan 8 y 8 o 7 y 7. Tercer estadio a
partir de los 6 afios aproximadamente. El1 nifio puede hacer un
conjunto equivalente y conservar la equivalencia. Ya existe
conservacién del ntmero, la correspondencia uno a uno asegura la
equivalencia disposicidén espacial de los elementos, a pesar de
que haya transformaciones externas, el nifio asegura a través de
sus respuestas, la identidad numérica de los conjuntos es decir,
que si nadie puso ni quitdé ningGn elemento, y que si s6lo fueron
movidos, la cantidad permanece constante; la reversibilidad, ésto
es, que si las cosas se movieron, regreséndolas a su forma ante-
rior, se verd que existe la misma cantidad; lo cual significa que
a pesar de que la fila que ocupa mds espacio parece tener mis de
hecho tiene la misma cantidad, ya que hay mis espacio entre cada
uno de sus elementos.

LAS OPERACIONES INFRALOGICAS O ESTRUCTURA DEL TIEMPO Y EL ESPA-
CIO. "La organizacidén del conocimiento se da alrededor de dos
marcos de referencia que se construyen paralelamente y sincréni-
camente. Estos son: el marco de referencia espacio-temporal
(operaciones infralégicas en el sentido de afectar otro nivel de
realidad) y el marco de referencia légica aritmética."(14)

Estos hacen posible la comprensién de algunos aspectos empiricos
que atafien en las operaciones espaciales, en la organizacidén del
conocimiento en general, para la localizacién de objetos y de los
eventos en el tiempo y en el espacio. La estructuracién del
espacio. Desde el punto de vista psicogenético, en el nifio indica
que primero construye las estructuras topoldgicas de

(14) Ipidem. pp. 38-39
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participacién del orden que son: (préximo, separado, formal,
lineal, bidimensional, tridimensional, etc.), esas estructuras,
proceden las proyectivas que son: (la perspectiva elemental, 1la
proyeccidn de las rectas unidas a la direccién de la vista, etc.)
y las estructuras euclidianas (conservacién de 1la forma, de las
distancias, la métrica,etec.).

La estructuracion del tiempo también es progresiva. Porque parte
de una indiferenciada mezc¢la que hace el nifio del pasado y del
futuro (ayer iré al cine) y sélo estd claro de lo que ocurre en
el momento actual. Pasa después por una estructuracidn en grandes
bloques que le permite diferenciar 1lo que ocurre ahora de 1lo gque
ocurrirad después, pero sin distinguir internamente entre 1o
pasado y el futuro. Progresivamente se iran haciendo las distin-
ciones entre el pasado inmediato y el mas lejano, al igual que el
caso del futuro.
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2.2 CARACTERISTICAS DEL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR

El Programa de Educacién Preescolar (P.E.P) 1981 toma como base
las caracteristicas relevantes del nifio preescolar. Y como marco
de referencia, la teoria Psicogenética de Jean Piaget, para
fundamentar las estrategias pedagégicas que orientan a la educa-
dora en su labor docente.

El objetivo general del programa es: "Favorecer el desarrollo
integral del nifio, tomando como base las caracteristicas propias
de su edad". (15)

Se hace énfasis en la forma en que el nifio construye su conoci-
miento al actuar y reflexionar Ssobre los objetos, fenémenos,
acontecimientos y procesos que se utilizan a partir de lo cual,
se postula el papel de la educadora como coordinadora del proceso
educativo. Dicho programa esti tratado en 3 libros:

1. Planificacién General.
2. Unidades (de trabajo).
3. Apoyos metodolégicos.

El libro 1 proporciona una visién general del programa, asi como
los ejes de desarrollo a considerar, y orientacién metodoldgica
para cada uno de ellos.

En el libro 2, se encuentran las 10 unidades tematicas, algunas
situaciones derivadas de éstas, los objetivos especificos que se
plantean para los contenidos son, una referencia a los ejes de
desarrollo y sugerencias de actividades generales y especificas
para el trabajo de los nifios.

En el libro 3 se proponen actividades y orientaciones metodoldgi-
cas relativas a los ejes de desarrollo. .

El enfoque psicogénetico en que se apoya el P.E.P. considera que
tanto el conocimiento como 1la inteligencia se desarrollan progre-
sivamente. Es por ello que los planteamientos estan definidos
como objetivos de desarrollo. Cabe destacar, que cualquiera que
sea la actividad del nifo, siempre es una expresién global de su
inteligencia, de sus emociones Y en general de su personalidad.

(15) Ibidem. p.43
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Partiendo de ésta base, se induce al nifio para que logre autono-
mia en los ejes afectivo-social, cognoscitivo, y psicomotor,
pudiéndose observar mas claramente estos en el cuadro que a
continuacién se presenta:
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EJES DE DESARROLLO

EJES DE DESARROLLO

ASPECTOS QUE INDUCEN A LA REALIZACION

DE
LOS EJES DE DESARROLILO.

1. EL EJE AFECTIVO SOCIAL

1.1
1.2
1.3

FORMA DE JUEGO.
AUTONOMIA .
COOPERACION Y PARTICIPACION.

2. EL EJE FUNCION SIMBOLICA.

NNNNMNNMNMNNNNNN
MuhhabhWWwWN M
.

WNRN NN NN

EXPRESION GRAFICA-PLASTICA.
JUEGO SIMBOLICO.

LENGUAJE ORAL.

COMO HABLA.

COMO SE COMUNICA.

LENGUAJE ESCRITO (ESCRITURA) .
ESCRITURA DE LAS LETRAS.
ESCRITURA DEL NOMBRE PROPIO.
LENGUAJE ESCRITO (LECTURA) .
DORDE SE LEE.

FURCION DE LOS TEXTOS.
COMPRENSION DE LA ASOCIACION ENTRE
SONIDOB Y GRAFIAS.

3. EJES DE LAS PREOPERACIONES |[3.1 CLASIFICACION.
LOGICO-MATEMATICAS. 3.2 SERIACION.
3.3. CONSERVACION DEL NUMERO.
4. EL EJE DE LAS OPERACIONES 4.1 ESTRUCTURA DEL ESPACIO.
INFRALOGICAS. 4.2 ESTRUCTURA DEL TIEMPO.

Fuente: Curso de Capacitacidén para el Manejo del Programa de Educacién

Preescolar.
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Los lineamientos del Programa en los ejes se refiere a lo si-
guiente:

2.2.1 Eje afectivo-Social.

La forma como se favorece el desarrollo afectivo-social depende
del marco de relaciones humanas dentro del aula y del jardin de
nifos.

Por lo tanto, la dinamica de relaciones educadora y nifio debe
ser:

- Establecer desde el inicio respeto mutuo.

~ Trabajar asumiendo la educadora el papel de orientadora y guia
del proceso educativo.

- Propiciar que las decisiones sean tomadas a nivel colectivo,
participando la educadora como una persona mas del grupo.

- Apoyar al nifio para que tome sus propias decisiones.

- Apoyar la participacién y cooperacién del nifio.

- TFavorecer el intercambio de opiniocnes.

- Tomar en cuenta que un nifio no comete errores.

Considerando lo anterior, se sugieren algunos criterios
metodolégicos para que la educadora tome en cuenta su accidn
educativa:

1. Propiciar un ambiente favorable.

2. Inducir a los nifios a que sean cada vez mas autdénomos en
relacién con los adultos y su medio ambiente.

3. Animar a los nifios a relacionarse y a resolver sus

conflictos interpersonales, tratando de coordinar sus puntos
de vista con los demas. -
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2.2.2 Eje de la Funcién Simbblica.

Las actividades de este eje tienen por objetivo favorecer 1la
capacidad representativa del nific y apoyar el paso del simbolo al
signo. Estas son algunas actividades gque la favorecen;

Dramatizacién.

»

Dramatizacién

Expresién grafico
plastica

Lenguaje oral

Lecto-escritura

Expresién grafico-pléastica.

Abordaje a la lecto-escritura.
su vez, tienen diversas formas de expresién:

Juego simbdlico.
Dramatizacién planificada.
Dramatizacidén espontéanea.

Técnicas bidimensionales.
Técnicas tridimensionales.

Pasa del mondlogo colectivo al
didlogo y del lenguaje implicito
al explicito.

Aspectos semidnticos y sintécti-
cos de la lengua.

Comprensién paulatina del nifio
de la necesidad de representar
graficamente, en forma conven-
cional y, particularmente a tra-
ves de la lengua escrita.
Diferenciacién entre escritura y
otras formas de representacién
grafica. Comprensién de actos
de lectura.

Invencién de cédigos.
Diferenciacién entre 1la 1lengua
oral y la lengua escrita.
Andlisis de la lengua oral.
Enfrentamiento con aspectos for-
males de la lengua escrita.
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Los criterios metodolégicos a utilizar serian:

Dramatizar: Es conveniente que
materiales a su alcance.

Sugerencias para -
Dramatizar: -

Expresién grifica-pléstica:
libremente los materiales a su
cas:

Bidimensionales: -

Tridimensionales: -

Lenguaje oral:

los nifios utilicen libremente

Titeres de varilla.
Titeres de guante.
Titeres de mano.
Titeres de dedal.

Titeres de borra, etc.

los

Se debe propiciar que el nifio elija

alcance y utilice diversas técni-

Dibujo.

Pinturas de agua.
Sellos.

Decoracién.
Plantillado.
Esgrafiado.

Pastel.

Enciustica.

Tefiido de telas, etc.

Modelado.

Desbastado.

Collage.

Construccién.

Carpinteria.

Confeccidén de mdéviles, etc.

Para su desarrollo se tendridn en cuenta

siqguientes criterios metodolégicos:

- Respetar toda forma de expresidn de comunicacién.

- Estimular la forma de hablar del nifo.

- Orientarlo sobre actividades que le permitan expresarse.

los

- Dirigir actividades que le permitan reflexionar sobre la

veracidad de lo que dice.

- Sugerir actividades que 1lo

muchas formas de decir las

cosas.
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- Proponer actividades que lo lleven a comprender que el len-
guaje es arbitrario.

- Sugerir actividades que le permitan reflexionar sobre aspec
tos sintacticos de la lengua.

- Realizar actividades para reflexionar acerca del significado
de la palabra.

2.2.3 PREOPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS.

Para el desarrollo de este eje no se requiere de actividades
aisladas para clasificar, seriar o establecer correspondencias
minuciosas, ya que se dan de una manera indirecta durante 1las
actividades que realizan en el jardin de nifios.

1. Animar a los nifios a descubrir y coordinar la relacién entre
todas las clases de objetos, personas, sucesos o acciones.

2. Aprovechar el interés espontaneo del nifio por la cuantifica-
cién.

3. Usar un lenguaje adecuado que permita a los nifios la cuanti-
ficacién 1légica.

4. Alentar a los nifios a formar conjuntos con objetos méviles.

Sa Llevar a los nifios a comprobar con sus compafiieros si sus
respuestas son o no correctas

6. Observar la actuacién de los nifios para entender cémo pien-
san.

La educadora tomard como referencia los criterios analizados
anteriormente, para trabajar con los nifios en cualquiera de las
situaciones que se propongan en el programa, teniendo en cuenta
que en cualquier actividad que ellos realicen es importante que
reflexionen, experimenten y resuelvan situaciones problematicas
qgue los conduzcan al desarrollo integral de su personalidad,
deben apoyar en todo momento al educando.
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2.2.4 OPERACIONES INFRALOGICAS O ESTRUCTURACION DEL TIEMPO Y EL
ESPACIO.

El desarrollo del razonamiento espacial comprende:
- La estructuracién del espacio externo al nifio.

- La ubicacién y desplazamiento de los objetos.
- La organizacién del esquema corporal.

- Las relaciones entre su cuerpo y el mundo exterior,

La estructura infralégica se logra, principalmente, a través de
los desplazamientos del nifio en el espacio.

La estructuracién del tiempo: El nifio va logrando paulatinamente
la construccién del tiempo a partir de una adquisicién conceptual
del orden temporal en que se suceden los hechos y la comprensién
de que existen intervalos entre hechos sucesivos. Mias adelante,
diferenciar entre presente, pasado y el futuro y con relacién al
espacio.

La educadora debe procurar que:

- El nifio se sienta con libertad para desplazarse.

- En las actividades que realiza, cuente con una amplia gama
de materiales que pueda organizar y acomodar.

- Utilice materiales que se puedan transformar. (materiales
de rehuso, como rollos de papel, cajas, madera, etc.).

- Realice actividades que le permitan evocar y representar
lugares.

- Descubra la posicién y ubicacién espacial de su cuerpo,
objetos y otras personas.

- Observe y registre sucesos que se produzcan gradual y cicli-
camente.

ze Reflexione sobre el orden temporal.
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CONDICIONES

CAPITOLO 3

QUE DEBEN REUNIR LOS MATERIALES Y RECURSOS
EN EL NIVEL PREESCOLAR

CONCEPTUALIZACION

MATERIALES DIDACTICOS

RECURSO8 DIDACTICOS

MEDIOS DIDACTICOS

MEDIOS PERSONALES

MEDIOS MATERIALES

MEDIOS DE ORGANIZACION ESCOLAR

DIDACTICOS



CAPITULO 3
CONDICIONES QUE DEBEN REUNIR, LOS MATERTALES Y RECURSOS
DIDACTICOS EN EL NIVEL PREESCOLAR
3.1. CONCEPTUALIZACION

Las condiciones precedentes nos permiten concluir que el desarro-
llo intelectual del nifio, en la etapa preescolar, se caracteriza
por una evolucién que va gradualmente de lo simbélico a 1lo pre-
conceptual y hasta lo intuitive y prelégico. La manipulacién y la
observacién que en un principio serédn libres, han de orientarse
progresivamente hacia los aspectos particulares de lo que el nifio
capta globalmente.

Todas las actividades que se realizan en un espacio, ya sea
exterior o interior del jardin de nifios exigen, en mayor o menor
medida, el uso de materiales educativos o de juegos apropiados,
tratando de ayudar al nifio a que logre un desarrollo educativo
completo, para esto se realizo una breve explicacién de 1los
diversos medios didacticos que ayudan al cumplimiento de este
objetivo. Tomemos como base: los materiales educativos, 1los
recursos didacticos y los medios didacticos.

3.2. MATERTALES EDUCATIVOS.

El material educativo es un medio auxiliar muy importante en toda
tarea educativa. El nifio, para un mejor desarrollo y aprendizaje,
debe tener a su alcance los 'objetos indispensables que le permi-
tan efectuar sus experiencias, puesto que manipular es aprender.

El material educativo tomando como referencia el acuerdo 126
publicado en el diario oficial del dia 28 de febrero de 1987, nos
dice que son aquellos recursos gue, en forma de materiales o
auxiliares diddcticos se destinen a la educacién primaria, secun-
daria y normal, y a la de cualquier tipo o grado para obreros o
campesinos, que se imparta en los planteles del sistema educativo
nacional, y los destinados a la educacién preescolar gue se
imparta en los planteles dependientes de la Secretaria de Educa-
cién Pdblica o incorporados a la misma, se sujetaran a los proce-
dimientos de. revisidén y dictamen que establezca el presente
acuerdo.

Considerando lo anterior, los materiales educativos son aquellos
recursos gque se emplean en el proceso ensefianza-aprendizaje y
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que,

en correspondencia con los planes Y programas de estudio

vigentes, favorecen el desarrollo de todas las facultades del
educando.

El material educativo se puede clasificar en:

a)
b)
c)
d)

a)

Material didé&ctico.

Libro de texto.

Cuaderno de trabajo.

Auxiliares didacticos.

El material diddctico: se define como todas aquellos recur-
sos elaborados con fines educativos que propician en el

educando la obtencién de los objetivos de 1los planes y
programas de estudio vigentes.

De acuerdo con.ésta definicién se puede comentar que estos recur-
sos deben reunir caracteristicas especificas tales como:

b)

Ser claros y especificos.

Acorde a las necesidades de conocimiento que se plantean en
los planes y programas de estudio.

Atractivos en forma y tacto.

Decorado con colores primarios y secundarios (segfin el grado
y el nivel de madurez).

Acorde a las caracteristicas del nific y su medio que lo
rodea, entre otras.

El libro de texto: se define como aquella especie de mate-
rial didactico consistente en una obra impresa, con ilustra-
ciones en su caso, suficiente por si misma para el logro de
los objetivos sefialados en el programa oficial correspon-
diente.

En cuanto a las caracteristicas que debe reunir un libro de texto

son:
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* Que su contenido se apeque a los principios establecidos en
el articulo 32 Constitucional, las disposiciones contenidas
en la Ley Federal de Educacién y deméds aplicables, asi como
las politicas y lineamientos fijados por la Secretaria de
Educacién Pidblica.

* Cumplir con una serie de disposiciones enmarcadas en la Ley
Federal de Derecho de Autor.

* Satisfacer los requerimientos de los planes y programas de
estudio en vigor.

* Que el contenido sea suficiente por si mismos para el des-
arrollo del programa de una materia en el grado correspon-
diente. Ademds éste debe presentarse en forma graduada y
dosificada, de tal manera gue cumpla con el propésito pre-

visto.
* Que proporcione informacidén cientifica y actualizada.
* Que las actividades sugeridas fomenten el aprendizaje a que

estéan destinadas.

* Que tengan una presentacién que facilite su manejo y lectu-
ra, asi como una encuadernacién, en su caso, que garantice
su duracién por un lapso mayor al del afio lectivo.

c) Bl cuaderno de trabajo: se define como aquella especie de
material didactico consistente en una obra impresa que se
propone, por medio de diagramas, dibujos, esquemas, cuestio-~
narios y otras formas idéneas, la realizacibén de ejercicios
y précticas relacionadas con los objetivos del programa de
una materia y grado de los planes de estudio vigentes,
disponiendo de espacios destinados a que el educando regis-
tre, en la misma obra los resultados de las actividades
realizadas.

Las caracteristicas que debe reunir un cuaderno de trabajo son
similares a los de un libro de texto.
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d) Los auxiliares didécticos se definen: como aguellos recursos
que pueden emplearse regularmente para reforzar el logro de
los objetivos de la ensefianza-aprendizaje.

Las caracteristicas a las que deben sujetarse los auxiliares
did&cticos son:

* Que sus contenidos sean derivados de la Politica Educativa
que determine la Secretaria de Educacién PGblica, tomando en
cuenta el cardcter legal, contenido, car&cter did&ctico, de
disefio y gréafico.

Veamos con detalle algunos elementos tedricos que en la practica
funcionan de la siguiente manera:

El material educativo se puede clasificar, seglGn su empleo
pedagdgico dominante en:

- Material destinado a favorecer el movimiento.

- Material que permita el andlisis y la ordenacién de las
nociones adquiridas al compds de las circunstancias y acti-
vidades cotidianas.

- Material para dar curso a la creatividad del nifio,

- Material necesario para realizar actividades a traves de las
cuales el nifio se expresa y afirma.

- Material que facilita las adquisiciones pedagbgicas.

- Material audiovisual.

Las caracteristicas pedagbgicas més destacadas que debe presentar
el material educativo es que éste debe ser claro y especifico en
cudnto a sus contenidos, ademis acorde con las necesidades vy
caracteristicas de los planes y programas de estudio y buscando
una vinculacién con la realidad social del nifio, atractivo en
color, forma y tacto; decorado con colores primarios y secunda-
rios (segGn el grado y nivel de madurez), resistente y féacil de
limpiar. Aceptando que el material puede ser real de recoleccién,
cladsica, audio-visual y manual, deben reunir algunas condiciones:
como el que sea de caracter atractivo y estimulante; que tenga
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variedad y sencillez. En fin ha de ser completo para que asi
propicie un margen a la originalidad y poder creador del nifio el
cual tiende a reaccionar positivamente ante los estimulos que
halla a su alcance. De ahi la importancia de situar el material
didactico.

Colocarle en un lugar visible y de facil acceso. Es claro que a

nivel preescolar, la educadora deberd seleccionarlo previamente.

Para esto han de tomarse dos aspectos:

a) Algunos objetos son medios adecuados de accién con que el
nifio directamente ya que tiende a la satisfaccién de necesi-
dades, esponténeas o derivadas

b) Otros objetos poseen valor de estimulo, es decir tienen 1la
virtud de provocar el deseo de la accién.

En resumen, las caracteristicas del material didactico preescolar
deben ser: '

- Durable e higiénico.

- Que responda a los intereses del nifio, de tal modo que se
vea atraido por é1l.

- Que su disefio, (colores, tamafio, etc), esté concebido con
gracia y belleza.

- Que no cauce al nifio esfuerzos visuales o musculares.
- Que lo induzca a pensar.

- Que pueda utilizarse para construir y/o confeccionar objetos
Gtiles.

3.3. RECURSOS DIDACTICOS

El término es polisémico debido a que usualmente se utiliza en
forma indiscriminada. Se pueden establecer dos grandes &reas de
referencia en su significado.

a) En sentido restrictivo: Los recursos didacticos se usan
como apoyo del proceso ensefianza-aprendizaje; con términos
tales como materiales o instrumentos did&cticos varios,
incluyendo auxiliares técnicos.
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b) Generalmente se identifican como medic de ensefianza: esta
acepcibn implica una referencia a cualquier elemento inter-
viniente en el proceso didactico.

Se considerd recurso didédctico a todo tipo de soporte comunicati-
vo que sirva para:

- Relacionar sus atributos funcionales y estructurales y a la
vez faciliten el proceso de ensefianza-~aprendizaje.

- Generar respuestas cognoscitivo-operativos, diversas en los
sujetos.

Los recursos didacticos cumplen miltiples finalidades educativas
Yy se conciben como un medio que produce cambios en los sujetos al
efectuar su estructura cognoscitiva: percepcién y atencién,
seleccidén de estimulos, actividades y destrezas. Estos efectos
se reproducen por la interaccién del recurso con el sujeto en un
contexto concreto. De esta forma, los recursos no sélo son veéhi-
culos de comunicacidén sino medios de exploracién y representacidn

de nuestra experiencia. Un enfoque estructurado de recursos ha
de ser combinatorio y ofrecer en los episodios de aprendizaje,
canales no sélo de recepcidén sino de descubrimiento. La selec-

cibén de los recursos didacticos deben contestar varios cuestiona-
mientos como: (qué medios elegir?, :Cémo y para qué?, En qué
condiciones y contextos? y (Quién debe disefiarlos?

A continuacién se enuncian distintos factores a considerar en
esta seleccidn:

- El tipo de aprendizaje requerido para lograr los objetivos
previstos.

N La disponibilidad de los recursos.

- Capacidad de la educadora para utilizar determinados recur-
sos.

- La flexibilidad, duracién y condiciones del material que ha
de estar adaptado a las circunstancias.

- La rentabilidad en comparacién con otros recursos.
El reto que se le plantea a los recursos didacticos es 1la bisque-
da de las estrategias optimas para cada sujeto diferente, en

relacién con los puntos fuertes y débiles de cada uno, para dar
respuesta a las necesidades individuales.
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3.4. MEDIOS DIDACTICOS

Generalmente al hablar de ellos se alude a los recursos utiliza-

dos para alcanzar fines concretos. El logro, dependera del uso
que se le aplique a los medios y de su justa adecuaciédn a las
necesidades y objetivos. En el andlisis de estudio sobre medios,

se plantean los enfoques mds actuales e integradores para su
tratamiento, en base a las aportaciones de estudios ecolégicos y
etnometodoldégicos, estas perspectivas discurren en torno a cuatro
ejes:

1) Resituar los medios en el contexto de funcionamiento de
antecedentes.
2) Conceptualizacién de los medios desde una plataforma que

permita comprender cémo funcionan los medios en el contexto
de la comunicacién humana y didactica.

3) Redimensionalizacién de 1los medios como recurso para la
experiencia y la expresién en el alumno y la educadora.

4) Un reto al modelo de las practicas de ensefianza relacionadas
con los medios.

El concepto de los medios didictico es tan extenso e incluso tan
abstracto, que es preciso sefialar sus limites o, en otras pala-
bras, buscar los aspectos concretos que en &1 inciden, los cuales
son:

3.4.1 MEDIOS PERSONALES:

Son aquellos que aporta especificamente la educadora y el nifio.
La preparacién del docente, su entusiasmo y cualidad humana
determinan su aprendizaje y sin duda lo facilitan, por otra
parte, en el alumno la aptitud para aprender,- de acuerdo a su
estado de salud, y su situacidén familiar, son factores que ine-
quivocadamente han de favorecer o resaltar la accidn educativa.

3.4.2 MEDIOS MATERTALES:

Los medios materiales constituyen el lugar donde se desarrolla el
proceso ensefianza-aprendizaje y contribuyen a favorecer en cuanto
a condiciones a que el educando pueda realizar su preparacién
académica de una forma completa, ademis complementa la formacién,
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fundamentalmente estan constituidos por el edificio escolar y las
dependencias anexas, el mobiliaric y el material didédctico pro-
piamente dicho.

3.4.3 MEDIOS DE ORGANIZACION ESCOLAR:

Sirven para determinar los tiempos en que el alumno debe permane-
cer en el curso, ademds se encuentran los elementos que se impar-
tirin durante 2] cicle escolar:comprende al horario, el programa,
los procedimientos diddacticos, en sus vertientes general o espe-
cifica; los hébitos, la graduacién de contenidos Y promocién de
escolares, etc.

Aunque el nifio preescolar interacte de modo constante con el
medio, la educadora no debe dejarle todo a su libre espontanei-
dad. 5u misién ha de ser la de suministrar al educando, las
posibilidades para ponerse en contacto con 1a naturaleza vy/o
investigar los aspectos de mayor interés del mundo social, las
cuales son una fuente inagotable de estimulos que debidamente
aprovechados, contribuyen a la matizacién y enriquecimiento de
las impresiones sensoriales y a la ampliacién de la experiencia
infantil y asi como el desarrocllo del pensamiento; puede valerse
de paseos, visitas, excursiones Yy ejercicios de observacién, ete.

Después de conocer y analizar las diferencias Y semejanzas gque
hay entre los materiales, medios, auxiliares, se concluye que los
libros, ya sea de textos o complementarios, son considerados como
materiales educativos.

“Mi cuaderno de Trabajo.Preescolar" pPor ser un cuaderno de traba-

jo, debe cumplir con ciertas caracteristicas Y condiciones, que
se sefialan en él siguiente cuadro:
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CONDICIONES QUE DEBEN REUNIR LOS

LIBROS
MATERTALES SUGERENCIAS Y OBSERVACIONES OPTIMAS
TIPOGRAFIA. - KL TAMANO DE LA LETRA (PROPIA AL GRADO) .
— LONGITUD MAXIMA DE LIREA (10 cm. APROXIMA
MENTE.
ILUSTRACION. — DEBEN SER LLAMATIVAS Y ESTIMULANTES, EN

EDAD PRRESCOLAR DE UN 90 O 100% Y DE UN
40 A UN 60% EN LOS PRIMEROS CURSOS DE
PRIMARTA.

— SON IMPORTANTES LAS ILUSTRACIONES REALES
(FOTOGRAFIAS) .

ENCUADERNACION . — EN CARTON FUERTE.

— COSIDO DE TAL MANERA QUE PERMITA ABRIRLO
CON FACILIDAD Y NO SE DESHOJE CON EL USO.

TINTAS Y PAPEL. — LA TINTA DEBE SER NEGRA (FACILITANDO LA
VISION) YA QUE DE COLORES PROVOCA FATIGO
EN LA VISTA.

— EL PAPEL DEBE SER BLANCO, MATE GRUESO Y
CON CIERTA RUGOSIDAD AL TACTO.

L

Fuente: Gonzalez Pedro Enrique. Los libros de Texto Gratuito
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CAPITULO 4

“MI CUADERNO DE TRABAJO.PREESCOLAR”

4.1 ASPECTOS GENERALES
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4.4.5 HAZ LO QUE QUIERAS

4.4.6 NOS COMUNICAMOS
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CAPITULO 4

“MI CUADERNO DE TRABAJO. PREESCOLAR”"

4.1 ASPECTOS GENERALES

"Mi cuaderno de trabajo.Preescolar" fue disefiado con un formato
de 36 cm. de largo por 25 cm. de ancho, a fin de permitir la
amplitud de movimiento que caracteriza la coordinacién 6&culo-
manual del nifio de 5 afios. Para su edicién se selecciond un
papel lo suficientemente grueso que resistiera la presién ejerci-
da por las manos del nifio, cuando utiliza l&pices de colores y
crayolas, asi como la manipulacidén de las l&minas cuando el nifo
desprenda, mueva, doble y recorte.

Las laminas se presentan unidas en su parte superior horizontal
mediante un sistema de engomado, con objeto de permitir que el
nifio las desprenda, una a una, sin gue el resto obstaculice sus
movimientos. Esto le proporciona mayor libertad al realizar
actividades como recortar, pegar y dibujar.

Cuando es necesario que exista continuidad entre dos pégiﬁas, se
utiliza la parte anterior y posterior de la lamina; por lo demé&s
cada una de ellas constituye una unidad independiente.

Son en total 72 laminas, que podran ser trabajadas en el trans-
curso del afio escolar y que no deben sustituir, de ninguna mane-
ra, la accién rica y wvariada que despliega el preescolar, obli-
gédndolo a estar sentado la mayoria del tiempo realizando ejerci-
cios graficos. La intencién de cada lamina consiste en enrique-
cer los diferentes proyectos de trabajo que responde a los inte-
reses del nifio. Por lo mismo, el orden en que se presentan las
laminas en el cuaderno no implica una secuencia, sino que, de
acuerdo con el tema que se esté trabajando en el aula, ha de
elegirse la lamina que apoye, refuerce y amplie dicho tema.

Se utiliza el cédigo grafico del logotipo de tijera y 1linea
punteada para indicar en dénde hay que recortar, mismo que sera
utilizado en los libros recortables de primero y segundo grado de
primaria.

En cuanto a la presentacién de la figura humana Y otros persona-
jes, se optd por un disefio preferencial, aunque no exclusivo, de
la caricatura, por considerar que ésta permite imprimir actitudes
Yy expresiones afectivas indispensables de un material grafico
para el preescolar.

65



No obstante, la representacién de la figura humana, personajes y
objetos ofrecen también un grade adecuado de realismo, para que
el nifio pueda reconocer lo representado.

En las ilustraciones aparecen tanto figuras masculinas como

femeninas, nifios y howmbres, nifias y mujeres participando
indistintamente en diferentes actividades: hombres y mujeres
construyen, barren o juegan pelota. Asi mismo, las diferentes
edades del ser humano estén representadas: bebés, nifios, adul-

tos, ancianos.

En cuando al color, se da preferencia a colores definidos, aunque
se utilizan también colores combinados y distintas tonalidades.

Las l&dminas, en su conjunto, reflejan el ambiente sociocultural;
en ellas el nifio descubre y reconoce elementos caracteristicos de
México, ya sea la flora, fauna, naturaleza, paisaje; o del am-
biente sociocultural de un pueblo, aldea o ciudad.

Reconoce, ademas, las caracteristicas étnicas y aspectos del
campo y de la ciudad.

Cada lamina es una oportunidad para descubrir, para imaginar y
dar movimiento y accién al nifio. Se intenté cuidar, que se ilus-
traran tamafios diferentes, cualidades constrastantes, semejanzas,
entre el dia y la noche, situaciones sobre secuencias temporales;
evitando que una lamina se limitara exclusivamente a ejercitar
una habilidad especifica, asi como que puedan ser utilizadas una
sola vez.

Consecuentemente, las la&minas ofrecen gran diversidad de respues-
tas. Sin clasificarse de correctas o incorrectas, pretenden
apoyar al nifio en todos sus intentos de comunicacién y de expre-
sién de ideas. De ahi que no se da una consigna especifica a
cada lé&mina. Entre la educadora y el nifioc la formardn lo que
contribuye a que el nifio esté altamente motivado por el trabajo,
con un nivel de dificultad adecuado y que el nifioc al terminar el
trabajo se sienta satisfecho y capaz de haberlo realizado.

Las laminas también responden al objetivo de que el nifio incorpo-
re progresivamente conocimientos naturales, sociales y cultura-
les.

Respecto al &area afectivo-social, el material ofrece ricas y
variadas oportunidades para estimular su desarrollo.

Los personajes y las situaciones ilustradas fueron cuidadosamente
elegidas con objeto de que sirvan como vehiculos para interpretar
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y expresar diferentes componentes de la vida emocional, necesida-
des, carencias o conflictos. En ellos hay actitudes de asombro,
alegria, enojo, tristeza, miedo, ternura o comprensién, que
corresponden al contexto general de la acecién representada, de lo
gue esta pasando en la lamina.

Cada educando relaciocnard libremente de acuerdo a su propia
interpretacién. Con énfasis en resaltar los valores humanos como
la cooperacién, la amistad, la convivencia.

Para propiciar la socializacién del nifio se le ofrecen elementos
para jugar, sefialando la interaccién, el acuerdo y establecimien-
to de reglas como condiciones necesarias. Inclusive para algunos
juegos, el material individual no es suficiente, por 1lo que
necesariamente debera trabajarse en grupo. :

En relacién con la psicomotricidad, el material es exprofeso en
cuanto a propiciar la actividad motriz , atendiendo a las posibi-
lidades de coordinacién &culo-manual y sus recientes congquistas
en este aspecto.

Por otra parte, se proponen actividades para que el nifio recor-
te, doble, pegue, sople, ate, trace, dibuje, complete imadgenes; a
su vez promueve el uso creativo de los lépices, tijeras, pegamen-
to, técnicas de doblado, etc., siempre en actividades 1lenas de
significado para el nifio, concibiendo el recortar o atar como
paso para lograr un fin, y no el fin de si mismo.

"Mi Cuaderno de Trabajo. Preescolar" con sus ejercicios promueve
las interacciones nifio-objeto, nifio, nifio-adulto.

4.2 LINEAS GENERALES PARA EL USO DE *"MI CUADERNO DE TRABAJO.
PREESCOLAR"™

Se recomienda que este material se empiece a trabajar con el
nifio, trascurride aproximadamente dos meses después del inicio
del afio escolar. Es deeir, una vez que el nifo haya lograde una
buena adaptacién en su grupo y, sobre todo, que haya adoptado los
habitos de trabajo de la educacién preescolar referente a la gran
variedad de actividades que ahi se realizan, Mi cuaderno de
Trabajo. Preescolar, debe ser utilizado como un recurso mas para
el logro de objetivos generales de dicho nivel ¥y de ninguna
manera debera desplazar las otras actividades. La educadora vy
los nifios estudiaran el momento pertinente para trabajar con el
material, conforme se hallen las léaminas alusivas al tema reali-
zado en el aula, asi como actividades complementarias para enri-
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quecerlo o elementos a usar en el desarrollo de la unidad y
situacién. Es recomendable que el material sea utilizado por un
pequefio grupo de nifios (orientado por la educadora), elabore un
proyecto de trabajo para la l&mina, mientras el resto de sus
compafieros realizan otro tipo de actividades.

No obligar al nifio a trabajar el material de principio a fin en
un orden determinado. Que al nifioc se le permita trabajar 1la
misma lamina en diversas ocasiones, con diferentes proyectos de
trabajo. Las laminas no representan consignas especificas ya que
son una invitacién para que el nifio las explote y tome decisiones
libres, de acuerdo con sus intereses y propésitos.

La educadora tiene en las l&minas un recurso para mover al nifio a
la accién, reflexidén, toma de decisiones y para hablar sobre el
trabajo tanto en la elaboracién, intercambiando ideas, exclama-
ciones y opiniones con sus compafieros, como sobre el resultado
mismo. Es necesario que interactie con los demés nifios, para
apoyarlos en la elaboracidén del proyecto de trabajo y la realiza-
cién del mismo haciendo preguntas abiertas que lo estimulen para
enriquecer su observacién, estableciendo formas de expresién que
les permitan trabajar cada lamina todo el tiempo que ellos lo
necesiten.

Cuando el nifio reciba su material "Mi cuaderno de trabajo.Prees-
colar", lo debe llevar a su casa, para que lo comente con sus
amigos y familiares. En este material se incluye una carta
dirigida a los padres donde se enfatiza el apoyo preescolar que
requiere, solicit&ndoles ademis, para proteger el material, que
elaboren una funda y escriban el nombre del nifio en cada l&mina.
Se les invita también a usar el material con su hijo, jugando con
€l, contandole o escuchandolo contar los cuentos, etc.

Una vez que el nifio regrese el material, debidamente protegido,
lo cual permitira diferenciar el suyo de los demas, la educadora
lo colocard en un lugar accesible para facilitar que el nifio lo
pueda tomar, sin necesidad de esperar a que se lo den. El nifio
se debe responsabilizar de tomarlo y guardarlo.

Para trabajar la l&mina seleccionada, deberd desprenderla, y al
terminar, regresarla a su funda. Si fue completamente transfor-
mada al recortarla, se debe procurar que juegue con ella, tanto
en el jardin como en su casa.

Al finalizar el afio preescolar, se deberdn encuadernar todas la

laminas. Quedando asi para el nifio y su familia, muestra de 1la
participacién activa durante el afio escolar.
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Las consideraciones especificas para optimizar el uso de cada
lamina, se encuentran en un instructivo elaborado exprofeso para
la educadora.

En la estructura del instructivo para el educador se encuentran:
- Presentacién.

- Descripcién de "Mi cuaderno de Trabajo.Preescolar"

. Estructura de "Mi cuaderno de Trabajo.Preescolar"

« Explicacién del cédigo.

+ Indicaciones didacticas para cada lamina, en esta se localizan:

- El recuadro con cbédigo

- La reproduccién de a lédmina de "Mi cuaderno de
Trabajo.Preescolar"

- ¢Por gqué el tema?

- Lo que el nifio puede hacer.

- Cémo puede participar el educador.
- Trabajemos juntos.

A continuacién se presentan los cdédigos graficos para identificar
cada propuesta de accién:
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SABIAS QUE...

VAMOS A JUGAR

HABIA UNA VEZ...

ToDOS AYUDAMOS.

HAZ LO QUE QUIERAS.

NOS COMUNICAMOS.

Fuente: Davalos, Felipe Palomo Jos&. Instructivo para el Educador Prescolar. SEP, México, 1987,
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Laborar con "Mi cuaderno de trabajo.Preescolar" implica gque el
educador tenga presente:

- La libertad del nifio para actuar.

- La organizacién del espacio educativo.

- La participacién de los padres.

- Los proyectos o situaciones que se deriven.

- Los recursos gque se reguieren.

La evaluacién que se lleva a cabo durante todo el trabajo que se
realice con "Mi cuaderno de trabajo.Preescolar", consiste en

anotar los aspectos sobresalientes de los nifios, promoviendo:

a) La autoevaluacién: Reflexién individual del trabajo del
nifio con "Mi cuaderno de trabajo. Preescolar"

b) La coevaluacién: Que sera la discusidén grupal de esa
autoevaluacién que hizo el nifio de su trabajo con este
material.

cuando utilizar "Mi cuaderno de trabajo.Preescolar": En el

momento en que el nifio lo requiera;

Al inicio de las actividades.

- Al finalizar las actividades.

- Para comenzar un proyecto.

- Al concluir una experiencia.

- Al experimentar diversos estados de &nimo.

- Para recordar experiencias.

4.2.1 ASPECTOS DEL DESARROLLO QUE DEBEN ATENDERSE:

4.2.1.1 RELACIONES LOGICAS:

Identificacién de las causas y efectos de las diversas
transformaciones de un producto; descubrimiento de 1las
posibilidades de transformacién de los objetos.
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- Ubicacién de las acciones en una secuencia légica, identi-
ficacién del orden (antes, ahora, después) que siguen las
etapas de un proceso.

- Modificacién de los objetos para obtener diferentes resul-
tados, iniciativa y toma de decisiones.

- Identificacién de semejanzas y diferencias a partir de 1las
caracteristicas fisicas de los objetos.

- Modificacién de los objetos de acuerdo a sus caracteristicas
fisicas, toma de decisiones.

- De orden temporal (antes, después) y espacial. Manifesta-
cién de emociones y vivencias. Iniciativa y toma de deci-
siones.

- Temporales, causa-efecto, comparacién de acciones e inter-
cambio de opiniones, comentarios en relacién a las activi-
dades realizadas desde diferentes puntos de vista.

- Caracteristicas fisicas de los objetos. Modificacién de
los objetos para formar uno nuevo.

- Utilizacién de los objetos de acuerdo a sus caracteristicas
fisicas ubicacién espacio-temporal. Expresién pléastica
combinando materiales. 1Iniciativa y toma de decisiones.

- Comunicacién, identificacidén de emociones, integracién a
grupos familiares y comunitarios, ubicacién de personajes y
sus acciones en el tiempo y espacio (antes, después, aqui,
alla, cerca, lejos).

- Toma de decisiones, organizacién de acciones, ubicacién de
las mismas en el tiempo.

4.2.1.2 CLASIFICACION Y SERTACION.

- Descubrimiento de 1las posibilidades de 1los objetos de
acuerdo a sus caracteristicas fisicas. Combinacién de

recursos para lograr los resultados planeados.

- Formacién de series de objetos utilizando diferentes crite-
rios, ubicacién en el espacio de los objetos.

- Formacién de colecciones, series wutilizando diferentes
criterios, tomas de decisiones.
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- Identificacién de semejanzas y diferencias entre los obje-
tos ilustrados y los de su entorno a partir de sus carac-
teristicas fisicas.

- Agrupamientos de objetos por diferentes criterios; respon-
sabilidad, iniciativa, aceptacién de reglas, toma de deci-
siones. )

- Iniciativa y toma de decisiones. Comparacién de las carac-
teristicas fisicas de los objetos, seriacién, clasifica-
cién, ubicacidén en el tiempo y en el espacio.

- Iniciativa y toma de decisiones. Formacién de colecciones
y series de objetos con diferentes criterios. Ubicacién
espacial.

4.2.1.3 EXPRESION CORPORAL:

- Expresién corporal, oral y plastica en forma esponténea.
Utilizacién de simbolos propios para completar las expre-

siones.

- Evocacién y manifestacién de vivencias. Participacién en
actividades grupales con caracteristicas tradicionales,
portadoras de valores familiares y comunitarios. Acata

miento de reglas establecidas.

- Diversas actitudes y emociones y estado de &nimo, comunica-
cién y ayuda entre nifios y adultos.

- Estados de animo, comunicacidén de sentimientos e ideas en
forma esponténea, seguridad, independencia.

- Combinacién de diferentes materiales para integrar escenas,
comparacién de las caracteristicas fisicas y posibilidades
de los materiales. Iniciativa y toma de decisiones en
relacién al uso de los materiales.

- Utilizacién de elementos cercanos en forma libre y espontéa-
nea. Expresidén corporal y oral.

- Utilizacién de objetos para enriquecer sus expresiones.
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4.2.1.4 EXPRESION ORAL:

- Elaboracién de relatos a partir de hechos conocidos.
Ubicacién del tiempo y duracién de las acciones. Comunica-
cidén, convivencia familijiar.

- Manifestacidén espontdnea de ideas, emociones, afectos,
vivencias; establecimientos de relaciones de orden temporal
(antes, después). Iniciativa y toma de decisiones.

- Evocacién y manifestacién de vivencias, emociones, afectos.
Conversacién y comunicacién con compafieros y adultos.

- En relacién a las diferentes formas de organizacién grupal,
a la colaboracién que existe entre las personas que reali-
zan actividades en beneficio comin, iniciativa, responsabi-
lidad.

- Explicacién de la realidad. Dramatizacién de acontecimien-
tos conocidos. Comunicacién.

- Relato de situaciones reales complementadas con simbolos

propios. Ubicacién de las acciones en el tiempo (antes,
ahora, después) y en el espacio (dentro-fuera, arriba-
abajo).

- Expresidén corporal, plédstica de los acontecimientos impac-
tantes. Utilizacién de los adverbios temporales en rela-
tos.

- Reflexién acerca del significado de las palabras, reconoci-
miento de variedades dialectales del lenguaje.

- Revisidn de recursos, intercambio de opiniones elaboracién
y evaluacién de resultados.
4.2.1.5 JUEGO SIMBOLICO:

- Dramatizacidn y caracterizacién de personajes importantes.
Construccién de patrones de conducta légica.

- Integracién a grupos de iguales.
- Comunicacién de vivencias, reconstruccién de hechos acon-

tecidos, narrados o leidos relacionados con 1la familia, 1la
comunidad, el tiempo, espacio, expresién de conflictos.
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Expresién y comunicacién de vivencias, sentimientos u
emociones, integracién familiar y comunitaria al actuar y
relacionarse con personas conocidas y desconocidas, inte-
raccién social, sequridad, cooperacién, respeto.

.2.1.6 EXPRESION GRAFICA (LECTO-ESCRITURA):

Utilizacién de c6digos y signos, establecimiento de rela-
ciones entre las acciones de las escenas y el significado
de los textos.

Utilizacién de simbolos, cbédigos y signos (dibujo, elabora-
cién de textos inventados o copiados en forma libre).

Diferenciacidn entre la escritura y otras formas de repre-
sentacién gr&fica, descubrimiento de diversos estilos de
escritura, direccién de la lectura, ordenamiento, espacio,
tiempo.

Ubicacién temporal, previsién de recursos; expresién oral y
grafica. Utilizacién de signos, simbolos y cédigos.

Confianza, utilizacién de simbolos propios. Expresibén oral
y pléastica.
Utilizacién de simbolos propios. Iniciativa y toma de

decisiones. Expresidén corporal, oral y plastica.

Expresién y comunicacidén por medio de simbolos, dibujos,
cédigos y lenguaje. Intercambio de ideas, emociones,
sentimientos y objetos, conocimiento de diversos medios de
comunicacidén espacio, tiempo: causa-efecto.

.2.1.7 ESTABLECIMIENTO DE RELACIONES EN SU AMBIENTE SOCIAL:

Diferenciacién de actitudes de integracién familiar vy
comunitaria, de colaboracidén para la convivencia.

Integracién a la vida social, expresidén de sentimientos y
emociones.

Colaboracién del nifio en tareas de beneficio comGn en las
que elija sus responsabilidades y actle sin coaccidn, segu-
ridad, respeto, toma de decisiones.

Relaciones con el Medio Ambiente Social:
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- Intercambio de experiencias entre iguales, comunicacién e
iniciativa.

Serd necesario que la educadora lleve un control de registro de
las laminas que utilizd de Mi cuaderno de trabajo. Preescolar con

los nifios, y para ello es necesario que descargue la informacién
en las siguientes hojas:
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APOYO DE: “MWI CUADERNO DE TRABAJO.PREESCOLAR®
A LAS ACTIVIDADES DIARIAS DEL JARDIN DE wIfioS

r =T I T L} |
| s1TUACTON: |SITUACION: |SITUACION: | SITUACTON: |s1TUACION: |
| LAMINA: |LAMINA: |LAMINA: JLAMINA: |LANINA: |
|MCMENTO EM QUE SE  |MOMENTO EM QUE SE  |MOMENTO EN QUE SE |MOMENTO EN QUE SE  |MOMENTO EN OUE SE |
[uTILIZO: lutiLizo: |utiLizo: fuTiLizo: |utitizo: |
I T A ¥ h T . T 4 T

|  ACCION DEL | ACTITUD DEL [ PARTICIPACION | PARTICIPACION | PARTICIPACION |PARTICIPACION DE |
| NIRO |  Ebucapor | DEL HoGAR Y | DE LA | DE LA INSPEC- |LA IMSPECTORA GE- )
| | | COMNIDAD | DIRECTORA | TORA DE ZowA | NERAL DE SECTOR |
| f I t i ! i
| | I I | | |
| | I I | I |
I | | | | | |
| | | | I | |
| I I I | | |
| | I | | | |
| | | | | [ |
| | | | | | |
| I | | I I |
| | | | | | |
I | I | | | |
| I | | | | |
| | I | | | |
| | | | | | |
| | I | | | |
| | | | | | |
| | | | | | |
| | | | | I |
| [ | | | | |
| | | | | I |
| I | | | | I
| | I | | | |
| | | | | | |
I I | I | | |
| | | | I I |
I | | | | I I
I | | | | | |
I 1 1 . [l 1

-

Fuente: Curso de capacitacién para el manejo de
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ASPECTOS DEL DESARROLLO DEL NINO QUE SE ATIENDEN

5
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—

Fuente: Cureo de capacitacion para el menejo de *Mi Cuaderno de Trabajo. Preescolar®
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4.3 NIVEL DE PARTICIPACION DEL PERSONAL DIRECTIVO DEL JARDIN®.

Como apoyo al trabajo de la educadora con "Mi cuadernc de traba-
Jo.Preescolar", es necesario gue la directora del Jardin, la
inspectora de la zona y la jefe de sector, participen y cooperen
en el trabajo de la educadora-nifio, en relacidn a Mi cuaderno de
trabajo.Preescolar. Esa participacién de las autoridades consis-
tird en:
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172

NIVEL DE PARTICIPACION DEL PERSONAL DIRECTIVO DEL JARDIN DE NINOS

DIRECTORA

INSPECTORA DE ZONA

1
JEFE DE SECTOR |

Estudiar detenidamente el mate-|-
risl pera dar sugerencias acerca|
de nuevas posibilidades de ac-|
cién con *Mi Cuaderno de Traba-|
jo=. |
|
Respetar la forma de planeacién)|-
(Anticipada o Elaborada en el mo|
mento de iniciar las activida-|
des), para utilizar “Mi Cuaderno|
de Trabajo”. |
|
Permitir y participar en las ac-|-
ciones cammiterias que plantea|
la metodologfa de “Wi Cuaderno|
de trabajor. ]
J
Organizar sesiones participati-|-
ves can los padres de familia en|
dande se utilicen los contenidos|
de "Mi Cuaderno de Trabajo” camo|
tema de andlisis. |
|
Permitir la colaboracién del ni-|-
fio y padres de familia en even-|
tos de cardécter recreativo tradi|
cianal (posades, paseos...). |
|
Apoyar y enriquecer las sugeren-|-
cias de las educadoras, en rela-|
cién a les posibilidsdes de |
aplicacién de “Wi Cuaderno de|
Trabajo®. |

récter
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Estudiar detenidamente el mate-|-
rial para dar sugerencias acerca|
de nuevas posibilidades de ac-|
ci6n con “Mi Cuaderno de Traba- |
jo=.

Considerar que la supervisora no|-
podra cuestionar
nifio y actitud del
haber participado con los nifios. |

la accién del |
educador sin|

Permitir y participar en las ac-|-
ciones commitarias que planteal|
ta metodologia de “Mi Cusderno |
de Trabajo~.

Asistir a las sesiones partici- |-
pativas con los padres de fami- |
lia.

Integrarse en los eventos de ca-|-
recreativo tradicional, |
como un participante ms.

Apoyar y enriquecer las sugeren-|-
cias de las educadoras, en rela-|
cién a las posibilidades de apli|
cacién de "Mi Cuaderno de Traba-
jo=.

Estudiar detenidamente el mate- |
rial para dar sugerencias acer-|
ca de nuevas posibilidades de|
accién con “Mi Cuaderno de Tra-|
bajo~. |

|
Asistir a las juntas con direc-|
tores y educadoras, en donde se|
discuta la aplicacién de “Mi |
Cuaderno de trabajor. |

|

|

Permitir y participar en las ac|
ciones commitarias que plantea|
la metodologfa de “Mi Cuaderno|
de trabajo~. |
|
Asistir a las sesiones partici-|
pativas con los padres de fami-|
lia. |
|
]
|

Integrarse en los eventos de cal
récter recreativo tradicional, |
como un participante mis. |

Realizar intercambios de opinio]
nes con directoras e inspecto- |
ras, para elaborar cuadros de |
concentraciodn de las posibili-|
dades de aplicacién de “Ni Cua-|
derno de Trabajo~. |

|
I
|
)



2/2

T 1
Considerar que cualquier accién |- Considerar que cualquier accién|-Considerar que cualquier accién |
que el nifio realice con "Mi Cua-| que el niSa realice con “Mi Cua-| que el nifio realice con “Ni Cum |
derno de Trabajo®, es positiva,| derno de Trabajo”, es positiva,| derno de Trabajo”, es positiva, |
s menos que sea una acci6n des-| a menos que sea una acci6n des-| a menos que sea una accién des- |
tructiva. | tructiva. | tructora. )

| | |
Respetar la frecusncia de utili-|- Respetar la frecuencia de utili-|-Respetar, la fr ia de uti- |
zacién de Mi Cusderno de Traba-| zacidn de “Mi Cuaderno de Traba-| lizecién de "Mi Cuaderno de Tra |
jo", establecida por el grupo. | jo”, establecida por el grupo. | bajo®, establecida por el grupo.|

| | |
Respetar el momento y el tiempo|- Respetar cl momento y el tiempo|-Respetar el mumento y el tiempo]
que el nifo decida para trabajar| que el nifio decida para trabajar| que el nifio decida para trabajar|
con “Mi Cuaderno de Trabajo”. | con "Mi Cuaderno de Trabajo”. | con "Mi Cumderno de Trabajor. |

|

|

|
|

|

!
I.
|

|

|
I_
i

|

I | | |
I.
|

|

i

|
l.
|

|

]

|
|
|5

Respetar las diversas formas de|- Respetar las diverses formes de|-Respetar las diversas forms de|
organizacién que determine el| organizacién que determine el| organizacién que determine el|
grupo para utilizar “Mi Cuaderno| grupo para utilizar “Wi Cuaderno| grupo para utilizar “Mi Cuaderno|
de Trabajo”. | de Trabajo”. | de Trabajor. |

| | |
Respetar las acciones que el ni-|- Respetar las accidnes que el ni-|-Respetar las acciénes que el ni-|
fio requiere para adquirir los| fio requiere para adquirir les| fio requiere para adquirir los|
recursos (¥) que complementen| recursos (*) que complementen| recursos (*) que complementen|
sus actividades con “Mi Cuaderno| sus actividades con “Mi Cuaderno| sus nctividades con “Mi Cuaderno|
de Trabajo”. | de Trabajo”. | de Trabajo®. |

Fuente: Curso de capacitacién para el manejo de "Mi Cuaderno de Trabajo.

Preescolar”.

(*) Los recursos se pueden obtener en el aula, en el jardin de nifios, en el hogar «
en la comunidad.
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4.4 DESCRIPCION DE LA DIFERENTES LAMINAS DE “MI CUADERNO DE
TRABAJO. PREESCOLAR® .

Las laminas que constituyen el material educativo estén secciona-
das por propuestas de accidn, las cuales son:

Sabias que...

Vamos a jugar

Habia una vez...

Todos ayudamos

Haz lo que quieras

Nos comunicamos

Colores.

A continuacién se explican con mas detalle, los elementos arriba
sefialados.

4.4.1 SABIAS QUE...

Este apartado proporciona elementos al nifio que favorecen 1la
formacidén de conceptos relacionados con la naturaleza, vivienda,
servicios, costumbres y tradiciones para propiciar actitudes de
cooperacién, respeto, proteccién y cuidado de su entorno.

Las laminas que conforman este apartado son:

- Mi salén es...

- Los caminos llevan...

- Errores y mas errores

- Del trigo al pan

- En el mar

- En la feria

- En el mercado de artesanias

- En el mercado
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- En el puerto
- Nuestras tradiciones

- En el centro de salud

4.4.2 VAMOS A JUGAR

Ofrece al nifio elementos para Jjugar tanto en forma libre como
estableciendo reglas, cuya realizacibén le exige interrelacionarse
por parejas o en pequefios grupos.

Las laminas que se encuentran en este apartado son:

- El circo

- Juego de memoria

- Dominé de animales del mar

- Domind de colores

- Loteria

- Mufiecos

- Dominé de figuras geométricas

- Domindé de figuras de pan

- MAquinas

- Con movimiento

- Viajemos
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4.4.3 HABIA UNA VEZ...

Presenta una coleccién de cuentos cuidadosamente seleccionados
tanto en su contenido como en su presentacién. En su contenido se
emplean libremente elementos reales mezclados con fantasia.

Las laminas que se comprenden en él son:

- Bombo

- La rana

- Pedrito y el pajaro

- El guante

- El gigante egoista

- Hip-hipopétamo

4.4.4 TODOS AYUDAMOS

Presenta situaciones de relaciones interpersonales en las gque
resalta la participacién de nifios y adultos, tanto en momentos de
diversién (juegos, paseos, festejos), como en actividades produc-
tivas (cria de animales, pesca, agricultura).

Las laminas que encontamos agui son:

- Juguemos

-~ En la estacién del ferrocarril

- Nuestra posada

- En la calle

-~ El domingo

- En el pueblo ue pescadores

- En la granja

- En el campo
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4.4.5 HAZ 10O QUE QUIERAS

En este apartado las laminas est&n disefiadas para que el nifio
actde libremente y sin presiones. Presentan diversas posibilida-
des de accién gue cada nifio descubra conforme el educador colabo-
re con él.

Las laminas que constituyen a este aspecto son:

- Aeronaves

- Timbres

- Mosaico

- Llegaremos a la luna

4.4.6 NOS COMUNICAMOS

Brinda al nifioc la oportunidad de descubrir diversas formas de
comunicarse con personas cercanas.

Las laminas que engloban a este son:

El teatro

- El periddico

- ¢Para quién son?
- Cantemos

- El correo
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4.5. EL INDICE GENERAL DE LAS LAMINAS DE MI CUADERNO DE TRABAJO.
PREESCOLAR ES:

LAMINA # de hoja
Presentacibn. .. .ccoeeieonnanenen . miiirawileserisioe 1
Carta a el educador............. et . 2
Carta a 1os padres......cc.ovvvninuness AR SRR 3

Mi salén es....... 538 -B--0- off BB . . eaisisessieataine b 4

El circo...... MM SN SEE SRR R R e eiuia e 5-6
BOMDO. oo oo oo .ammiiiganssiesss iiws TN LT T TrT— . 7
Los camiones llevan......... o W N N O PSP 8
Juego de MemOrid. «vseesrieiancnnrnnneas S B Eee 9
AMArillo. cuee i inecenenesonenenanns ivia i 4 NI i 10
JUGUEMOS . v e v vt vsnserosn o e s e s B SR R BT ST e e 11
Errores Y MAS @IrOreS. ..ot eeosenoeanrnonrennnsnns 12
Aviones...... ... b T AR AR e R S e 3 S 13
Colores COMPINAAOS. ot v i tneesinentontneronnnenss 14

En la estacidn del ferrocarril.......... o S WS 15
AzZOl.v.esnnnns «f--0--0- R N 16
Domindé de animales del mar......... s e T S e : 17
Domindé de colores...... B T 1 T 1 T 18

El teatro.......cv0vuue SR N TR S LR R R . 19
MOrado. «o.ee.enen. mwamnsismyniesee S S 1O TP 20
Nuestra posada de dia....... . W N o W e 21
Nuestra posada de noche.........cvvvvuan. spaa b 22
Loteria...cceeevcinrrnnnnnnnass oy 0imn e e e samE . 23 y 25
ROSA 5w sitm srmes i 878 ) & WA 8836 B85 e s R T e 24

RO O gl b a5 4550 405 ) 55 A8, s wmpiecmerm e o s W 26

LA CANA« o s v evsaoesnoos o anflemmianseneis R T 27-28
En la calle........ i £ L U B, e . 29

El domingo...vvvvennrennreans R 6 W R e 30
Timbres..ooivevenenenns o WEER TR B wie e e . 31
Colores combinadoS. . vuueeeeeiiinninnesns - al R 32
Mufiecos....ocou.. R R R S I T S R 33
AzGl marino...... e T RS - W R AENTE Tl e T ami 34
Pedrito y el pajaro...... B ST TR L T T . 35=36
Del Trigo Al PaNn. . e eeu ittt er s nnnnnnsssesss 37-38
Domind de figuras de pPan.......eueivsenrinsnnnnens 39
Domind de figuras geométricCas......vuovuvvessusnnnnn, 40

En el mar.....c..vevee.. IR O A R f e Ve e h e 41

En el pueblo de pescadoresS.......ueeeeuusas oo e e 42

el guante...... oot viieeennn. eaTee e alase p e e §ieters 43-44
Magquinas.......cooiiinnnnnrnnnnnnn - 10 S Y T 45
Colores combinadoS. .o.veversnnnsns st e el A e e 46

En la feria....... L T 47

En la granja.......ee.... oW SRR ) o B e A R T 48
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El gigante egoista....ocevnveiennnnnrtnnrianeanans 49-50

MOSAICO. ¢t evsornnannonsnsasenssifiedwhnvainm sy 51
Colores cCombinados s s« ws wsisesawmn s sinie e saie s s 52
EN €1 CAMPO.:cceceusoonnssoesnasssassrsnsssssnssns 53
En el mercado de artesanias.....c. vvnvesrsannnesas 54
Con MOVIMIENEO. st i veveeeeeeonnnrinsnnnsnnnsrsnnsns 55
Anaranjado....cccctcecercossonsnnsasstsnssnansanans 56
Hip-hipopé6tamo....... o e SEILE BRI At T 57~58
El perifdiCo. v v iverieinereenseoerinanosnsnsnnsnsns 59
En €l mercadO. cceeosectcscossosssssocsnasnansnsna ‘ 60
En el puerto.....seiseacscsssssvsnans sesesasvsnenes 61
cPara quién SoN?...ciiiien it ieaas NG 62
CANtEMOS .o cvvrvesanesnonaseearosnessosonssnsseasessss 63
Nuestras tradiciones.........eoeeuvvuuann B0 s wiincaie s 64
Llegamos a la luna...e.ecevssse L e P TP PR 65-66
Via)emoS.eeeceettesereannsansnannnss o B e 67
Magenta...cieeeiveccacnasssssnssssncssssnsnessancas 68
En el centro de salud.....cvssssssnssnscss e e e 69-70
El correoc......... Boe e e e e e e e e e e e e e e e e 71
PAgina legal...caisssesuasssesassssssssnssnassssms 72

Fuente: Mi Cuaderno de Trabajo. Preescolar. SEP. México 1982
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CONCLUSIONES



CONCIUSIONES

De acuerdo con el estudio realizado, que lleva por titulo E1
Cuaderno de Trabajo Preescolar como un auxiliar didactico en el
proceso ensefianza-aprendizaje, pudimos darnos cuenta de que
cualquier investigacién por modesta que sea requiere de toda una
serie de elementos teéricos y metodolégicos gque van guiando el
estudio en cuestidén. Al finalizar este trabajo podemos concluir
con base en los objetivos planteados, lo siquiente:

En cuanto al objetivo: Comprender el desarrollo de la educacibén
preescolar desde su nacimiento hasta nuestros dias a fin de
contextualizar el objetivo de esta investigacidn, se concluye que
no obstante que la educacién preescolar, ha tenido grandes difi-
cultades para poder desarrollarse, estas han sido superadas poco
a poco, de tal manera que actualmente se tiene la ventaja de que
los nifios de 4 a 5 afios 11 meses estén asistiendo a los centros
educativos preescolares con la plena conviccién de que se les
estid proporcionando en los mismos una atencidén integral acorde
con sus necesidades de desarrollo.

Al referimos a los objetivos: Analizar las lineas generales del
uso del material didacticos en el nivel preescolar y Analizar
las bases tebrico metodolégicas que fundamentan el auxiliar
didactico ®Mi Cuaderno de Trabajo.Preescolar®, se encontrd que
fue disefiado con un formato de 36cm. de largo por 25cm. de ancho,
con el fin de permitir la amplitud de movimiento que caracteriza
la coordinacién éculo-manual del nifio de 5 afios.

Adem&s las l&minas se presentan unidas en su parte superior
horizontal mediante un sistema de engomado. Cuando es necesario
que exista continuidad entre dos paginas se utiliza la parte
anterior y posterior de la lamina. Se incluyen en total 72 léami-
nas que pueden ser trabajadas en el transcurso del afio escolar.

En este material se utiliza como cédigo gr&fico el logotipo de
tijeras y lineas punteadas para indicar en dénde hay que recor-
tar. En cuanto a la presentacién de la figura humana é&stas se
hacen en forma de caricaturas, por considerar que ésta permite
estimular actitudes y expresiones afectivas indispensables en un
libro de este nivel educativo.

Por lo que respecta al color, se da preferencia a colores combi-
nados y distintas tonalidades,lo que propicia que exista una
mayor facilidad para que el alumno pueda captar las ideas que se
plantean en cada urio de los temas.

Las laminas que constituyen el material educativo est&n agrupadas
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por propuestas de accién, las cuales, como ya se dijo anterior-
mente, son:

Sabias que...

Vamos a jugar

Habia una vez

Todos ayudamos

Haz lo que gquieras

Nos comunicamos

Colores

Refiriéndonos al objetivo: Investigar si este material didactico
verdaderamente cumple con las caracteristicas deseables de un
auxiliar didactico para el nivel preescolar, se puede aseverar
que constituye un apoyo para el proceso ensefianza aprendizaje,
al permitir enriquecer el conocimiento en el jardin de nifios, ya
gue cumple con determinadas condiciones, como son:

*

Que esta destinado exclusivamente para ser utilizado para el
nivel preescolar.

Que dentro de sus contenidos éstos tienen una coheren-
cia con el Programa de Educacién Preescolar 1981 que utili-
za la educadora en sus labores diarias.

Al nifio le parece interesante y atractivo por cuestiones de
novedad, por tener su primer cuaderno de trabajo.

Este auxiliar didéctico es Gtil para el estimulo de dife-
rentes actividades, ya que permite al nifo:

- Un acercamiento a manifestaciones y organizaciones cultu-
rales, sociales, recreativas y deportivas.

- Una mejor integracidén con sus compafieros, profesores,
padres de familia y con su propia comunidad.

- La exploracidén de objetos para transformarlos.

- Interesarse por vigilar y cuidar su estado de salud, asi
como el medio ambiente en el que se desarrolla.
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- Responsabilizarse por su propio trabajo respetar el traba-
jo de los demés.

— Estimular su creatividad en las actividades cotidianas que
realiza.

- Desarrollar valores y actitudes positivas.

Ademas de lo anterior, el auxiliar did&ctico contempla caracte-
risticas de tipo técnico que permiten un buen manejo de éste,
tales como:

* Que sea durable, en cuanto a su papel, pero no en lo que se
refiere a su empastado, esto se debe a el tipo de engomado
que se utiliza para la unién de este material didactico, ya
gue se encuentra tan suave, que en el momento en que el nifio
dobla el libro para trabajar alguna de las laminas, se
desencuadernan con facilidad. La Jjustificacién por parte de
las autoridades educativas, por la que esta asi elaborado es
la gque de estd manera el nifio tiene la facilidad de quitar
hojas de este auxiliar, para recortar, pegar, unir, etc., en
el lugar que lo requiera".

* Es higiénico, ya que tiene una tinta que no provoca manchas
en las manos del nifio o en su ropa.

* Su disefio en cuanto tamafio, forma y estructura
es adecuado, no asi los colores que se utilizan, ya que
estos se ven tristes y opacos, a pesar de que se trata de
colores llamativos como el amarillo, rojo, verde, azul,
lila, etc.

* No causa problemas visuales ni manuales al nifio, ya que
el tamafio de las figuras es adecuado y por consiguiente
se tiene facilidad para su manejo en cuanto al recortado y
al pegado de las figuras cuando es necesario.

Por lo gue respecta al Gltimo objetivo: Determinar sus posibili-
dades de uso en el proceso educativo en éste nivel, podemos decir
que al término de esta investigacién, pudimos percatarnos de que
este auxiliar didactico efectivamente apoya el trabajo en la
educacién preescolar en los ejes de desarrollo que marca el
programa de educacién preescolar 1981 basado en la Teoria psico-
genética de Jean Piaget.
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Ccomo conclusién general podemos decir, entonces que "Mi Cuaderno
de Trabajo. Preescolar", presenta las caracteristicas pertinentes
de un auxiliar didéactico adecuado para el nivel educativo al que
se dirige. Y en cuanto a que si estimula el proceso ensefianza-
aprendizaje del nifio preescolar, puede responderse afirmativamen-
te, ya que el libro esta elaborado con base en el programa que la
educadora utiliza para organizar sus actividades diarias.

Habr4 que aclarar que este auxiliar diddctico no es el dnico
recurso del que se vale la educadora para lograr los objetivos de
aprendizaje en el nifio, ya gue una caracteristica muy propia de
la profesora de educacién preescolar es la creatividad, que va
desde un palillo de dientes, una hoja de papel o de un A&rbol,
etc., hasta el mejor 1libro los cuales pueden ser ftiles para
estimular el desarrollo de la psicomotricidad fina y gruesa, la
afectividad, las operaciones légico-matemdticas e infralégicas y
la funcidén simbélica, etc. En el nifio de esta edad se puede
lograr por medio del juego y la imaginacidén, misma que es un
aspecto grandioso de su personalidad.

Con el desarrollo del presente estudio se hacen algunas aporta-
ciones en lo que corresponde a la utilizacidén del cuaderno de
trabajo preescolar, los cuales se sugieren sean tomadas en cuenta
para mejorar en una forma paulatina las principales problemiticas
que han surgido al respecto.

Ademads con las recomendaciones incluidas al final de este traba-
jo, se pretende colaborar de una manera directa con las autorida-
des educativas, con el fin de que sea un beneficio colectivo
entre el educando y las personas involucradas en este proceso
educativo.

Algunas problemdticas que requieren ser investigadas mds a fondo
y gue presentan serias dificultades en la educacidn preescolar en
la actualidad son fundamentalmente entre otras:

* La falta de vinculacién entre planes de estudio y los pro-
gramas y la realidad del educando.

* Una verdadera planeacidn académica y financiera del sector
educativo.
* Elaboracién de materiales didacticos coherentes y congruen-

tes entre los planes y programas de estudio y la realidad
que vive el educando.

w Una mayor continuidad en las politicas educativas.
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* La elaboracidn de metodologias propias y acordes al proceso
de ensefianza-aprendizaje de la educacidn preescolar.

Todo esto se plantea, debido a qgue son problemadticas que inciden
directamente en el uso "Mi cuaderno de trabajo. Preescolar".

Finalmente cabe aclarar, que una limitacién muy fuerte la cual se
tuvo en el desarrollo de la presente investigacién es la que se
refiere a la poca informacién que existe sobre el tema, ademas la
resistencia gque muestran las autoridades educativas para poder
proporcionar datos referentes al estudio.

93



RECOMENDACIONES DERIVADAS DE LA INVESTIGACION



RECOMENDACIONES DERIVADAS DE LA INVESTIGACION REALIZADA

La investigacidn realizada permitié darnos cuenta de que reali-
zar un trabajo de esta naturaleza, no es nada sencille, sino que
implica toda una serie de elementos que se encuentran concatena-
dos en la realidad educativa estudiada. Ademds pudimos conocer
que todos los fendmenos tienen una causa y un efecto y que por lo
tanto algunas causas se transforman en efectos en ciertos fendme-
nos y algunos efectos se transfieren a causas en algunos otros,
por lo que la primera recomendacidén que se hace en el presente
estudio, es que para que se pueda realizar un verdadero anilisis
de los diversos problemas sociales, ya sean de indole educativa,
econdémica, politica, demografica, etcétera, siempre se deben
tomar como punto de partida las diversas variables, que en ellos
intervienen. Ya que si no se conocen estos elementos, es muy
dificil conjugar la teoria con la practica de lo que realmente se
pretende.

Por otra parte, entrando en lo que corresponde especificamente a
los aspectos tedricos del tema que investigamos, pudimos dar
cuenta a lo largo del presente estudio que debido a la naturale-
za e importancia del analisis de "Mi cuaderno de Trabajo.Preesco-
lar" se deben considerar para el mejoramiento de 1la educacién
preescolar las siguientes recomendaciones:

Contar con una politica de continuidad en lo que respecta a todos
los aspectos que conforman a la educacién preescolar tomando en
consideracidén presupuestos suficientes, personal docente capaci-~
tado y necesario para el nivel educativo,planes y programas de
estudio vinculados a la realidad mexicana en la cual se desen-
vuelve el educando, material didictico necesario y acorde a la
realidad en la cual se desarrolla el nifio y finalmente una mayor
atencidén del proceso ensefianza aprendizaje de este nivel, entre
otros aspectos.

Tales recomendaciones se hacen en virtud de que pensamos gque las
problemdticas del sector educativo sobre todo en el nivel prees-
colar se han venido agudizando ultimamente, debido a que la
politica educativa en cada sexenio presidencial de nuestro pais,
no presenta una continuidad que permita evaluar resultados de una
manera objetiva, ya gue cada persona representante del poder
ejecutivo federal trae diferentes equipos de trabajo gue rompen
de una manera tajante el trabajo que se venfia realizando con
antelacién en cada una de las Secretarias de Estado dando como
resultado que no se tenga una continuidad en los planes trazados
dentro de la politica educativa, ademas de que muchas veces las

95



perspectivas qgue se manejan en cada uno de los sexenios presiden-
ciales son tan amplias ya que cuando son puestas en practica el
tiempo no es suficiente.

Por otra parte seria deseable gue se realice un verdadero anali-
sis de los presupuestos que se asignan a cada uno de los sectores
que conforman la estructura educativa del pais y especificamente
cada uno de los niveles y ciclos educativos, ya que muchas veces
se aprecia que existe una gran desproporcién en la distribucién
de estos presupuestos debido a que en éstos no se toman en cuenta
los costos que incluyen cada uno de los programas y la realiza-
cién de los mismos, ademds se debe racionalizar el presupuesto de
acuerdo a las necesidades gque plantea cada uno de los niveles
educativos, ya que estos requieren de diversos elementos que
pueden ser imprescindibles dentro del proceso ensefianza aprendi-
zaje.

Aunado a lo anterior, también se puede mencionar como otra de las
recomendaciones, que se debe contar con personal idéneo y sufi-
ciente para cada uno de los niveles educativos, ya que muchas
veces se aprecia que existen improvisaciones de formacién en el
personal docente, sobre todo en el ciclo educativo
preescolar,debido quizd a que se le da poca importancia, ya que
el estado lo minimiza muchas veces porque no lo cree importante
en comparacién con los otros ciclos educativos.

Junto con lo anterior, se tiene que en numerosas ocasiones, se
realizan cambios en los planes y programas Y en la metodologia,
lo cual requiere de una capacitacién y actualizacién por parte
del docente, sin embargo el estado no proporciona de una manera
completa esta capacitacién, lo que provoca deficiencias en su
labor , y por lo tanto en el proceso ensefianza aprendizaje.

También se recomienda como parte vital de nuestra investigacién,
se revise lo que se refiere a la adecuacién de planes y programas
de estudio a las necesidades en las cuales se desenvuelve el
educando, ya que la mayoria de las veces estos planes y programas
estan desvinculados totalmente de la realidad del nifio mexicano,
no hay que olvidar por citar un ejemplo, que el programa de
educacién preescolar tiene sus fundamentos psicolégicos en 1a
teoria psicogenética de Jean Piaget, situacién inexplicable, vya
que en México, se cuenta con personal capacitado para elaborar un
modelo educativo acorde a las necesidades del nifio mexicano,
ademds se considera necesario regionalizar los contenidos educa-
tivos, ya que es importante que el educando cuente con elementos
propios de un contexto nacional Y por otra parte de su realidad
regional en la cual se desenvuelve.
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Tomando en cuenta estas sugerencias generales, es preciso mani~-
festar una serie de recomendaciones particulares del presente
estudio, dentro de 1las cuales destacan fundamentalmente 1las
siguientes:

a).- El material diddctico para el educando del nivel preescolar
debe reunir ciertas condiciones especificas, tales como un
contenido adecuado a las caracteristicas y necesidades del
nifio, comprendiendo temas que realmente le interesen, de tal
manera que lo mantengan involucrado dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje de una manera activa y dinamica.

b) .- Que los materiales did&cticos presenten las caracteristicas
necesaria en cuanto a forma y manuabilidad, es decir que
cuenten con una estructura capaz de soportar los tratos que
le da el nifio, y adem&s que no sea pesado ya que de otra
manera el educando no lo transportard a su casa o bien no lo
llevard a la escuela, ya que hay que considerar que el nifio
no sblo carga con el material diddctico sino con otros
elementos que intervienen para el proceso ensefianza aprendi-
zaje como son l&piz, cuaderno, y en algunas ocasiones hasta
alimentos que consume en su hora de recreo.

c).- Aunado a lo anterior, se requiere que los dibujos y figuras
que se manejan en el material diddctico sean bien definidos
de tal manera que no existan ambigiiedades en los elementos
que se desean plasmar en cada uno de los temas que lo con-
forman.

d) .~ Al mismo tiempo se recomienda que el uso de los colores sea
el adecuado en cada una de las situaciones que se presentan
en el material did&ctico, ya que de acuerdo con el analisis
realizado a este material en el nivel preescolar pudimos
darnos cuenta que existen grandes errores al respecto, por
lo que se recomienda que este material didédctico sea reela-
borado con un equipo que realmente conozca estos requisitos,
Y que, a su vez, los trabaje conjuntamente con dibujantes y
disefiadores capaces de plasmar de una manera clara Y pbrecisa
todo aquello que se le quiere ensefiar al educando.

e) .- También se recomienda que estos materiales antes de difun-
dirse entre la poblacién infantil se sometan a una consulta
del personal docente que los va a utilizar, con el propésite
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de que viertan sus opiniones sobre sus contenidos y al mismo
tiempo no se presenten situaciones irregulares en cuanto a
su uso, ya que el docente estard consciente de que lo plas-
mado en esos materiales didacticos es una obra intelectual
que fue elaborada de una manera conjunta tanto por autorida-
des educativas como por el propio docente.

f).- Es lmportante insistir en que todos los elementos antes men-
cionados tanto en las recomendaciones generales, como en las
particulares, deben ser considerados para la elaboracién de
los materiales diddcticos, ya que de no ser asi muy dificil
serd que el material didactico pueda ser Gtil y funcional
para el educando del nivel preescolar .

g).- Otra recomendacién es que la educadora reciba una capacita-
cidén adecuada y completa, para el uso de este auxiliar
diddctico, ya que en la mayoria de las ocasiones se descono-
ce, por parte de las profesoras de educacién preescolar,
todas las posibilidades de uso de este material

h) .- Que se realice un estudio también del tamafio del material en
relacién con el mobiliario que se utiliza en los jardines de
nifios, ya que en la mayoria de las veces resulta incémodo e
impropio para su utilizacién.

i) .- Se sugiere tambié&n que los dibujos de las la4minas sean mas
apegados a la realidad del nifio.

3) .- Recordando que el nifio de preescolar comienza a conocer el
mundo gque lo rodea y por sus caracteristicas en este nivel
se recomienda que los colores sean vivos y con brillo, para
que de esta manera le sean mas llamativas las l&minas.

Finalmente, sugerimos a los interesados en el estudio de 1la
educaciédn, due realicen diversas investigaciones en los
distintos niveles educativos que existen, ya que por la comple-
jidad gue representa el estudio de cada uno de estos niveles, se
debe afrontar cada uno de los aspectos de una manera detallada de
tal forma que esto permita solucionar adecuadamente las diversas
problemé&ticas que se presentan al interior de cada uno de ellos.
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