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PRESENTACION.

En el amplio campo de las Ciencias Sociales, en el estudio y
en el aprendizaje, como objeto de estudio o de conocimiento se a-
bordard en el presente docwmento, una de las facetas del proceso-
educativo escolar: la dinimica existente entre el alumno y el do-
cente.

La total expresién de lo educativo es comprensible en la ex-
tensién del todo concreto y en el analisis de sus elementos, atn-
los mis pequefios y en apariencia insignificantes, pueden ser los-
mas relevantes.

El fenomeno educativo es un factor del cambio social o de la
permanencia, es un elemento de decidida incidencia social y moti-
vo de miltiples reflexiones sobre su dialéctica Y sus productos.

Su problemitica es multicausal. No se puede aportar solucién
0 enunciar alternativa tan facilmente, con la modificacién de uno
de los elementos del objeto de nuestra atencibén, pero tal vez si-
considerando toda la estructura y funcionamiento existente (la to
talidad social).

El fen6meno de 1la ensefianza-aprendizaje, como proceso, tiene
su dinémica real y concreta en la escuela Y en la labor docente -
cotidiana.

Es motivo de éste documente incidir en la labor docente en -
la perspectiva de la socializacién y reflexi6bn del conocimiento -
formativo y permanente en las Ciencias Sociales, por medio de la-
experiencia en la clase escolar.



CAPITULO UNO

"EL OBJETO DE ESTUDIO-PROBLEMA"



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

La ubicacién de nuestra realidad educativa dentro del ambito
escolar y su proceso social, y la posibilidad de expresar alterna
tivas, depende, entre otras cosas, de la aplicacidén progresiva de
la "reflexi6n critica" (1) por parte de los docentes sobre su es-
pecifica labor y experiencia. Esta posibilidad de concientizacibén
de nuestro presente socioeducativo, como producto de un pasado co
min, puede guiarnos en la transformacidén de la labor docente, que
la cologque a la altura de las condiciones y circunstancias actua-
les. Y, principalmente, porque si el pasado ya se hubiese compren
dido, también se entenderia el presente en su funcién proponiéndo
se alternativas a los problemas encontrados. Esto es:

La socioformacién econdmica o formaci6bn social, como catego-
ria de estudio para que el "estudiante [realice] una visién gene-
ral del devenir histérico de las sociedades [considerando] [..-]-
explicaciones de los hechos histéricos, no s6lo en forma descrip-
tiva (hechos, fechas, nombres) sino fundamentalmente conceptuales
con la pretensién de que los fenb6menos histéricos sean revaloriza
dos y leidos desde perspectivas més teéricas y mas criticas" (2).

Es decir, que en el presente documento se apoya la idea de -
comprender el proceso histérico de nuestro pais, sin interpreta--
ciones reducidas (historiografia), para integrar una visién de u-
nidad y totalidad (3) histérica.

Una de las alternmativas es nuestra participacién renovada co
mo docentes, un cambio de enfoque o perspectiva, un rol diferente
de trabajo social, de funcién y de responsabilidad.

En el docente recae la responsabilidad (o parte de ella), de
hacer realidad las esperanzas de ese tipo de hombre al que aspira
en sus principios nuestra carta magna, de esa nueva escuela, de -

(1) ESCOBAR Guerrero, Miguel. (Comp.) Paulo Freire y la Educacidn
Liberadora. Biblioteca pedagdgica. SEP/Ediciones El Caballito
México, 1985, p. 159.

(2) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Sociedad, pensamiento y edu-
cacién I. Antologfia; UPN-SEAD, México, 1987, p. VII.

(3) El1 concepto clave del método hegeliano es el de totalidad.
ibid. p. 109.




su lugar en la sociedad. Con la diaria labor, alli es donde habra
que dar el primer paso: el aula de clases.

A. DELIMITACION DE LA PROBLEMATICA.

El enfoque del estudio partié de la experiencia y con la -
reflexién sobre la expresién profesional concretizada en el au-
la del profesor de nivel elemental: su actuacién real y cotidia
na, en el espacio y tiempo donde ésta aparece.

1. UBICACION DEL PROBLEMA DE ESTUDIO.

La docencia, su funcién y sus productos, estén ubicados --
dentro de la problematica educativa del pais como fen6meno so--
cial concreto, pero principalmente como objeto de la misma y co
mo sujeto de su solucién.

En su parte socioecondémica la docencia no explica completa
mente la naturaleza del fendémeno abordado. "Por otra parte, la-
regién dominante [de la estructura ideolégica], (religiosa, mo-
ral, filoséfica, [educatival], etc.) [y que condiciona algunas -
expresiones de la docencial no estd determinada directamente --
por la economia [...]. No existe una determinacién directa, me-
cénica, de la economia, sino una determinacién estructural [i--
deolbgical” (4).

Por lo tanto, es bajo la perspectiva de la dinadmica social
caracterizada por formas de educaci6on formal e informal, de la-
influencia de las condiciones objetivas -materiales y estructu-
rales- y circunstancias educativas (escolares y extraescolares)
de las expectativas de la norma institucional y de las posibili

dades reales de los recursos humanos.

(4) HARNECKER, Martha. Los conceptos elementales del materialis

mo histérico. Edic. quincuagesimoséptima; Siglo veinte edi-
tores, México, 1989, p. 111.



Y en una interpretacion de tal fenémeno Magdalena Salombn-
dice:

Para Althusser, la accién educativa, encarnada en la es
cuela, viene a ser uno de tantos aparatos ideolégicos -
del estado, porque mis que por la coercién [...1, la es
cuela renueva las relaciones de produccién existentes, -
a través de la introyeccién del discurso ideolégico de-
la clase dominante...(5).

Esto nos coloca frente a una realidad concreta (cuyo traba
jo de objetivaci6én intelectual es una gran dificultad para cada
individuo) existente, que antagoniza con la versién ideolégica-
de la realidad nebulosa, artificial y superficial dada, que al-
coexistir a ciertos niveles, hacen dificil percibir, por nues--
tros medios comGnes, el significativo conjunto de los elementos
constitutivos del fendomeno gque nos ocupa.

El trabajo docente en la educacién primaria es mas comple-
jo y especifico que el administrativo, siendo éste Gitimo de di
reccién y control, y el que nos ocupa tiene que ver directamen-
te con el aprendizaje de los alumnos, que puede variar en canti
dad y calidad, en superficialidad y relevancia. AGn m&s, en el-
segundo ciclo de educacién primaria (3° y 4° grados), que nos -
entrega al tercer ciclo alumnos gque han rebasado la barrera de-
la lecto-escritura -impuesta inconscientemente por formas de en
sefianza-aprendizaje tradicionalmente irreflexivas: "educacién -

bancaria® (6), y con un vacio de sjignificaciones y relaciones -

(5) SALOMON, Magdalena."Panorama de las principales corrientes de
interpretacién de la educacién social como fenémeno”, en anto

logia Sociedad, pensamiento y... op. cit. p. 72.
(6) En: Paulo Freire. op. cit. p p. 17-21.

Res(men de la concepcién bancaria de la educacidbn:

Las relaciones educador-educando son de naturaleza funda--
mentalmente narrativa y discursiva en la escuela actual; tal-
accién implica un sujeto pasivo (el alumno) y el educador que
llena a los educandos con los contenidos de su narracién. La-
educacidon se transforma en un acto de depositar, en el cual -
los educandos son los depositarios y el educador quien deposi
ta.



entre el conocimiento escolarizado y su realidad cotidiana.

El tercer ciclo de educacién primaria, 5° y 6° grados, de-
beria ofrecer a los alumnos oportunidades para usar los lengua-
jes como instrumentos para realizar la interpretaciéon de los co
nocimientos sociales y las habilidades y capacidades para desem
pefiarse en el medio social al que pertenecen o al que acceden, -
por medio de una progresiva comprensiéon objetiva de los hechos-
y de sus causas.

El hecho educativo en su expresién cotidiana en las aulas-
del medio rural y en algunas areas de las grandes ciudades (su-
burbios de la ciudad de Toluca y zonas populares del &rea metro
politana del Distrito Federal), en la mayoria de las veces care
ce de esas oportunidades y en forma contraria, presenta la iner
cia del tradicionalismo, del desempefio empirico docente que ha-
tomado carta de residencia por afios, no s6lo en la educaciébn --
primaria: cuando se carga de pasividad la actividad docente con
la retébrica de la permanencia, por tanto, con umidireccionali--
dad (mon6logos del profesor), en el proceso de comunicacién edu
cativa, deformandolo al quedar al margen la actuacidén del alum-
no. Al respecto Prieto Castillo subraya que "la comunicacién e-
ducativa no nace de acrobacias intelectuales. Es una necesidad-
concreta a la que la universidad no puede dejar de responder”, -
(7) lo mismo que cada docente.

Por otra parte, la falta de relevancia en el tipo de eva--
luacién de los objetivos escolares que dan mas importancia a co
nocimientos memorizados (fragmentados y descontextualizados), -
que a la comprensién; anula la posibilidad de aplicaci6n y el -
logro de habitos y actitudes favorables al alumno en su vida so
cial.

La participacién docente y su directa intervencién en este
proceso, es el principal agente social, medio e instrumento del

(7) PRIETO Castillo, Daniel."La comunicacién educativa como proce

so educativo"., en antologia Técnicas y recursos de investiga-
ci6én I; UPN-SEAD; México, 1987, p. 11.
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logro de los intereses o fines educativos en los que se encuen-
tra comprometido. '

Como consecuencia de lo anterior se observa al proceso edu
cativo caracterizado ya como unidireccional, al destacar el rol
docente y dejar de lado el papel del alumno con relacién al a--
prendizaje escolar, como el segundo término que afirma el vincu
lo dependiente del nifio, respecto del adulto que domina (8). A-
parte de que podriamos profundizar en los aprendizajes no esco-
lares, dentro y fuera del aula, que inciden importantemente en-
la personalidad del alumno y en sus perspectivas y concepciones
del mundo: "el curriculum oculto”, respecto al cual Jackson nos
aclara que "las evaluaciones y la autoridad [...] constituyen -
un curriculum oculto que el alumno debe superar si quiere avan-
zar con éxito a través de su etapa escolar" (9). Se puede decir
que "curriculum oculto®” podria denominarse como un componente -
del proceso educativo que coexiste con el curriculum explicito-
Y que denota contenidos de aprendizaje social en las actitudes-
y conductas de algunos educadores y administradores de las ins-
tituciones escolares.

Dicha unidireccionalidad del proceso educativo podria sus-
tituirse por la "dialogicidad de la educacién y su problematiza
cién", como expresa en sus conceptos Paulo Freire (10).

) La funcién social del maestro y de la escuela primaria den
tro de los perfiles profesionales actuales. tiene una practica-
concreta y determinante que la ubica en el punto critico del a-
nalisis de la problemidtica que se aborda, cuyos elementos, fac-
tores y relaciones definen la problematizacién de la labor edu-
cativa, a la que se contribuye con el presente documento y que-
podria culminar con otras aportaciones conjuntas para un traba-
jo tefrico profundo desde diversos contextos.

(8) GARCIA, Guillermo."La relacién pedag6gica como vinculo depen-
diente"; en antologia Medios para la ensefianza; UPN-SEAD; M&-
xico, 1986, p p. 96-104.

(9) P. W. Jackson."La monotonia cotidiana®; en antologia Grupo Es
colar; UPN-SEAD; México, 1987, p p. 29-62.

(10) Paulo Freire... op. cit. p p. 24-26.
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2. DIMENSION CURRICULAR ESPECIFICA.

La educaci6n como proceso o proyecto social para el logro-
de los objetivos, actta por medio de la institucién escolar pa-
ra cumplir con la gama curricular oficial y con propésitos de--
terminados por la politica educativa vigente. El trabajo docen-
te en el marco de la escuela institucionalizada presenta entre-

otras caracteristicas las siguientes:

A) El trabajo docente deberia basarse en los supuestos filo
s6ficos y doctrinales de los planes y programas de estudio vi
gentes -que tienen en ocaciones caracteristicas de contunden-
cia- en funcién de la posible definicién de alternativas, cla
ro subrayando la relatividad de esa posibilidad y del hecho -
de cuestionar esa contundencia, via la reflexién del origen -

de la norma Y su consenso.

B) Los contenidos teéricos para el desempefio docente se en-
cuentran en funci6n de la profesionalizacién del profesor, de
su actualizaciébn y la investigacién permanente.

C) Las caracteristicas del desempefio metodol6gico del traba
jo docente, pueden determinar la naturaleza de los procesos -
que hacen posible el hecho educativo especifico en el aula, -
como son: el rol docente; los objetivos de aprendizaje; el u-
so de medios y recursos; la rigidez de horarios; el apego a -
los avances programaticos, semanarios, etc.: dando a cada ele
mento del sistema una importancia diferente segin perspectiva
© concepcién pedagégica que sustenta cada docente. Es la con-
cepcién pedag6égica la generadora (en algunos casos), de pro--
blemas o soluciones en el aula, por su inexactitud o en su ca
SO, por su relevancia.

Entonces es posible encontrar el desempefic docente inmerso
en la dimensién curricular especifica del aula y del grupo esco
lar, donde cobra sentido ¥y direccién su importante labor, cuyo-



descubrimiento surge del sentido social de la educaci6tn como un
procesu -del cual puede percatarse el docente-, en contrasta---
cién con la realidad vivida de la cotidianeidad del hecho educa
tivo. Y puesto que el profesor actta en la mayoria de las veces
en forma empirica, tal hecho reclama su explicitacién; como es-
el hecho del c6mo el profesor imparte los conocimientos curricu
larmente legitimados del &rea de las Ciencias Sociales:

1.- Cuvando el docente aborda la temAtica social sin cohe--
rencia disciplinaria y en forma fragmentaria.

2.- Hace explicaciones de hechos aislados, subrayando luga
res y fechas para su memorizacibén y recitacién cuando asi -
lo requiere el profesor del alumnado.

3.~ El profesor olvida que la relacién entre el espacio y-
el tiempo son fundamentales, misma que explica el devenir -
histérico como proceso, en el cual los origenes, las causas
y las consecuencias son los elementos que hacen posible una
mejor comprensién.

4.- E1 docente se apega al contenido curricular sin darle-
a veces una interpretacién didactica, separando las asigna-
turas en su tratamiento en clase como si en la realidad el-
conocimiento y la experiencia de aprendizaje se presentaran
desligados de la totalidad (11) del hecho concreto.

5.- Por lo tanto, el conocimiento se vierte descontextuali
zado, haciendo a un lado la posibilidad de comprensiétn e in
terpretacién por parte del alumno, de acuerdo a sus esque--
mas Yy experiencias propias (su propia concepci6tn del mundo)
para construir su conocimiento.

6.~ Como consecuencia, los profesores que actdan asi, nie-
gan las posibilidades pedagbgicas del siguiente hecho:

(11) KOSIK, Karel. Didéctica de lo concreto. Edit. Grijalvo; Méxi
co, 1976, p. 56.
Donde dice:
...la realidad es totalidad concreta que se convierte en es-
tructura significativa para cada hecho o conjunto de hechos.
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En la actualidad soci6logos, antropélogos, cconomistas
y otros pensadores, no dudan en afirmar que el hombre es un
producto social (esto no es una generalizacién); Karl Marx-
argumento al respecto (12).

La teoria social se estd conformando por el trabajo de
diversas disciplinas que contribuyen a la construccién de -
sus marcos cientificos. Entonces: icémo podremos dar un s6-
lo tratamiento a la historia desvinculada de la filosofia -
social?; :icébmo es posible tratar asignaturas aisladamente, -
pensando en la divisién arbitraria de la realidad, de su to
talidad, para después esperar que se hable de una integra-
ci6én de las mismas?. Para esto hay que recordar que la tota
lidad (13) no es la suma de las partes, ni cada una de és--
tas aislable del resto sin que pierdan su especial sentido-
en el todo (14).

Asi, puede surgir la posibilidad de dar sentido a las-
Ciencias Sociales para que se constituyan en objeto de nu-
merosos conocimientos acerca de nuestra sociedad, y ésta a-
su vez en objeto de estudio para la interpretacién de su pa

sado, presente y futuro.
3. EL CONTEXTO SOCIAL.

El fen6ébmeno educativo como parte de la totalidad social (y
en especial como parte de la estructura social), influye en to-
dos los miembros de la sociedad conformando sus personalidades-
desde edades tempranas a través de diversas formas y medios: --
los lenguajes, los medios de difusién, las costumbres, etc. Tam
bién son motivos de aprendizaje las conductas, las actitudes y-

roles transmitidos informalmente por los medios de comunicacion

(12) "Los conceptos elementales..." op. cit. p. 267.
(13) Se abundara mas en tal término.

(14) Llamaremos FORMACION SOCIAL a una totalidad social concreta-
historicamente definida.
HARNECKER. .. op. cit. p. 172.
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(si se les puede denominar asi) de masas, en cuyos mensajes sub
yacen contenidos con finalidades comerciales que invitan al con
sumo de articulos., creando necesidades artificiales que provo--
can conductas inferidas para el logro de cierta aceptacién so--
cial, cambiando tantas veces la personalidad de la persona, co-
mo marca la necesidad comercial y distanciando cada vez mas de-
la realidad a los individuos. Asi se ha caracterizado al hombre
por el positivismo: un objeto mas de produccibén en serie, de u-
na personalidad conformable, de dudosa libertad y originalidad-
nula.

Todo en la sociedad es educativo o no, de acuerdo a su sen
tido y direccion en el individuo, siendo éste un producto de la
sociedad conformado de acuerdo a lo que recibe del medio exter-
no.

El proceso educativo es convencionalizado cuando se escola
riza, tratando de conformar un recepticulo de valores que debe-
ria poseer cada individuo por medio de su educacién escolar y -
cuyo fin tltimo es la relevancia y trascendencia social (utépi-
co). Este hecho educativo inicia con la relacién escolar entre-
Yy los alumnos. El grupo escolar, después de la familia, es el -
espacio de aprendizaje de roles sociales, conductas y expectati
vas novedosas y utiles para los alumnos, donde experimentan y -
ponen a prueba sus concepciones acerca del mundo.

El alumno recibe incidencias del resto de la comunidad es-
colar, convirtiéndose en el centro de interrelaciones: entre el
mundo infantil y el adulto, su personalidad y vida intima con -
el resto de la poblaciétm donde vive.

En el nifio penetran las influencias institucionales, la --
disciplina escolar, la norma y la clasica frase del 'debe ser'.

Como parte de la espiral de fenbémenos, existen condiciones
socioecon6micas, como parte de las determinantes fundamentales,
que generan las caracteristicas del sitio geografico de nuestra
observacién. Es este el medio particular:

Una zona rural agricola con diversas limitaciones urbanas-
y cuyas necesidades marcan un atraso con escasas posibilidades-
de desarrollo comunitario. Es foco que emana pobreza, delincuen



-11-

cia e ignorancia (como muchos otros sitios en la repablica). La
permanencia de su situacién en los dltimos afios podriamos cali-
ficar de evidente. Las necesidades son muchas. Las caracteristi
cas especificas y datos generales de la poblacidén que nos ocupa
se encuentran en el apéndice para el efecto al final del presen
te documento.

La zona de estudio donde se encuentra inmersa la escuela-
primaria, muestra atrasos culturales que propician que el alum-
nado esté en predisposicién a enajenaciones sociales, tales co-
mo el seguimiento irreflexivo de modas y estereotipos, imitando
a los grupos de jévenes de las zonas metropolitanas, adquirien-
do conductas que repiten esquemas no muy recomendables.

La poblacién adulta rechaza algunas formas de cultura que-
se les muestra a través de la escuela, tal vez de manera no in-
tencional, manifestando apatia y silencio al momento de convi--
vir socialmente en eventos escolares diversos, para después con
tinuar con sus conductas acostumbradas.

La escuela primaria en su relativo margen de influencia e-
ducativa (siendo las posibles causas de esto: la preparaciém --
profesional de los profesores; la falta de un proyecto educati-
vo a nivel escuela) se encuentra limitada en sus posibilidades-
de trabajo profundo, entre otras cosas, por la importante nece-
sidad de actualizacién. También manifiestan los profesores con-
ductas relajadas con relacién al interés por resolver problemas
escolares como: la higfene, la salud, la nutricién, etc. Ellos-
interpretan la normatividad institucional como la guia gque los-
hard profesores como 'deben ser' (cubren horarios y trabajan su

perficialmente).
4. EL CONTEXTO INSTITUCIONAL.

Por las caracteristicas institucionales de la educacién en
México y su relativa contundencia. Por la consecuencia de su --
conformacién doctrinal y politica: el trabajo docente se funda-
menta en los principios constitucionales, en supuestos filos6fi
cos y pedagdbgicos contenidos en los planes y programas vigentes
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-los que pueden enriquecerse con el trabajo cotidiano-. Alli se
encuentran los contenidos de aprendizaje escolar a ofrecer al a
lumnado. Una de las fuentes para las formas de desempefio docen-
te en el aula, son el tipo de relaciones institucionales que el
profesor establece en su contexto.

Dentro del marco de la labor docente. ésta puede ser una -
expresion resultante de las concepciones y expectativas -de la-
interpretacién docente-, gque se forma cada docente de su labor-
y de la naturaleza del vinculo institucional. de su posicién --
profesional, como trabajador bajo una normatividad establecida.

La flexibilidad de la norma es relativa: en algunos casos-
extremos dentro de la escuela primaria descrita, se rinde culto
civil a la norma por la parte administrativa y algunos docentes
al confundir el Civismo con Ia institucionalidad, sin darse la-
oportunidad de comprenderla en su real dimensién (de orden so--
cial) -su version es el sustento injustificable a los autorita-
rismos en el plantel-.

Por otro lado, em ocaciones la normatividad institucional-
sirve como guia frfa, cobrando su valor como elemento contunden
te para lograr imponer criterios.

En tales circunstancias, una propuesta didactica en su ver
si6én operativa, podria fracasar en su aplicaci6n concreta en el
aula (15), sin una propuesta administrativa alternativa, que ac
tuando paralelamente apoye el proyecto educativo de escuela del
que ambas forman parte.

Para poder construir con base en el dialogo educativo y la
participacién total del docente, algunas alternativas de solu--
cién a esta situaci6n y lograr dar por hecho el respeto a las -
iniciativas pedagbgicas debera desarrollar la capacidad de argu

(15) En el caso de PALEM y su aplicacién en el medio escolar que-
nos ocupa: se observé un rechazo a tal propuesta por parte -
de los docentes involucrados, que no presentaron argumentos-
sb6lidos o altermativa alguma. Tanto el coordinador como los-
profesores desconocen los fundamentos y caracteristicas de -
trabajo en el aula. Administrativamente hubo imposicibén. Los
docentes no se dieron la oportunidad de experimentarla en un
ciclo escolar completo (volvieron al tradicionalismo), ni se
dieron a la tarea de investigar sus dudas.
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mentacidén y aumentar su nivel de profesionalizacién.
En el siguiente cuadro disefiado para esquematizar la posi=
cioén del docente y del alumno (al centro del contexto social), -

se observan los elementos del analisis.

Dimensién curricular Institucionalidad

EL GRUPO ESCOLAR

ALUMNO «— DOCENTE

Proceso ensefianza-aprendizaje

Escuela

CONTEXTO

Determinantes contextuales

Realizacidén: José Rodriguez Romero.
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B. ANTECEDENTES REFERENCIALES.
1. REFERENCIAS DOCUMENTALES.

Como en toda formaci6n profesional los libros se conjugan-
con las experiencias vividas, los cursos académicos que determi
han nuestra profesionalizacién. Se citan los libros mas impor--
tantes y aquellos documentos valiosos para la tematica abordada
aqui en este texto, al final de la obra. Los documentos que es-
pecificamente se consideran en este apartado, son los siguien--
tes:

A) Primer documento:

"Declaracién mundial sobre educacién para todos y marco-

de accidén para satisfacer las necesidades de aprendizaje

basico."

Documentos adoptados para la Conferencia Mundial sobre E
ducacién para Todos y Satisfaccién de las Necesidades del A--
prendizaje Bisico. Titulada tal como aparece en la fuente y -
celebrada en Jomtien, Thailandia, del 5 al 9 de marzo de 1990

Documentos de suma importancia, por su relevancia a ni--
vel mundial, su definitiva influencia en nuestro pais por la-
temiatica abordada y la contribucién de los participantes a la
explicitacién de criterios universalmente aceptables sobre la
educacioén como fen6meno mundial. Hoy que el mundo se encuen--
tra en el umbral histérico, al final del milenio. En el texto
se leen pensamientos como el siguiente:

"LA EDUCACION BASICA es mis que un fin en si misma. Es -
la base para un aprendizaje y desarrollo humano permanentes. "

Se enfatiza la necesidad de la permanente educacién (no-
terminal), para contribuir a la formacién humana civilizada -
desde los niveles del aprendizaje escolar basico, para dar i-
nicio a la instrumentacién del aprendizaje de cada individuo.

El texto fundamenta la importancia de los lenguajes (ar-
tistico,  académico, etc.) para el logro del desarrollo social
equilibrado en el respeto a las caracteristicas etnograficas-



de cada lugar del planeta.
Nos expone criterios filoséficos y enuncia valores que hay

que rescatar en la sociedad en crisis, -como identidad, digni--
dad, responsabilidad, entre otros-. Se destaca Yy connota la im-
portancia de hacer esfuerzos por homogenizar filos6ficamente --
los pueblos, en la medida de lo posible, no dogméticamente, si-
en la concientizacién (16) de acuerdo a la realidad objetiva --
(17) (en un sentido ut6pico). Asi, nos invita a pensar en una -
transformacién de algunos contenidos de los medios culturales -
de comunicacién, y de las condiciones sociales para "construir-
un sistema integrado” para el fortalecimiento de la autoforma--
cién y educacién permanente de los individuos Y de la sociedad.
Bs decir, se expresa el deseo de ningGn vinculo de dependencia-
después de rebasar el nivel basico de estudios, a un nivel basi
co de sociedad. Pero también existen y han existido los intere-
Ses que apuntan hacia otros objetivos de naturaleza diferente.

También enfatiza la "participaci6n social en el proceso e-
ducativo" y la creacién de ambientes de aprendizaje totalmente-
estimulantes y agradables, tanto para alumnos, como docentes.

Y lo que podria considerarse nas importante aun del texto.
por su relevancia social: proteger la educacién bisica con ajus
tes estructurales necesarios, en principios y acciones, para a-
lejarla de ideologias y dogmatismos (religiosos por ejemplo), -
destructivistas. Se enuncia allf un principio fundamental:

"La educacién es la dimensién fundamental de todo proyecto
social, econ6mico y cultural..."

(16) Freire y... op. cit. p. 154,
La denominacifn de Freire para este término es:

Concientizacién. Es una palabra utilizada por Freire que --
muestra la relacién que debe existir entre el pensar ¥ ac--~
tuar. Una persona [...] que se concientiza [...] es aquella-
que ha sido capaz de descubrir (develar) la razén de ser de-
ilas cosas [...]. Este descubrimiento debe ir acompafiado de u
na accidén transformadora.. .

(17) ibid. p. 159.
Y en forma general:
Realidad objetiva. Es la forma como las cosas son, sin velos
ni tapaduras.
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Por lo tanto. nos queda actuar en consecuencia de acuerdo-
a nuestras esferas de responsabilidad, bajo la gufa de tal docu
mento.

Dejemos que el alumno conforme su propio criterio, sin im-
ponerle marcos o lineas de pensar y darle la oportunidad de re-
descubrir la verdad oculta, mediante el uso de su inteligencia-
que lo hace adaptarse al medio y a 1a vez transfomarlo con sus
actividades. S

B) Segundo documento referido:

"Lineas de reflexién para abordar el problema del bajo a--

provechamiento escolar" (18).

La autora hace un profundo anilisis sobre la problematica-
que surge como consecuencia de la 'reprobacién escolar' con re-
lacién al aprovechamiento escolar; también de la consecuente se
paracioén de los alummos del sistema escolar, con la llamada 'de
sercion escolar'; y lo maAs importante, la intervencion de ambos
factores en el 'rezago escolar'.

(6] Documentos oficiales: N

Los docentes como trabajadores de la educaci6én tienen a su
alcance documentos de tipploficial, que se tienen que conside--
rar forzosamente, ya sea con fines de estudio o‘pafa el conoci-
miento de elementos necesarios a la labor cotidiana. Cabe la a-
claracién de que al considerar los documentos vigentes (ciclo -
escolar 1992-1993), -planes y programas de educacién primaria, -
en especial del 5° y 6° grados; auxiliares didacticos, etc.-, -
mis conocidos y sometidos a la experiencia en el aula, también-
se a considerado como informacién valiosa las lecturas del pro-
grama emergente, aunque sin comprometer una critica a priori pPo
dria esperarse lograr: a) un estudio profundo de los mismos; b)
la experiencia de su uso durante uno o dos ciclos escolares; y-

(18) VIESCA Arrache, Martha."Linecas de reflexién para abordar el-
problema del bajo aprovechamiento escolar"; en antologia Téc
nicas y recursos _de investigacién I: UPN- SAED, México, 1985
P pP. 43-62.

e e e e, i i i e L e
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c) el estudio de informes anuales o seiestrales, presentados -—-
por los docentes participantes; entre otras posibles acciones.

Se puede profundizar y rescatar de los documentos los con-
tenidos y criterios técnico-pedagégicos para enriquecerlos con-
nuestra experiencia de trabajo en el aula.

Los subyacentes criterios (doctrinarios y filos6ficos) de-
la politica educativa acordes al enfoque del presente documento
son entre otros los siguientes:

1.- En ellos se descubre la pretensién de hacer de los len--
guajes (oral y escrito:; coloquial o académico; entre otros), -
los instrumentos para la autoformacién del alumno. Subrayan -
el papel de la socializacién (19) escolar. Mencionan concep--
tos como la "reflexién", la "critica", (asi separados en la -
redacci6bn de los objetivos de la educacién primaria), pero no
profundizan en ellos. Es decir, no muestran un marco de refe-
rencia curricular al respecto para desarrollar esas capacida-
des, y atendiendo a la iniciativa docente puede aprovecharse-
como espacio para enriquecer metodolégicamente tales objeti--
Vos, en una labor mis de sistematizacién de la informaci6n de
las fuentes oficiales.

2.- Dicha sistematizacién se hace necesaria, por ejemplo, al
consultarse los textos del programa emergente, donde encontra
mos lecturas valiosas (20) de autores cemo: Elsie Rockwell, -
Ruth Mercado, Nemirovsky 'y Schmelkes; entré otros.

3.- Estos conceptos vertidos en los objetivos escolares ofi-

ciales son, entre otros:

(19) La educacién es algo mas que una socializacién (gue se puede
polarizar segfin intereses externos a la persona), es una in-
tegracién emotiva equilibrada (término psicogenético) y con-
ciente. Es un acoplamiento espontaneo del individuo a su en-
torno (vid. supra, A. S. Neill).
Y Freire dice:
Socializacién. La forma cémo las personas se adaptan a la so
ciedad, la forma cémo entran en contacto unas con otras.
ESCOBAR Guerrero. .. op. cit. p. 160.

(20) SEP.- Guia para el director. SEP-PEAM; México, 1922.
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*"pesarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia cri
tica."
*"Comunicar [que rompe con la unidireccionalidad del proce
so enseflanza-aprendizaje] su pensamiento y su afectividad”
#*"gocializar..." [el pensamiento, la afectividad y el cono
cimiento].
4.- En ellos se menciona la educacién integral y permanen-
te como conceptos titiles a la educaci6bn del tipo no termi--
nal, la autoformacién y la socializacién, para la creacion-
de un criterio propio.
5.- Por Gltimo, curricularmente no se encontrara alusién -
alguna a la "educacibébn bancaria" (21), que caracteriza una-
tendencia com@in, originada con la inercia mecanicista, post
positivista gque sustituye a la pedagogia en el aula, puesto
que en planes y programas no se ha consolidado ninguna res-
puesta alternativa all hecho.

Estos documentos, entre otros, han sido Gtiles para tratar
de conformar una explicaci6én a la problemética observada respec
to a nuestra hipotética barrera psicol6égica de manifestaciones-
sociales que impiden -por condicionamiento escolar-, la refle--
xién y el pensamiento esponténeo del nifio. ’

2. REFERENCIAS EXPERENCIALES.

Como docentes deseariamos conocer la respuesta cabal a las
preguntas: ¢;como aprendemos y qué aprendemos?; también, ¢por --
cuiinto tiempo recordamos? o ¢por qué olvidamos?.

La conducta o comportamiento son expresiones externas; la-
experiencia se conforma de contenidos internos, (ambos se molde
an y se transforman).

La experiencia es el objeto del pensamiento critico; el ca
mino de lo subjetivo a lo objetivo, (de lo teb6rico a lo préacti-
co).

La conciencia social se forma a través de las estructuras-

(21) vid. infra p. 4
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sociales: el alumno esti en ellas, pero también el docente. Ambos
estdn dentro del dominio de las apariencias, en un medio ideol6gi
co, (de experiencia alienadora).

Esa es la situaciétn de aprendizaje del docente: aplicar el -
pensamiento critico. Esa es la carga de responsabilidad del educa
dor. El puede analizar el trasfondo de la permanencia de la situa
cién contenida en la vida cotidiana. La "cotidianeidad"” es una ca
tegoria de anilisis de algunos tebéricos sociales, como son: Ruth-
Mercado, CGrecia Galvez, Elsie Rockwell y Agnes Heller (22).

Como aportacifén personal a los tiempos de ruptura y espacios
en transformacién, se destaca aqui s6lo una frase propositiva:

#*La educacién es un cambio para la adaptacién y permanencia
o para la transformacién de la situaci6n probleméatica.

De mucha utilidad ha sido el texto de César Carrizales Reta-
moza (Profesor de la Universidad Pedagbgica Nacional) titulado a-
si, "Formaci6én de la experiencia docente" (23), para la compren--
sién y valoracién de nuestras experiencias.

C. FORMULACION DE LA SITUACION PROBLEMATICA.

Inmersos en el contexto educativo como experiencia directa, -
descrito para envolver sociol6gicamente los referentes y despren-
der una explicitacién mas o menos clara de la problemitica a la -
luz del marco conceptual, como instrumento critico de amllisis, -
que define el presente trabajo como propositivo, por los concep--
tos surgidos de la reflexién y la experiencia: en un intento por-

(22) HELLER, Agnes. Sociologia de la vida cotidiana. Edit. Penin-
sula; Barcelona, 1977.

(23) CARRIZALES Retamoza, César. "Formacién de la experiencia do-

cente”; en antologia Andlisis de la practica docente; UPN--
SEAD, México, 1989, p p. 66-T79.
El autor argumenta sobre la permanencia, la transformacién y
la ruptura de la cotidianeidad en la vida experencial del in
dividuo; tembién sobre la formacién persomal y profesional -
del docente y los elementos y factores que inciden en la con
formacién de su personalidad.

vid. supra: Elementos metodolbgicos.



desdoblar la funcién docente y reflexionar sobre su "praxis” --
(24). De alguna manera -para comntribuir a la creacién del méto-
do-, dar los primeros pasos en la ruptura de la cotidianeidad, -
ya sea para su comprensi6n, adaptacién o transformacién. En es-
te sentido los pensamientos de Guillermo Garcia (25) respecto a
la vigencia de tomar conciencia de la labor formativa, més que-
informativa del docente y romper el vinculo dependiente de la -
relacién pedagbgica, que rige la interacci6n y la dinamica del-
aprendizaje.

1. EXPLICITACION DE LOS HECHOS QUE LA CAUSAN.

Es un fenémeno multicausal, pero puede abordarse una de e-
llas:

AR) Cuando el criterio de la eficiencia y eficacia domina en
educaci6én para:"...lograr una acciébn que se ejecute con maxi-
ma eficiencia y un minimo esfuerzo..."(26), por la influencia
de la corriente administrativa y otras disciplinas reunidas -
en la teoria de sistemas, se inbunda de criterios funcionalis
tas a la institucién educativa y aparecen categorias para me-
dir (cuantificaci6tn) las formas de producir y los productos -
(i) de esta institucién -como las evaluaciones tradicionalis-
tas del aprovechamiento escolar-. Asi se determina el buen o-
mal funcionamiento de la escuela, cuya terminologia aparece -
como superficial y olvida la causalidad y la relevancia de o-

(24) SANCHEZ Vazquez, Adolfo. La filosofia de la praxis. Edit. --
Grijalbo, México, 1973.
Este autor expresa:
Praxis es la establecida relacién dialéctica entre teoria y-
practica, acciotn y reflexi6n.

(25) GARCIA Guillermo."La relacifn pedagbgica como vinculo depen-
diente". op. cit.

(26) MONCAYO, Luis G."No sb6lo con gis y buenos deseos"; en antolo
gia Planificacién de las actividades docentes: UPN-SEAD; Mé-
xico, 1985, p. 8B.



-21-

tros aspectos importantes, como son: las condiciones econémi-
cas de los alumnos (su grado de pobreza): sus condiciones so-
ciales (grado de marginacién); sus condiciones de salud (ser-
vicio de agua, asistencia médica, etc.) y la calidad del ser-
vicio educativo.

B) El "rezago escolar”, como la consecuencia de dos facto--
res: por un lado la "deserci6én escolar", entendida como la se
paracion del alumno del sistema escolar por factores socioeco
némicos; y por otro lado, la "reprobacién escolar”, comprendi
da como la repeticién del grado anterior (o de la situaci6n -
propiciadora), caracterizada por determinaciones, resultado -
de la aplicacién de criterios de evaluaci6n de rigida normati
vidad, establecidas bajo perspectivas de eficiencia o en su -
defecto por la aplicaci6n docente de la expulsién encubierta,
que a grosso modo puede comprenderse como la progresiva forma
de lograr que un alumno abandone el grupo escolar, por medios
coercitivos o represivos, que van de acuerdo a expectativas -
docentes incorrectas. Martha Viesca (ya citada), profundiza -
sobre la interrelaci6én que guardan estos tres factores mencio
nados. Es un hecho que al explicar los grados del aprovecha--
miento escolar, no se modifiquen las causas reales que no se-
informan en los cuadros estadisticos.

C) Como consecuencia del rezago escolar aparecen en el me--
dio social los inconclusos escolares. Pero en el rezago esco-
lar explicado como efecto, mas o menos directo, del bajo o me
djano aprovechamiento escolar: ;jugara el papel de agente de-
la permanencia de la situacién criticada: el rol docente?.

_D) La incidencia directa y definitiva, (segGn perspectiva -
personal), del docente con relacibén a la mayor o menor magni -
tud del aprovechamiento escolar de los contenidos curricula--
res por parte de los alumnos, es importante como elemento con
tribuyente.

Es entonces el docente el instrumento principal para el-
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logro de los fines propuestos de educacién escolarizada. Re--
ceptéculo de la formacién técnico-pedagbgica, para ubicarlo -
socialmente como el trabajador intelectual que puede concreti
zar los fines de la educacién; el rol docente.

E) El docente puede ser el elemento en el punto critico de-
analisis del problema, por tanto, en el centro de la proposi-
cién de soluciébn.

F) Enfatizando lo expresado en la pAgina 18 del presente do
cumento, respecto a: el problema de la posible existencia (hi
potéticamente hablando), de una barrera psicolégica de mani--
festaciones sociales que bloguean -por condicionamiento esco-
lar-, la reflexién y el pensamiento esponténeo del nifio.

Por lo tanto, como hechos que la causan posiblemente, te
nemos los siguientes:

1.- Como antecedente se menciona aquello a lo que Emilia Fe-
rreiro llaméra "barrera de la lecto-escritura”™ (27), que es -

causa a su vez de:

2.- La incomprensién e irreflexi6n de los contenidos escola-
res por parte de los alumnos que ya concluyeron el segundo ci
clo (2° y 3er. grados) de educaci6én primaria.

3.- Las consecuentes caracteristicas del tipo de contrato di
dactico vigente en la mayoria de las aulas (los profesores em
piricos tradicionales), cuando sucede:

a) Que el alumno se encuentra petrificado, cosificado y -
despersonalizado.

(27) FERREIRO, Emilia; et. al. El nifio preescolar y su comprensién
del sistema de escritura. Investigaci6n (0.E.A.); UPN-SEAD; -
México, 1988. .
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b) Que el docente actua rutinariamente. mondétonamente y -
autoritariamente.

c) Que el docente no se puede enfrentar exitosamente al -
andlisis e interpretaci6tn de métodos pedagbgicos ya usados-
o novedosos, volviéndose a su proceder eapirico.

d) Que los profesores llegan al aula a cubrir horarios, a
guiarse por cronogramas para dar su clase y poner califica-
ciones.

e) Que usan el memorismo como método para las susas o res
tas, biograffas, fechas, lugares y términos gramaticales.

2. INTERROGANTES.

Si el estado de cosas existe de hecho ante nosotros, obser
vado en précticas concretas en un 4mbito que debiera ser educa-
tivo, ¢por qué dejarlo subsistir?, ¢desde cuindo existe y no se
le ha dado soluci6tn?. Si no es el sistema educativo quién legi-
tima ésta situacibén inoperante, :es el docente quién la reprodu
ce en el aula?. En cuanto a los protagonistas principales, el a
lumno y el docente, ¢(quién sufre las consecuencias o efectos so
bre su persona de tales practicas?. )

Existe la probabilidad de que se estén realizando estudios
al respecto para modificar la situacién en éste momento, pero:-~
cquiénes observan esto y siguen la permanencia de las cosas con
la mirada sin modificarlas o inquietarse?.

Entonces s6lo hay dos posibilidades: adaptarse a la perma-
nencia o la transformacién de los hechos observados.

¢TG qué haces al respecto?, preguntaba a sus estudiantes-
maestros en su clase la Profra. Clementina Cedillo, en la UPN -
cuando se hablaba al respecto. Ahora su cuestionamiento retoma-
vigencia. La respuesta probable: lo que este al alcance de la -
esfera de la responsabilidad propia, como punto de apoyo para -
transformar la permanencia y cambiar las consecuencias, en fun-
cién de su desaparicién y sustituci6n por formas alternativas, -
desde perspectivas tan individuales como contextos personales -
existen, pero hacia la propuesta colectiva arménica.

102675
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Esquematizacién sugerida de la acci6én docente con base en -
la previa profesionalizacion, la investigacib6n constante y la ac
tuvalizaci6én, como elementos fundamentales para la realizacion de
interpretaciones metodolfgicas.

I. CONSTRUCCION II. REFLEXION:
DEL /A. ANALISIS B. SINTESIS:'
MARCO CRITICO: SISTEMATIZACION INTERPRETACION
- Marco Referencial. DEL ANALISIS DEL Y
- Marco teSrico- OBJETO DE ESTUDIO  ELABORACION
conceptual . O DE CONOCIMIENTO. METODOLOGICA.

Por lo tanto, propositivamente existe la posibilidad de mo-
dificar la permanencia de la situacién problemitica, consideran-
do transformar la incidemcia directa del docente con relaci6n a-
la magnitud del mayor o menor aprovechamiento escolar. de los --
contenidos educativos del &rea de las Ciencias Sociales, desde -
el enfoque formativo y socializador, en la que el alumno es el a
gente principal de la experiencia escolar y con base en una s6li
da capacidad de respuesta profesional, en la perspectiva de la -
permanente construccién del proceso ensefianza-aprendizaje.

Y que los docentes participen en la creaci6n y construccién
progresiva de altermativas propias como:

EL METODO REFLEXIVO-FORMATIVO-
PARA LA AUTOFORMACION ¥ EI. APREN

DIZAJE PERMANENTE.
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I1I. JUSTIFICACION Y OBJETIVOS.
A. JUSTIFICACION.

:Por qué defender desde un enfoque formativo el respeto a-
la ética que corresponde a los fines, medios y objeto mismo de-
la educacibén?

Porque asi, por diversos medios como éste, desde diversas-
posiciones sociales, espacios o tiempos, aparecen debates y dis
cusiones sobre los altos fines educativos: las palabras se aglo
meran en filosofias de alta esfera, en la cipula de las decisio
nes, pero que deberian bajar a la tierra, al contacto directo -
con los protagonistas, alumnos y docentes, el pueblo, que con -
diversos lenguajes., también pueden participar. Ellos estém a la
expectativa, observindose y mirando a umo y otro lado, escuchan
do las discusiones bipolares, las especulaciones y negociacién-
de su futuro social, que se presenta en todos los ambitos expli
cita o implicitamente. Pero en lo implicito, lo ideolbgico, sub
yacen mecanismos retrogrados e inérsicos que paralfizan los mejo
res esfuerzos.

Uno de esos observadores es el nifio.

Dar la palabra al nifio es darle algo que siempre ha sido -
suyo, pero de alguna manera esta sustituida por el silencio: co
mo huella imborrable y sospecha de que hay algo.

Se dice desear integrarlo a la sociedad, ¢pero a qué socie
dad?, :a la que posee en su interior un sector que enajena, que
aliena, que teme al hombre libre y sistemiticamente lo rechaza?

Y de todas maneras el nifio estid en dicha sociedad, pero: -
Jpara adaptarse a ella o para transformarla?.

¢Ellos tendrén que remendar ésta sociedad?; ¢ellos sf es--
tan integrados a sus realidades (28) y la sociedad podria ser -

(28) Integrados a sus realidades si de alguna manera se pudiese -
comprobar que Rousseau tenia razém al decir:"...confianza en
la naturaleza del nifio ¥ en su libertad." En:

PALACIOS, JesGs. "El pensamiento educativo de Rousseau”: en-

antologia Sociedad, pensamiento.... op. cit. p. 156.
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la desintegrada por encontrarse en "la prehistoria de la socie-
dad humana" (29)2. -

Jesis Palacios describe algunos pensamientos de A.S. Neill
sobre la situacién de los nifios y j6venes (cuando habla sobre -
Summerhill) y sus posibilidades dentro de la sociedad que les -
tocH vivir:

Curar no es la funcién [...] del educador. Su misién --
verdadera es la de educar a las nuevas generaciones, de
tal manera, que no requieran de cura alguna [...], cre-
ar un ambiente propicio en el que las emociones se desa
rrollen y expresen [...], una sinceridad decisiva, una-
actitud hacia la vida independiente y constante® [...].-
La libertad que Neill ensalzaba podia resumirse a nivel
educativo diciendo que la libertad es para no encontrar
obstaculos para el autoconocimiento y la libertad conco
mitante para explorar las relaciones con el entorno {y-
¢ha negado la sociedad tal capacidad?] [...].%Cuando la
la emotividad es libre, el intelecto actfa por cuenta -
propia, y un nifio que es libre emocionalmente sabe esco
ger..." (30).

Porque un trabajo de reflexi6n intelectual sobre el hecho e
ducativo puede tener muchos puntos de partida y un fin nada pré
ximo, tiene muchas puertas abiertas y algunas bien cerradas que
no se podran abrir. "Los convertis en aceptantes del statu quo..
-7 3.

Pero puede realizarse el estudio individual (a la luz de u
na vela, con tan variadas posiciones como conciencias pueda ha-
ber en la sociedad, que al fin pudieran confluir en un s6lo e--
nunciado), por parte de cada uno de los inmersos en el fen6meno
educativo, desde el aula hasta la cGpula. Ese estudio se nutre-
de la experiencia cotidiana, de las particularidades, para tra-
tar de adivinar lo que los silencios dicen.

Para el lenguaje social, dar la palabra al nifio: porque to
dos hablan de &1, para €1, pero con &l y escucharlo, nunca. Los

(29) "Los conceptos elementales...” op. cit. p. 268.

(30) PALACIOS, Jesls."Los principios de Summerhill™; en antologia
Escolar; UPN-SEAD, México, 1985, p p. 203-217.

(31) ibid. p. 216.
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nifios hablan cuando todos callan, ellos callan cuando el mundo-
habla, esperando su momento. Todo ser adulto fué nifio y lleva -
en su inconsciente el deseo de expresar la verdad, pero si ca--
1la puede ser porque ya dié un paso mis adelante o porque ya se
perdié esa potencialidad.

B. IMPORTANCIA.

Porque la comunicacién es necesaria en un mundo incosumica
do, (aunque se siga calificando a éste tiempo como una nueva re
volucién industrial: de la cibernética, de la informftica, de -
los ordenadores, etc.).

Porque el nifio nace para atarse socialmente (a fronteras, -
a ideas, al pensamiento de otros), pero hay que desatarlo. Esto
porque el hombre teme al propio hombre y lo sujeta desde que lo
puede hacer: cuando es nifio.

Porque el nifio nace libre, habla y piensa. ;Por qué comen-
zar a dibujarle caminos y brechas angostas para su devenir?. A-
él se le dan artificlales creencias, tendencias, ideologfas, pa
trones y roles que no nacen con €1, y tal vez no o si para €1, -
porque pueden ser para el servicio o interéds de otro que naci6-
antes.

C. INTERES.

Para que ese cambio social (32) de estructuras fructifique
a largo plazo aprovechando las coyunturas, sin ideologias arti-
ficiales (sin retérica con base en un consenso real): dar al ni
fio la oportunidad de madurar sus propias ideas, daindole la opor

(32) ¢Qué es Cambio Social?:
Proceso por cuyo conducto se produce una alteracién de la es-
tructura y funcionamiento de un sistema social.
Conferencia "Modernizaci6én Educativa y Cambio Social®.
En la Bsc. Prim. Ignacio Manuel Altamirano; 4 de dic. de 1991
Por el Lic. Claudio Avila Astudillo, asesor académico, U.P.N.
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tunidad de existir por si mismo, de generar nociones y concep--
tos que puedan llegar a ser su propia ideologia, quiza totalmen
te diferente a la nuestra, pero al fin suya, con sus propios e-
rrores y aciertos. Para que interprete libremente la realidad,-
la cuil es s6lo una interpretaciétn relativa a un espacio y tiem
po determinados; se necesita lo que Freire llama "visi6n de fon
do de la conciencia. Los hombres y las mujeres no son tan inge-
nuos como algunos creen, se dan cuenta de muchas cosas y tienen
la capacidad de llegar al fondo para analizar y cambiar lac co-
sas actuando sobre ellas criticamente" (33).

Y la lectura dialéctica de la realidad debe considerar que
ésta se efectlia por umn desenvolvimiento progresivo como un méto
do del que habla Roger Garaudy, y nos dice:

Lo caracteristico del método dialéctico es expresar tan
to la imposibilidad de la intuicibébn sensible directa co
mo la del aislamiento absoluto de un concepto. [...].
El método no es (nicamente un medio para llegar al cono
cimiento, un instrumento exterior. El método es la ra--
z6n que se reencuentra y se reconoce asi misma a través
de cualquier cosa (34).

D. OBJETIVOS.

Si todo fuéese tan mecinico como parece, los objetivos seri
an facilmente definibles, pero por el contrario, son mera espe-
culacién hasta que los hechos puedan hablar. Ese fué el primer-
objetivo.

El procedimiento utilizado ha sido vincular las metas con-
las categorias prioritarias (y éstas a su vez con el marco con-
ceptual y metodolégico):

(33) Paulo Freire... op. cit. p. 160.

(34) El método de Hegel op. cit. p p. 110-111.
Como un dato m&s para enriquecer el campo conceptual y que -
en apreciacién persomal, é&stos conocimientos pueden ser uti-
lizados en la elaboracién progresiva del marco teérico res--
pecto a los contenidos epistemol6gicos del campo de las Cien
cias Sociales como disciplina cientifica.
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*» gbservacién y Rxperiencia.
¥ problemsatizacion.

% Reflexidén Critica.

¥ Rnsayos de explicacién.

Lag metas no son deseos ideoldgicos, son valores conforma-
bles, rescatables y enriquecibles con el tiempo y con el uso. -
Por ejemplo: "Lograr un aprendizaje autoformativo y permanente”
(35) seria la meta a corto plazo en cuanto a la educacién basi-
ca se refiere, pero a largo plazo con logro progresivo al trans
formarse en medio: como fin de la educacibn.

Este documento se guia por el criterio siguiente:

¥ NO IMPORTA EL LOGRAR O NO UNA CAPACIDAD O HABILIDAD, SINO Mo
VILIZARLA.

Los objetivos que se enunciarén surgen de la connotacibfn a
propbsito del texto de Jomtien, Thailandia, y de la interpreta-
ciétn propia de los textos universitarios. La idea en sintesis, -
que por la amplitud original escapa a los limites del presente-
escrito es la siguiente:

El fin a futuro: ver una generacién descontaminada. Tal ob
jetivo realizable mediante objetivos intermedios: nuestros alum
nos como una generacién a descontaminar y preparar. y que pue--
den formularse como metas concretas para la educaci6n basica: u
na generacién de docentes que reflexione, en profesionalizacién
y actualizacién constante.

Los objetivos escolares del presente documento en el &rea-
de las Ciencias Sociales, se encuentran vinculados a los objeti
vos de la fuente mencionada (Jomtien) y podrian coordinarse con
los objetivos curriculares vigentes, en correspondencia al gra-
do que se atiende. En sintesis, los objetivos de la fuente son-
(36) los siguientes:

(35) Objetivo Educativo retomado del documento elaborado con moti
vo de la Conferencia de Thailandia.

(36) ibid.
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Satisfacer las necesidades del aprendizaje basico.

La educacién basica debe centrarse en las adquisiciones y -
resultados efectivos del aprendizaje.

Desarrollar las posibilidades del aprendizaje permanente.
Adquirir los medios e instrumentos del autoaprendizaje.
Retroalimentaci6n al nifio dentro de su comunidad y a través
de los medios culturales y de comunicacién.

*#* protecci6én a la Educaci6ébn Basica contra ideologias, dogma--
tismos, fanatismos y servilismos.

¥

L B

LOS OBJETIVOS EDUCATIVOS Y ESCOLARES QUE SE PROPONEN para-
el &rea de las Ciencias Sociales en el tercer ciclo de la educa

cién primaria, son los que a continuacipon se enuncian:

1° Que la estructura didictica o su versi6én como el contra-
to didictico deje de ser un obstaculo para el aprendizaje de-
los alumnos.

2° Que deje de imponerse (bajo eoerci@n o represién oculta)
la palabra o el rol docente al papel protagbnico del alumno.

3° Dejar que los objetivos intrinsecos al alumno (aspiracigo
nes e intereses), sean centros de interés y no los objetivos-
extrinsecos (como son los gue corresponden al desempefio del -
docente en su metodologia de ensefianza empirica), por medio -
de la interpretacibébn didictica en estrategias de accién para-
el quehacer del nifio.

4° Dar la palabra al nifio:

Instrumentando su pensamiento mediante la socializacién-
de su lenguaje y de sus actos sociales, auxiliéndole en la re
ciiperaci6n del poder de la palabra plena, en la participacién
dentro del didlogo educativo, la reflexién y el respeto a sus
interpretaciones propias de la realidad concreta y objetiva.

5° parle la oportunidad de realizar la interpretacién de su
mundo en la observacién de sus experiencias sociales y ayudar
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1o en la adquisicién progresiva de la reflexién. de acuerdo a
sus caracterfisticas biopsicosociales.

6° En el rol docente:

Estar concientes de que los alumnos se forman en la ins-
titucién educativa para una futura vida social pacifica, en -
un mundo que ellos pueden sanear, liberar y transformar, jun-—
to con las estructuras actuales.

T° Salir del aula y de la escuela en la expansitn de las ac
tividades sociales de desarrollo intelectual.

8° Evaluar los objetivos curriculares en funcién de la modi
ficaci6én de la personalidad del alumno como totalidad, con re
laci6én a los procesos experenciales educativos que los hacen-
posibles: actitudes, habitos, habilidades, socializacibén y el
grado de conocimientos resultante.

9° Respetar los criterios de evaluaciétn que sugiere la nor-
matividad a través de la comprensién de la evaluacién formati

va.

10® Mejorar en la medida de lo posible el ambiente escéolar: -
material y socialmente.

- 11° Relacionar la educaciébn b&sica con el contexto socioeco-
néomico propio de la comunidad escolar.

12° Sensibilizar a los alumnos acerca de la comprensién y de
terminaciobn de medidas para evitar y prevenir el deterioro so
cial (como parte del deterioro ambiental) y en la importancia
de su estabilidad y mejoramiento.

13° Desarrollar el pensamiento critico en los alumnos median
te el seguimiento psicopedag6gico de sus caminos naturales.

14° Lograr gradualmente su participaciétn plena em los asun--
tos sociales de su entorno.
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15° Desarrollar en los nifios la capacidad de ensayar explica-
ciones con base en sus propias concepciones del mundo con relga
ci6n a las problematizaciones planteadas y de acuerdo a sus ni
veles de interes y su desarrollo sociocognoscitivo.

16° Que los alummos comprendam por medio del estudio progresi
vamente sistematizado y multidisciplinario de las Ciencias So-
ciales, que el hombre es producto del desarrollo social, de u-
na historicidad, y que el futuro es modificable y construible-
no determinista:

17° Al iniciar el progresivo desarrollo de su potencialidad -
sociocognoscitiva para la autoformaciébn, mediante:

18° El disefio, por parte de cada docente, de un método didac-
tico no rigido, en el sentido de su constante reconstrucciétn -
que considere los minimos pasos l6gicos, resultado de una com-
plementacién entre la l6gica infantil y la 16gica conceptual -
del enfoque de la epistemologia genética.



CAPITULO DOS

"LA CONCEPTUACION"
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II1. REFERENCIAS TEORICO-CONTEXTUALES.

De acuerdo al criterio de que el marco conceptual se encuen-
tra en todos los elementos del estudio y de construccién progresi
va como instrumento de andlisis de nuestro objeto, se ha dividido
la exposicién del presente apartado de la siguiente manera:

1° Se aborda la conceptuacién y el proceso tebérico necesario pa
ra interpretar la problem&tica bajo un marco critico, cuyos ele--
mentos surjan de la teoria en confrontacién con la realidad obser

vada.

2° Se presentan las determinantes contextuales que observamos -
en el entorno inmediato al problema de estudio y que generan modi
ficaciones, condiciones y circunstancias, que afectan el proceso-

enseflanza-aprendizaje y sus elementos.

3° Se hace una explicitacién de los elementos metodol6gicos que
se consideraron pertinentes para la integracién de las estructu--
ras tedricas propuestas como elementos constitutivos del proceso-
metodolégico-didactico.

En sintesis, nuestro objeto de estudio es la din&mica del a-
prendizaje en problematizacién, desde la conjetura, hasta la pro-
puesta de solucién. Se aborda el problema del conocimiento y el--
aprendizaje; la practica docente dentro del entorno social:; el --
proceso ensefilanza-aprendizaje y el enfoque te6rico; por Gltimo, -
el rol del alumno y el papel del docente.

A. CONCEPTUACION Y PROCESO TEORICO.

Cuando se decide el estudio de un objeto como el que nos o
cupa, por sus caracteristicas es mejor abordarlo multidiscipli-
nariamente para tratar de comprender su totalidad (o parte de e
1la por limitaciones naturales) y los elementos del proceso.

La naturaleza del fen6meno educativo como proceso social -
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nos muestra dos aspectos generales de los cuales partir:

Primeramente, existen formas de apropiacién o adquisicién-
de conocimientos, habilidades o desarrollo de capacidades, que-
se generalizan como formas de aprendizaje espontdneas y natura-
les, en un primer momento; después convencionalizadas y dirigi-
das escolarmente.

En segundo lugar, existen formas de transmisién o comunica
cién del conocimiento ofrecido a ciertos individuos, por parte-
de otros en el medio social: medios de comunicacién, educacién-
formal e informal, (educandos y educadores).

Estos dos aspectos son desarrollados para caracterizar la-
dinamica del aprendizaje, que se manifiesta entre el sujeto del

aprendizaje vy el objeto de conocimiento.
1. EL CONOCIMIENTO.

El docente tiene que poseer o conformar una concepcién pro
pia del conocimiento, o adoptar alguna con la cuil se identifi-
que, con relacién a los modelos explicativos que sobre las teo-
rias del conocimiento existen. Por lo tanto, de entre los tres-
esquemas basicos de relacién entre el sujeto de aprendizaje y -
el objeto de conocimiento, -racionalismo, empirismo y materia--
lismo, mencionando también al constructivismo dialéctico-hist6-
rico (37)-, deberad escoger aquel que de acuerdo a sus estudios-

sea coherente a sus necesidades teoéricas.
A) EL RACIONALISMO.

Es a nuestro criterio la explicacién del mundo del indivi
duo que especula en el origen idealico de la existencia y de-
la inexistencia de ciertos objetos que escapan al juego (sim-

(37) SANCHEZ Arias, Servando. La concepcidn de aprendizaje esco--
lar en los profesores de educacidén primaria de la zona urba-
na del municipio de Toluca. (Tesis de Maestrfia); Facultad -
de Ciencias de la Conducta; UAEM; Toluca, México, 1987, p.




b6lico) de la razé6n. Surgen ideas del mismo ser para dar or--
den y explicacibébn a la realidad, que no es mas que el reflejo
de los fenb6menos externos en su interior, creando una reali--

dad virtual que lo confunde.
B) EL EMPIRISMO.

Radicalmente es también extremo, pero ha dado lugar al -
desarrollo de explicaciones posteriores que tratan de armoni-
zarlo con el racionalismo, en una superacién de ambos, toman-
do en consideracién sus ventajas. Para el empirismo la expe--
riencia es vital, como fuente de los necesarios datos de los-
sentidos que se toman del entorno bi6ético y social, pero olvi
dando la amplitud que puede darse a las interpretaciones de e
sos\datos, mas alla de sus esquemas. El sujeto se ve pasivo, -
receptivo -como el espejo-, pero éster responde en realidad a
tales incidencias que recibe con movimientos fisicos y menta-
les, haciendo de su actividad un circulo de relaciones con su
entorno. El empirismo no ha sido un esquema tan exacto, por--
que el sujeto no puede pasivo receptéiculo inherte -como un es
pejo refleja lo recibido-. El sujeto al reflejar el estimulo-
lo modifica en cierta medida, en un acto parecido al movimien
to del vacio (relativo), en el espacio estelar, al atraer, al
instante de ser vacfio, a las particulas cercanas. La lejania-
y la proximidad; lo abstracto y lo concreto; la contraccién y
la expansién; el nacimiento y la experiencia externa (38).

"...en el principio era la accién."

Goethe dijo:

Antes de mencionar el tercer esquema, recordemos que e--
xiste la relaci6n de fuerzas, a veces bipolares, como en la -
actualidad. En ella se nos muestra un importante fen6meno so-
cial que conmovié al mundo y lo sorprendi6, habiendo pensado-

(38) Idea que recuerda la teoria del big-bang del movimiento ex--
pansivo del universo, antes de la contraccién; la bipolari--
dad de los opuestos: yang-ying, chino; el dualismo anahuaca.
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res en pro y en contra en la interpretacipn de los hechos. -
Dos posiciones opuestas y un conciliador. En palabras de Ber

nard Delfgaauw:

En cierto modo se venga asi de él1 la herencia idea--
lista que tuvo Marx. Un pensamiento idealista es, en
efecto, que politica y filosofia, lo concreto y lo -
abstracto, sean una sola y mismo cosa. Bsta postula-
da unidad ha terminado con la libertad politica -por
que hay que conformarse al esquema y con la libertad
del pensamiento- porque pueden contradecir la linea-
politica. De ahi surgen las constantes contradiccio-
nes de las que s6lo podrfia salirse si el marxismo --
fuese interpretado en su incidencia concreta, a sa--
ber: la respuesta de un tiempo a una situacién que -
ha de evolucionar a medida que la propia situacién e
voluciona y que sélo puede evolucionar en la liber--
tad. Los esfuerzos por devolver la vida a una dialéc
tica postrada en la inercia, constituyen el aspecto-
mas interesante y apasionador del marxismo actual [a
fio de 1979 (i)l (39).

Palabras significativas, aunque escritas en la década -
de los setentas, respecto a la situacién que vivié la Unién-
Soviética, hoy nuevos paises.

C) LA TERCERA OPCION.

El constructivismo dialéctico-histérico es una explica-
cién dificil de parafrasear en toda su extensién, pero se ex
presa a continuacién una significativa frase: los sujetos de
aprendizaje y los objetos de conocimiento, interacttan y se-
interrelacionan, formandose y transformandose en una mGtua -
relacién, en un fluir constante de su unidad.

Por los tres esquemas conocidos se observa un encadena-

miento de opuestos que generan el movimiento, la dinamica --

(39)

DEELFGAAW, Bernard. La filosofia del siglo veinte. Coleccidn

Las grandes obras del siglo veinte; Edit. Promexa, México,~--
1979, p. 66.



que los supera y los deja en otro sitio diferente del origi--
nal, transformados en un continuo devenir.

2. EL APRENDIZAJE.

Este apartado y el anterior es observado por el campo psi-
copedagbgico. Se trata del problema del conocimiento y por lo -
tanto del aprendizaje. Para explicar el problema de estudio y -
su posible soluci6n, se revisan ahora tres vertientes tebricas-
sobre el aprendizaje, tomadas como las principales. Se presen--
tan dos esquemas diferentes como referencia:

Esquemas de las TEORIAS DEL APRENDIZAJE:

N° 1
Neoconductistas.

-

Conductismo.

Asociacionismo. <

Conexionismo.

7~
Psicologia organismica.

Del campo.

Campo de la Gestalt.
Fenomenologia.

Cognoscitivita.




N° 2
Condicionamiento clasico o
Reflexologia rusa.

Condicionamiento operante
1.- Asociacionismo J

De la contigiiedad

Conexionista

Aprendizaje significativo.

Gestaltista
2.- Teorias cognitivas<
Estructuralismo topolégico o
de los vectores de fuerzas.

3.~ Teoria psicoanalitica.

(Gestaltista).
4.- Teorias estructuralistas.

Psicogenética.

[Sociogénesis].

(40)

(40) Cuadro de teorias que se presenta en dos esquematizaciones-
diferentes, elaborado con base en la lectura: "Aprendizaje-
y Educacién", de Paciano Fermoso Estébanez; compilado en:--
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Teorias del aprendizaje.--
Antologia, UPN-SEAD; México, 1988, p p. 24-37.




Porque de esta manera el proceso ensefianza-aprendizaje, pue
de observarse mas correctamente, revisando los criterios propios
de cada campo, sin animo de antagonizarlos, sino con el objeto -
de de}imitar los caminos que siguieron las actuales explicacio--
nes tedricas, que haﬁ derivado en actuales explicaciones eclécti
cas en el ambito pedagbgico y que nos pueden ser Gtiles para fun
damentar la estrategia de accién didactica. Se considera necesa-
rio aclarar que ademas de las teorias enmarcadas, existen otras-
teorias, las del aprendizaje social, a las que contribuyen auto-
res y autoras como: Heller, Rockwell, Buenfil Burgos, Taba; y o-
tros mas.

El fenémeno del aprendizaje escolar es muy amplio.

Los estudios sobre el aprendizaje tienen diversos enfoques
de acuerdo a los factores del mismo y a su desarrollo histérico-
como cuerpo de ciencia. Las bases biolégicas de la conducta, es-
tudiadas en un principio por médicos que observaron en la fisio-
logia funciones que originaban la psique y las controversias pos
teriores entre mentalistas y fisicalistas, fueron el principio -
de posteriores explicaciones de la psicologia social y antropolé
gica.

Se presentaran dos vertientes originadoras de las actuales-
explicaciones y una tercera que se desprende de ambas: la episte

mologia genética.

A) TEORIAS CONDUCTUALISTAS DEL CONDICIONAMIENTO E—~R Y
LAS TEORIAS DEL CAMPO DE LA GESTAIL.T.

Haciendo a un lado el conocimiento sociohistérico del te-
ma, se pasard al analisis de sus estudios y principios respec-
tivos, con relacién al proceso ensefianza-aprendizaje. Se pre -~
senta una breve explicacién de las interpretaciones de los pro
cesos implicados en cada teoria:

Los psic6logos de la GESTALT consideraron que en el apren
dizaje era fundamental la ‘percepcién’. Al considerar su campo
pensaron que ‘el sujeto reorganizaba su campo conceptual’.

El término "Gestalt" se traduce aproximadamente como "pa-



trén o configuracién”. Esta idea guia la presentacién de conte
nidos programiticos al alumno como 'un todo coherente' y con -
sentido, en contra de los contenidos atomizados y fragmentados
(41). Para presentar un campo neutral optamos por hacer lo que
los eclécticos, que consideran las ideas clave (42) en comin, -
entre los conductistas y el campo de la gestalt.

Se adopta ésta posicién porque la orientacién escogida ha
tomado ideas no antagbnicas y menos desventajosas para reali--
zar las explicaciones pertinentes.

Para empezar: se ha aceptado la experimentacién y su va--
lor.

Nosotros no vamos a experimentar en el aula, pero conside
rar importantes los frutos de la experiencia didactica es fhGtil
porque proporciona referentes que nos ayudan a explicarnos la-
naturaleza del aprendizaje y su relacién socioambiental.

(41) Formas de organizar la materia de ensefianza:
-a) Sistematizacibtn: las asignaturas se trabajan apoyadas en
antecedentes, ordenando y organizando las experiencias del -
nifio de acuerdo al proceso de observaci6én del fenémeno y abs
traccidén del mismo, generalizacién y aplicacién de resulta--
dos. S
-b) Correlacibn: se organiza la materia de ensefianza por los
nexos que los asuntos guardan entre si. Las asignaturas no -
se tratan aisladamente, se identifican con algin problema de
la realidad.
-c) Globalizacidén: se organizan en un conjunto arménico he--
chos, seres y cosas de estudio; coordinando actividades men-
tales, fisicas y sociales; de manera que los fenémenos natu-
rales y socioeconétmicos se estudien como integrando una tota
lidad.
-d) Integracién interdisciplinaria: su estructura contiene -
tematicas que abarcan varias disciplinas, desapareciendo los
limites entre las asignaturas y convierten cada actividad en
un medio para la resolucién de variados problemas.

DE MATTOS Alves, Luis. Compendio de didactica general. Edit.
Kapeluz, Buenos Aires, 1985.

(42) Las ideas clave, que para cada autor son diferentes segn ne
cesidades tefricas para la conformacién del campo conceptual
se utilizan en éste documento por su permanencia en explica-
ciones atin vigentes; destacindolas en el texto asfi: '.....
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En los origenes del CONDUCTISMO se estudiaron 'las aso--
ciaciones de ideas' en la mente, para despues concentrarse en
el comportamiento. Su enfoque cambio de uno a otro sentido, -
entre los actos de los organismos y las funciones de la mente
(m&s subjetivas).

Por las caracteristicas de éste tipo de estudio (fisiolo
gista), la altermativa era la atencibén sobre las formas obser
vables de conducta (tipicamente conductista); relacionada con
la necesaria medicién con caracteristicas de objetividad. Se-
cuantificaba en realidad s6lo’ la conducta refleja, uno de los
tipos de aprendizaje.

Se recorria asi por primera vez, en un intento de expli-
cacién, el proceso dado entre 'la estimulacién ambiental y la
respuesta del organismo’. No se consideraba asi la mente como
tal, abstracta y diffcil de medir. Entonces el CONEXIONISMO -
establecio que el aprendizaje era 'un proceso de enlace entre
lo mental y lo fisico' en varias combinaciones: lo mental, --
donde las percepciones seguian a las percepciones; y lo fisi-
co, capaz de responder a estimulos externos. Estas combinacio
nes, que se explican: unidad mental con otra; unidad fisica,-
unidad mental; y unidad fisica con otra fisica: se manifesta-
ba segin Thordike 'por emnsayo y error'. Pero éste no conside-
ré al insight, a 'la comprensiétn' y a la intencién.

Se ha afirmado que el organismo es una estructura capaz-
de actuar bajo la incidencia de estimulos (extrinsecos: de --
fuera del organismo; intrinsecos: propios del organismo), co-
mo pulsiones, necesidades y motivaciones a las que da respues
ta, pero de tal naturaleza que rebasa la concepci6n de la res
puesta observable, considerando que también existe el entendi
miento (sGbito o progresivo), comprensién, intencién y antici
paciones.

De acuerdo a los CONDUCTISTAS se podria obtener cualqui-
er respuesta de un individuo asociéndola a alguna situacién a
la que sea sensible, parafraseando la segunda ley de Thorndi-
ke: los cambios de asociaci6én. Principio revelador, intento o
una generalizacién del aprendizaje (valida para ellos), que -
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asombra mis que por sus logros, por su desmedido uso como sim
ple condicionamiento; mas aun, cuando criterios como éste es-
aprovechado en las aulas sin carga significativa con los alum
nos. Pero surge esta cuestién: :ino se pensdé en el hecho de --
que el sujeto podria no haber deseado dar "x" respuesta con--
cientemente o no?.

Este es el origen de muchos dafios a los alumnos. El con-
dicionamiento: la estimulacién irreflexiva que se aplica sin-
conocimiento profundo de sus efectos, ventajosos o no, en el-
ambito educativo, por parte de los docentes o por algunos sec
tores sociales como los medios de comunicacién (¢?) de masas.

Asi, se observa que los mismos términos: -asociacionismo
(de ideas aisladas); conductismo (apreciacién objetivista de-
la conducta); conexionismo (intento de unién entre lo abstrac
to y lo concreto) y el condicionamiento-, explican una tenden
cia mecanicista, fisiologista, para expresar las manifestacio
nes psiquicas humanas de una manera reduccionista y con fina-
lidades que hacen a un lado otras probabilidades valiosas: la
comprensién y la intuicién por ejemplo.

Los debates permanecen desde entonces y los investigado-
res de éstas corrientes reconocieron la presencia de:

1) Situaciones de estimulacién.

2) Configuraciones complejas de estimulos.

3) La conducta molar.

Entonces se observé ya al conocimiento como uno de las -
adquisiciones necesarias al individuo por exigencia de su per
sonalidad, como conducta total.

Y los estudiosos del campo de la GESTALT ya antes habla-
ban de conjuntos organizados, de configuraciones totales, co-
elementos intervinientes en la comprensié4n humana.

Al contrastar las dos formas teéricas -el conductismo y-
el campo de la gestalt-, se distinguen dos caminos para el in
vestigador del pensamiento humano, con métodos y principios -
diferentes, pero a veces paralelos, porque ambos se encaminan
hacia la comprensién mas profunda de la naturaleza del apren-
dizaje y génesis del conocimiento (aunque como ciencias mas -
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especificas: la epistemologia y la teoria del conocimiento).

Ademas de las configuraciones o patrén de las cosas, se-
consideraron 'las relaciones' (entre lo fisico y lo mental; -
entre lo concreto y lo abstracto; entre la vida material y el
hecho concreto y sus representaciones simbdlicas: lenguaje lo
gico-matematico y logo-lingliistico; entre lo deductivo y lo -
inductivo; etc.), gque mas adelante serian consideradas como -
factores importantes para el analisis del hecho social por --
los teéricos del aprendizaje social. Y por la epistemologia -
genética como las relaciones que intervienen en el desarrollo
de las estructuras mentales (simb6licamente concéntricas: co-
mo los caracoles marinos).

De la misma manera se observan dos caminos para el pensa
miento humano, uno inductivo y otro deductivo con formas y --
ritmos distintos, pero paralelos porque responden a la natura
leza del conocimiento y su aprendizaje. Como posible conjun--
cién de la deduccién y la induccién: por un lado, es el estu-
dio del universo para comprender la funci6n de sus elementos;
por el otro, es el estudio de los elementos para entender sus
relaciones con la totalidad del universo. Pero la totalidad -
es sb6lo la impresiobn sincretica del ordenamiento estructural -
al cual pertenece, y ésta estructura la base del proceso o mo
vimiento de todos los elementos en la unidad (43).

Entonces se observa la presencia te6rica de los procesos
de la deducci6ny de la induccién como 'procesos cognoscitivos
complementarios'. Complementariedad que lleva la intencib6n de
integrar despues de captar el patrén de las cosas en una con-
figuracién mayor o unidades de conocimiento, via 'comprensio-
nes significativas', que se relacionan con el sistema en el -
que estan funcionando como un todo: la realidad.

"Dentro de ésta linea se encuentran las recomendaciones-
sobre la aplicacién del método de las Ciencias Sociales, la -

(43) cfr. El método de Hegel. OpP. cit. p p. 109-118.
El autor habla sobre los conceptos de totalidad. estructura-

Y proceso.
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exploracién de la realidad directamente por el nino" (44).

Podria decirse que asi se empezé6 a relacionar el proceso
del aprendizaje con la intervenci6n en éste de las implicacio
nes contextuales, es decir, 'lo significativo de una situa---
cién total' para quién la percibe, como parte de su tarea psi
colégica.

De paso pueden mencionarse algunas de las corresponden--
cias filos6ficas a manera de datos generales:

La teoria del condicionamiento estimulo-respuesta consi-
dera al hombre como ser reactivo o esencialmente pasivo, en -
un ambiente determinado y determinable; esta conectada con el
realismo cientifico hoy empirismo légico.

El campo de la gestalt considera a la persona como inten
cional en interaccién con un ambiente psicolbgico. Este campo
es coherente con el relativismo positivo, con el pragmatismo,

ell experimentalismo o instrumentalismo.
B) LA TERCERA OPCION.

Llamada asi s6lo para las finalidades del presente docu-
mento, y nace cuando se superan (hasta cierto punto), reelabo
randose, las concepciones anteriores por autores (aunque con-
variedad de posiciones), como Piaget, Chomsky, Vigotsky, Wa--
llon, entre otros no menos importantes; pero no como protago-
nistas Gnicos, sino como depuradores y enriquecedores de gen-
tes como Rousseau, Kant, Hegel, Marx, Engels, Darwin, etc. (-
l6gicamente éstos pensadores no pertenecen a una sola linea -
filos6fica, pero sus pensamientos son valiosos para la divul-
gacién cientifica y la investigacién continua; aclarando que-
entre mas amplio es el criterio y mis autores estudiados, ma-

yores los productos tebéricos).

(44) GIBAJA, Regina. "Modelo de aprendizaje"; en antologfia La so-
ciedad v el trabajo en la préactica docente; (séptimo semes--
tre); UPN-SEAD, México, 1988, p. 61.
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' La consideracién de la maduracién psicoligica y social. -
la génesis de las estructuras mentales, sus relaciones con el
aprendizaje como proceso, (mis alla del condicionamiento o la
percepcién), generadores de hiabitos, actitudes y conductas --
donde toda la personalidad esti comprometida, tardé afios de -
estudios en la epistemologia genética (y sus vertientes prin-
cipales).

Pensamiento que nos muestran como flujos de aprendizaje
al desarrollo, la experiencia y la realidad.

De acuerdo a criterio personal se conceptia a 'la reali-
dad' como un constante flujo, delimitable como un conjunto de
interpretaciones, seg@n grados de conciencia. Jean Piaget ha-
ce la siguiente denominacidén de conciencia:

La conciencia constituye -en esencia- un sistema de -
significaciones.

[-.-] el caracter sin duda mas general de los estados
de conciencia consiste en implicar "significaciones"
de aspecto cognoscitivo (que se traducen en términos-
de verdad o falsedad) o afectivo (valores), o, lo que
es mas verosimil, de las dos a la vez. Pero ni el vin
culo entre las significaciones ni la relacién de sig-
nificante a significado derivan de la causalidad. Por
lo tanto, hablaremos de "implicacién en el sentido am
plio" para caracterizar estos dos tipos de vinculos, -
incluidos el segundo (que se puede distinguir con el-
término "designacién®), y nuestra hipbtesis es, enton
ces, que el modo de conexién propio de los fen6émenos-
de la conciencia es la implicacién en el sentido am--
prlio, de la cual es un caso particular la implicacién
en el sentido estricto, (45).

El conocimiento en su cléasica divisién en fisico, l6gico
-matematico y social, se explica para ésta linea como un pro-
ceso: "conocer consiste en construir o reconstruir el objeto-
del conocimiento, de modo de captar el mecanismo de dicha ---
construccién; . . .conocer es producir un pensamiento, de manera
de encontrar el modo de produccién de los fenémenos" (46).

(45) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Paquete del autor Jean Pia-
get; UPN-SEAD; México, 1988, p. 414.
(46) ibid. p. 416.
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Es el constructivismo.

Y el aprendizaje se conceptia en sentido estricto en es-
ta linea: "...s6lo hablaremos de aprendizaje en la medida en-
que un resultado (conocimiento o ejecucién) se adgquiere en —-
funcién de la experiencia pudiendo ser esta experiencia, por-
lo demas, de tipo fisico, 16gico-matemético, o de los dos..."
7).

Y para los fines de elaboraci6n del marco conceptual de-
nuestro trabajo, se denomina al aprendizaje como: consecuen--
cia dinamica entre el sujeto de aprendizaje vy el objeto de co
nocimiento, en forma natural y esponténea, (aprendizaje no di
rigido) o voluntaria y conciente (aprendizaje dirigido); sis-
tematizada.

Los contenidos te6ricos de la epistemologia genética son
Bmuy amplios y profundos. A grosso modo:

1.- La interaccién: entre el sujeto cognoscente y el obje-
to del conocimiento, que es lo mismo entre el hombre (su or
ganismo) y el ambiente (haz de estimulos), cuyo producto de
tal aproximacién (y adaptacién), es la transformacién de am
bos.

2.- Las invariantes funcionales: como los mecanismos de la
adaptaci6n -asimilacién y acomodacién-, para lograr el equi
librio del individuo y su ambiente natural.

3.- La evolutividad del pensamiento: -en la dicotomia inte
ligencia-aprendizaje- del sujeto a través de su estructura-
cognitiva, por efecto del conocimiento situacional, las ex-
periencias y el contexto.

4.- El caracter constructivista del conocimiento.

5.~ Su concepcién del hombre dialbégico: como producto so--
cial del ambiente cultural y su desarrollo psicobiolb6gico.

(A7) id. p. 403.



6.- La existencia de periodos psicoevolutivos, etapas y nive

les de desarrollo mental.

C) EL APRENDIZAJE SOCIAL.

Como un grupo de teorias en desarrollo, algunas de ellas -
contrapuestas al innatismo de Chomsky, enfatizan la influencia-
del medio ambiente social en los individuos, a través de la pre
sencia de diversos factores como por ejemplo: la selectividad -
social, las formas de aceptacién social y de rechazo, etc. Estu
los roles y status sociales en la estratificaci6n socioecon6mi-
ca, las clases sociales y sus determinantes culturales, los 6r-
y jerarquias del poder, la autoridad y las clases subalternas.-
Asi como el apego a a norma, las rebeldias o irreverencias y --
los motivos del ajuste social.

En los estudios realizados de la estructura social, la su-
perestructura (la ideologia), analizando la posicién y juego de
cada elemento del sistema, sea sociopolitico o cultural en sus-
funciones establecidas explicitamente o tacitamente. El papel -
de la funcién educativa dentro de la estructura social y como -
parte de la politica educativa de un pais.

El aprendizaje escolar es un aprendizaje social, extrinse-
co, colectivo, no monolitico; es multidimensional.

El aprendizaje social que se realiza con poca direccibén --
institucional (no escolarizado), es una expresién de la rela---
cioén de fuerzas entre los individuos y su contexto inmediato, -
lucha por la adaptacién social, el ajuste y la aceptaci6én, en -
un movimiento constante de intercambio de experiencias y actos-

que tienen gue ver con expectativas y concepciones del mundo -

interpretaciones-, pero también con carencias y silencios.

La realidad juega el papel principal en la dinamica social
y dentro de ésta 'la ideologia'. Dicha realidad como producto -
de la interpretacién (tan huidiza como el agua entre las manos)
tiene tantas versiones como personalidades existen y se dice --

que nadie posee la dltima palabra. Y por considerarlo importan-
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te se pone en consideracidn las palabras de Sanchez Vazquez:

Sobre Ideologia:

[...]La ideologia es: a) un conjunto de ideas acerca-
del mundo y la sociedad que: b) responde a intereses-
aspiraciones © ideales de una clase social [dominan--
te] en un contexto social dado [regiones ideolbgicas]
y que: c) guia y justifica [legitima] un comportamien
to préactico de los hombres acorde a esos intereses, -
aspiraciones e ideales. Esta definicién amplia de la-
ideologia toma en consideracién tres aspectos funda--
mentales [...]: su contenido teérico [... j, un conjun
to de enunciados que apuntan a la realidad v [...]1 en
trafia explicita o implicitamente una valoracién de e-
se referente real [...]. La concepcidn de la ideologi
a como tal [...]1, necesariamente falsa [recuérdese lo
dicho antes sobre la versién ideolbégica de la reali--
dad en el presente documento], es una generalizacibdn-
ilegitima. [...]. en segundo lugar, pone en relacidn-
este contenido teérico con los intereses, aspiracio--
nes e ideales de una clase social [hegem6nica] condi-
cionada histéricamente por el lugar gue esa clase ocu
pa con respectc al poder [sociedad civil...sociedad -
political y al sistema de relaciones de produccibn. -
[Que explican segin Marx, la dina&mica social ("La es-
tructura social", Harnecker, op. cit. pp. 33-177)1.--
En tercer lugar, se destaca la funcién practica de la
ideologia como gufa de la accidn [cohesionadora] de -
los hombres en una sociedad [...], aungue esto se tra
duzca, en la mayor parte de las ideclogias de clase e
un conflicto entre ideologia y verdad. (48). :

La formacién de los individuos como productos sociales -
esta relacionada con la realidad, la conciencia y sus conteni

dos.
3. LA PRACTICA DOCENTE.
La practica docente como proceso social establecido conven
cionalmente en el aula (porque alli es donde se da de hecho el-

fenémeno, no en definiciones tedricas), compromete a todos los-

elementos de la estructura didactica.

(48) SANCHEZ Vazquez... op. cit. p. 32.
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LA ESTRUCTURA DIDACTICA:

ESTRATEGIA

OBJETIVOS AL UMNO [ CONTENIDOS

DOCENTE

(49)

Estos cinco elementos existen en todo contrato didactico -
bajo cierto orden de prioridades, es decir, se centra la accién
a veces en el docente (educaci6n bancaria), o en los objetivos,
(teoria de sistemas), etc.

El proceso ensefianza-aprendizaje posee los siguientes ele-
mentos constitutivos:

El sujeto cognoscente.

Los objetivos y contenidos escolares.

Los medios y recursos para el aprendizaje (50).
El rol docente.

* % N # W

El contexto inmediato.

(49) Fuente de consulta:
Lic. Claudio Avila Astudillo.
Asesor académico.
UPN, unidad 151, Toluca, Méx.

(50) El uso de materiales o recursos didacticos por parte del do-
cente, no pueden sistematizarse en su totalidad, cubriendo -
esa necesidad tan abierta y oportunamente como su creativi--
dad permita, en las situaciones o momentos didacticos y se--
gln las caracteristicas del contexto.



-50-

El orden es arbitrario en su presentacién, no asi en su Jje
rarquizacién psicopedagéogica.

Y existen constantes en el proceso ensefianza-aprendizaje:

LA RELACION DINAMICA

]

EL SUJETO DEL APRENDIZAJE EL OBJETO DEL CONOCIMIENTO

EL CONTEXTO

A) LAS CONSTANTES.
1.- EL SUJETO COGNOSCENTE.

Es el ser constituido por una estructura biopsicosocial-
en posici6n de actuar, dispuesta para el principio de la ac--
cién, comprometiéndo en el acto todo su ser. Inmerso en la si
tuacién de relacién SUJETO - OBJETO, por medio del cual en in
teraccidén, sera transformado por el objeto del conocimiento.

En é1 se originan pulsiones, necesidades y motivaciones-
que son estimuladas interna o externamente, produciendo diver
sas respuestas. Esta capacitado para asimilar y acomodar, co-
mo instrumentaciones adaptativas al medio, los estimulos sen-
sibles que provengan del objeto cognoscible, para adaptar su-
situacidn bibtica y social con fines de equilibracién constan
te hacia su entorno.

2.- FEL OBJETO DEL CONOCIMIENTO.

Es aquel que existe independientemente del sujeto de a--
prendizaje y puede provocar la atencién de éste, relacionando
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se ambos por medio de la =xperiencia. El objeto de conocimien
to puede ser reconstruido en actividad intelectual por un mo-

vimiento dinamico de aprendizaje.

3.- LA RELACION SUJETO-OBJETO.

Relacidn siempre presente en la situacién de aprendizaje
caracterizable y conceptualizable desde diversas dimensiones:
fisica, biolégica, mental vy social. Presente en constante mo-

vimiento hasta el logro de un estado de equilibrio.

4.- EL APRENDIZAJE.

Producto de un proceso (prolongado o reducido en el tiem
po) dirigido o espontaneo, natural o escolarizado, en el me--
dio social o en un acto individual (extrinseco o intrinseco).

Sequira un desarrollo que va del menor, al mayor conoci-
miento (en el sentido cualitativo), de su ausencia a su adqui
sicién progresiva para la conformaciénde estructuras mentales

concéntricas.

5.- EL MEDIO.

Es el escenario donde se circunscriben las acciones del-
sujeto al aproximarse al objeto. Llamado también &mbito o con
texto y que es constante, imprescindible, formado por las si-
tuaciones y circunstancias que delimitan o limitan el aprendi

zaje y sus oportunidades.

B) LAS VARIABLES.

1.- Las formas de presentacion del conocimiento (en la 1llama
da ensefilanza) curricular que se ofrece al alumno en determina

das formas de organizacién del mismo y por diversos modos di-

daActicos de exponerlo.

P o S ——— e r——



~-52-

2.- El rol docente, que varia de acuerdo a expectativas vy -
concepciones de cada criterio, adquiriendc posicidon dentro de

la estructura didactica.

3.- Medios y recursos para el aprendizaje que dependen de ca
racteristicas como la organizacién didactica, las exigencias-
o necesidades metodoldgicas, y de limitaciones o posibilida--

des.

4.- Los objetivos escolares determinados por la administra--

cidén educacional vigente.

5.- El contexto escolar y social como impedimentos o posibi-
litadores de oportunidades para el aprendizaje escolar prove-

choso.

B. DETERMINANTES CONTEXTUALES.

Las determinantes contextuales son influencias decisivas -
del medio hacia el acto pedagdgico, modificadndolo y escapando -

al control eficaz de la sociedad.

1. CONDICIONES SOCIALES.

Son parte de las condiciones sociales: el grupo escolar, -
la institucién educativa, la comunidad v sus complejas interre-
laciones, que limitan o posibilitan el aprendizaje de los alum-
nos. También los medios de comunicacién, de informacién, de re-
creacidén y diversién, como elementos que inciden en la persona-
lidad del individuo; esto no siempre de manera positiva o desea
ble, dependiendo del sentido y direccién de éstos.

2. CONDICIONES INSTITUCIONALES.

Las condiciones institucionales, como el soporte legislati
vo vy la contundencia de la norma, que indican disposiciones ad-
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ministrativas para garantizar la coherencia y funcionalidad de-
cada centro escolar que pertenezca al sistema educativo nacio--

nal.

3. CONDICIONES ADMINISTRATIVAS.

Estas condiciones se manifiestan como la aplicacién concre
ta v especifica de las disposiciones administrativas respecto -
de las consideraciones del funcionamiento eficaz de la institu-
ciébn escolar, que se lleva a cabo bajo interpretaciones de los-

directivos de escuela, de acuerdo a sus propias expectativas.

4. CONDICIONES DE LA PRACTICA DOCENTE.

Las condiciones observables bajo las que se lleva a cabo -
la practica docente en el tipo de escuelas rurales federales, -
es en general: a) en el aspecto material y fisico del edificio-
escolar, deplorable; b) sobre su situacién geografica no puede-
hablarse del lugar como araea marginada, pero si con escasa ur-
banizacién: c) las aulas no estan suficientemente equipadas, ni
ventiladas, con escasa iluminacién en varias de ellas y con me-
sabancos inadecuados, asi como también los pizarrones muy vie--
jos e inservibles; d) generalmente el clima es extremoso y los-
horarios de actividades y clases nunca cambian (ceremonia civi-
ca a las 8:00 A.M. aunque la temperatura se encuentre a uno o -
dos grados sobre cero; en temporada de lluvia los alumnos espe-
ran a que lleguen los profesores media hora después, mojandose-
fuera de las aulas después de haber caminado desde las siete o -
siete y media hacia el colegio); e) se carece de laminas, esque
mas, mimedbgrafo, etc. -s6lo hay gises y la iniciativa del profe
sor para dibujar y hacer su propio material didactico cuando es
necesario- f) hay variedad de practicas pedagbgicas por la for-
macién profesional de cada profesor y su procedencia, general--
mente tradicionalistas como ya se ha descrito; g) la escuela re
cibe escasa influencia cultural externa, lo mismo que apoyos Sa

nitarios y de salud; h) la participacién de los padres en la e-
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ducacién de sus hijos v asuntos escolares es muy escasa (posi--
bles causas: deficiencias administrativas de escuela y falta de
labor y trabajo social por parte de los docentes):. y sobre la -
preparaciéon profesional: nueve docentes con estudios de normal -
basica (algunos no titulados); v cuatro docentes con estudios -

posteriores: normal superior y U.P.N.
C. FLEMENTOS METODOLOGICOS: ESTRUCTURAS METODOLOGICAS.

En un primer momento se ha conceptualizado sobre el objeto
de estudio -la dinamica del proceso ensefilanza-aprendizaje-, en-
el ambito de las determinantes contextuales, para continuar el-
proceso teérico desarrollando la exposicién de los elementos me
todolégicos que seran de utilidad para disefiar el procedimiento
metodolégico-didactico. Se explicitara la concepcibén de método-
utilizado en este trabajo. Del sujeto cognoscente desde el es--
pectro total de su personalidad. Y por dltimo, de las estructu-
ras, que con fines metodolégicos esquematizan las posibilidades

te6bricas para la accién docente.

1. EL METODO.

Como parte del marco conceptual de la tercera opcién:

El enfoque psicogenético no ha alcanzado los niveles de --
teoria para algunos pensadores y tampoco se cuenta con el con--
senso total sobre lo que se define como 'método', ni epistemold
gica ni filoséficamente. Pero para el trabajo teérico puede ser
de mucha utilidad delimitar el uso de dicho concepto:

El método es comin a todas las ciencias porque ninguna pue
de precindir de tal necesidad teérica. El método es un 'proceso
general', una concepci6én o actitud, particularizéndose en proce
dimientos inductivos-deductivos', que nos lleva a diferentes --
ritmos a un conocimiento, partiendo de un sentido a otro (de lo
complejo a lo simple y viceversa), con la caracteristica de que

'el método es una respuesta a la estructura cognoscitiva del su
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jeto'. Por lo tanto, el método es mayor que la estrategia "x" -
(ya que ésta de €l parte, y éste de los principios teb6ricos). Y
no es un camino rigido y particular al cuil se deba adaptar pa-
sivamente el estudiante; es lo contrario:

EL METODO COMO RESULTADO DE PRINCIPIOS DE APRENDIZAJE ORDE
NADOS EN UNA LOGICA DE INTERACCION (S - 0).

Sintesis a criterio personal sobre los contenidos aprendi-
dos de la linea psicopedagdégica de la licenciatura de educacién
primaria en la Universidad Pedagbgica Nacional.

Posteriormente se describird porque la estructura metodolé
gica (o didAactica), es el resultado de la conjugacién de las --
tres estructuras como son la conceptual, la contextual y la cog
noscitiva -teéricamente hablando-, resultado de la aplicacién -
del método en la reflexién del problema planteado y que se par-
ticularizara en 'procedimientos metodolégicos opcionales -estra
tegias- o métodos didacticos particulares’.

2. LA PERSONALIDAD DEL ALUMNO.

Se recuerda la prioridad de 'desarrollar o movilizar las -
capacidades', para dar la atencién teérica en 'el desarrollo de
los procesos, mas que en los productos', para justificar el én-
fasis en la personalidad de todo sujeto del aprendizaje, confor
mada por las ya conocidas esferas de la personalidad: cognosci-
tiva, afectiva y psicomotriz.

El sujeto del aprendizaje actia como totalidad con el com-
promiso de todos sus sentidos en los diferentes estados de con-
ciencia.

Las expresiones afectivas y emotivas pueden expresar ausen
cia o presencia de conocimientos, capacidades o necesidades; as
piraciones o vivencias; respuestas concientes o no. De la esfe-
ra afectiva proviene la creatividad y la imaginaci6én -aan la in
telectual- tan importante para la ciencia, el arte y el futuro-
(tanto en el alumno como en el docente). En la intimidad del in
dividuo se genera el conocimiento que luego sera socializado.

'El circulo social es la vnién de la esfera cognoscitiva y

102636
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afectiva’.
Esquematizacidén de ias esferas de la personalidad:

EL CIRCULO SOCIAL.

E. PSICOMOTRIZ.

De acuerdo a las necesidades del presente documento y por-
criterio propio: no se reduce al sujeto del aprendizaje a su es
tructura cognoscitiva, aunque ésta ultima se destacara al expli
car la posicién en el proceso teérico que da origen al procedi-
miento metodolégico-didactico ensayado aqui.

Las estructuras teéricas explicadas seguidamente conforman

la configuracién del proceso metodolégico-didactico (51):

(51) cfr.
REMEDI, Vicente E. "Construccién de la estructura metodolégi
ca"; en antologia Planificacién de las actividades docentes:;
UPN-SEAD; México, 1988, p p. 247-258.
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3. LAS ESTRUCTURAS.

El alumno se considera aqui como el centro de la estructu-
ra didactica y al docente como el soporte o base, de quién par-
tira la iniciativa didactica propuesta para la ejecucidén por -
parte del alumno, operandola al aproximarse al conocimiento, co
mo objetivo escolar. Esto por medio de la organizacién de los -
recursos o medios estratégicamente preparados para tal fin, ope
rando paralelamente a los medios intrinsecos del alumno (apara-
to y estructura cognoscitiva), para su desenvolvimiento.

El proceso ensefianza-aprendizaje (como unidad de analisis)
en su orden natural tiene como protagonista al alumno en la ex-
periencia de adquisicién de conocimientos, interrelacionandose-
con su entorno inmediato (estructura contextual): el docente en
dicho proceso tiene el papel fundamental de colocarse paralela-
mente al proceso y evaluar su desarrollo. Interactuara con el a
lumno de acuerdo a las categorias (conceptos) del constructivis
mo, en el establecimiento de situaciones de aprendizaje y apro-
vechando la estimulacién o motivacién (intrinseca o extrinseca)
que manifiesta el alumno.

Durante el proceso constructivista (al cual no se le colo-
can fronteras de espacio o tiempo), en la adquisicién de conoci
mientos (que pertenecen a estructuras conceptuales), el alumno-
actia de acuerdo a sus 'creontas' (caminos naturales), que el -
docente debera considerar en el disefic de estrategias para ser-
tomadas como caminos del propio sujeto hacia el establecimiento
de relaciones entre la estructura cognitiva inicial, que debera
ser trastocada por el objeto cognoscible, para impulsar a la ac
tuacién al sujeto del aprendizaje. Accién en la cual, puede el-
medio, el entorno o determinado elemento de la estructura con--
textual, ser el factor decisivo.

Se observa asi que es posible considerar cémo el proceso -
metodolégico-didactico, hunde sus bases en las tres estructuras
fundamentales -cognoscitiva, conceptual y contextual- para dar-
configuracién total a la estructura metodolbgica que las retne.
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A) LA ESTRUCTURA CONCEPTUAL.

Se conforma por todo el campo de conocimiento en el or--
den de la trama o flujo conceptual, que se constituye de prin
cipios, leyes, teorias, supuestos hipotéticos, explicaciones,
descripciones del campo cientifico, etc. (cierta parte de di-
cha estructura propuesta a los alumnos como contenidos escola
res). Son la referencia y parte del proceso de aprendizaje, -
investigacién y difusién de la ciencia. Mediante su 'ligica -
de contenido' inherente, ser& ofrecida en el conjunto de las-

demas estructuras a los alumnos.
B) LA ESTRUCTURA COGNOSCITIVA.

La estructura cognoscitiva del sujeto del aprendizaje co
mo parte del conjunto de disposiciones naturales -esfera de -
la personalidad: medios intrinsecos y equipo factual, etc.-:
las estructuras naturales para la adquisicién de los esquemas
logo-mateméticos y logo-lingliisticos, que hacen posible 'la -
instrumentacién del pensamiento para la creacién y desarrollo
de los lenguajes -punto focal del origen del hombre como tal-
de su civilizacién, de la comunicacién y creacién del medio -
social y cultural (de la estructura contextual, extrinseca al
ser); que lo posibilitan para la adquisicién del conocimiento
(cotidiano y escolar) y que durante su desenvolvimiento bio-
psicosocial tiene diferentes caracteristicas propias.

Esta estructura es el 'instrumento principal para el a--
prendizaje.

C) LA ESTRUCTURA CONTEXTUAL.

La estructura contextual se caracteriza por 'la légica -
de relacién o cimulo de relaciones matuas', existentes entre-
el individuo y su entorno social, en el que se suceden even--
tos que no acatan una predeterminacién humana. Es el sitio -
espacio-temporal donde se realiza la din&mica del aprendizaje
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que la circunscribe constituyéndose en situaciones, circuns--
tancias y oportunidades.
Las estructuras descritas se constituyen en:

4. LA ESTRUCTURA METODOLOGICA.

La estructura metodolégica se constituye desde el momen-
to en que el docente inicia la sistematizacién de sus conoci-
mientos para su aplicacién préctica (véase el esquema de la -
pagina 21).

Estéa constituida con base em los principios te6ricos de-
los campos que tienen que ver com el conocimiento y el apren-
dizaje, conformando 'una estructura multidisciplinaria', cuya
finalidad es esquematizar (de ninguna manera como modelo defi
nitivo), operativamente el flujo que se lleva a cabo al inte-
rior del procedimiento que ésta da origen. Tiene que ver con-
la actividad docente cuando actua paralelamente a la accién -
del sujeto de aprendizaje, participando ambos, alumno-docente
de la experiencia de aprendizaje.

Estas tres estructuras imiciales se armonizan en disefio-
para integrarse en la estructura metodoldgica de creacién pro
gresiva.

En su conjunto conforman un esquema Gtil para poder ten-
der un puente entre la teorfa pedagbgica y su operacionaliza-
cién en procesos concretos.

La estructura conceptual es coherente a su interior por-
su l6gica disciplinaria de ciencias, retoméndose de ella los-
conocimientos a ofrecer al alummo curricularmente para su re-
descubrimiento constructivista, via el contexto.

La estructura cognitiva propia del sujeto que aprende -
estudiada por la psicogénesis y la sociogénesis-, se activa -
hacia el objeto de conocimiento: la estructura conceptual. Am
bos generan una dialéctica de miitua interdependencia y trans-
formacién en el escenario: el marco contextual, donde se lle-
va a cabo la l6gica del aprendizaje, de acuerdo a la l6gica -
de las relaciones.
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La estructura metodolfégica tiene que ver con los momen--
tos tefricos y los practicos, con el problema del método y a-
quellos procedimientos tales como la induccién y deduccién. -

Es el ir y venir hacia la movilizaci6n de una capacidad-
de aprendizaje en la presencia de la l6gica de interaccién en
tre SUJETO-OBJETO en dialogicidad intelectual.

Se ha elaborado con los anteriores motivos la siguiente-
esquematizacién para apoyar la explicitacién de conceptos:

PROCESO METODOLOGICO-DIDACTICO INVESTIGADO.

4

ESTRUCTURA FMETODOLOGICA:
Lb6gica de procesos.

ESTRUCTURA CONCEPTUAL:
Logica de contenido.

ESTRUCTURA COGNOSCITIVA:
L6gica de aprendizaje.

E 4

ESTRUCTURA CONTEXTUAL:
L6gica de relacidn.

— D O C E N T E

Realizaci6bn: José Rodriguez Romero.



CAPITULO TRES

"ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA."
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IV. ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA.

La estrategia metodolégico-didactica utilizada para el area -
de las Ciencias Sociales en el aspecto de la socializacitm. forma-
parte del procedimiento metodolégico, cuyo disefio debe estar a car
go de los docentes de acuerdo a su experiencia, estudios e investi
gaciones.

A. PRECISION DE CRITERIOS PEDAGOGICOS.

1. cuando el sujeto enfoca su atenci6n hacia el objeto de su -
curiosidad, lo hace con 'procesos alternativos',6 tamto inducti--
vos como deductivos, como producto de ‘una adaptaci6n natural al
objeto de estudio: de acuerdo a su presencia o naturaleza, su -

proximidad o lejania (en el espacio y tiempo determinados). Am—-
bos procesos son paralelos en el camino hacia el fin, variando -
por caracteristicas propias, tomandose como 'medios' y no como -
fines. De ellos el sujeto no es conciente del todo (dependiendo-
de su edad), para poder escoger el mejor por las caracteristicas
de la apropiacién ~intelectual- y de la naturaleza del objeto de
estudio. Pero el docente puede ser parte de su experiencia de a-
prendizaje colocandose entre esos procesos Yy las 'creontas' de -
los alumnos (considerando las diferencias individuales) para fa-
cilitarles el trabajo de aproximacién.

2. Para plantear el procedimiento por el cual el sujeto se a--
proxima al objeto de conocimiento, se debe generalizar em lo si-
guiente: 'el sujeto cuenta con previas experiencias sociales, -
que deben considerarse'. Dicha aproximacidén es un proceso cuyo -
lapso de tiempo es muy variable.

El sujeto debera contar con la oportunidad de entrar en con
tacto (o haber estado en contacto) directo con una amplia gama -
de estimulos -para el desarrollo de las capacidades senso-percep
tivas- que dicho objeto le pueda ofrecer. De esta manera contara
con datos sensoriales y percepciones tan ricas en contenidos, co
mo fuentes para futuras elaboraciones conceptuales.
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La naturaleza de la aproximacién puede estar motivada en el
sujeto intrinseca o extrinsecamente. Cuando el estudio no es di-
rigido escolarmente es del primer tipo y responde a una necesi--
dad natural del alumno: como origen del conocimiento en el medio
familiar, que se amplia en el entorno escolar adquiriéndo asf --
sus primeras concepciones del mundo.

La necesidad del aprendizaje escolar puede inducirse extrin
secamente (motivar), pero la mejor manera es mediante el descu--
brimiento de significaciones (por parte del sujeto), en los con-
tenidos presentados de una manera did4ctica adecuada a sus inte-
reses: con la actividad lddica o con el atractivo de los recur-
sos didacticos, etc.

Cuando se rebasa la etapa del contacto directo o indirecto-
con el objeto de estudio, se procede a escuchar ideas, dudas y--
explicaciones de los alumnos bajo ciertas dinidmicas grupales (im
plementadas por iniciativa docente o del propio alumno) -conver-
saci6én en equipos, ensayo de explicaciones, investigaciones docu
mentales, experimentaci6n o manipulacién de diversos materiales,
etc.

Esta es la etapa en la que en una forma incipiente, el alum
no comienza a reflexionar con fines de estudio (no debera espe--
rarse en la primera clase), perdiendo poco a poco miedos y ten--
siones que paralizan su actividad. El teme a las posibilidades -
de rechazo y a la aceptacién social bajo ciertas normas (los for
malismos), pero principalmente a las burlas y la diffcil situa--
cién de tener que ser el centro de atencién por algunos segundos.

En éste primer momento es cuando el alumno se encuentra in-
merso en una situacién conflictual nueva, ya que a la vez que le
brinda oportunidad de actuar, &1 compara este esquema de trabajo
en clase con otros que ha vivido; sospecha que tiene las posibi-
lidades de hacer lo que se le pide: de hablar, de escribir, de ex
poner todos sus puntos de vista (su potencial de pensar por si -
mismo, ya que el docente deja de hacerlo por él). Le llevars un -
tiempo entender la nueva jugada didactica: ahora &1 es duefio de-
su palabra y de lo que ésta contiene y puede hacer con ella. LO-
PRINCIPAL ES EMPEZAR A MOVILIZARLES SU CAPACIDAD DE REFLEXION EN
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EL AULA ESCOLAR.

LA REFLEXION por tanto, deber& liberarse de tecnicismos o -
normas rigidas, ésta sera espontanea y libre en la medida de lo-
posible: progresivamente el alumno se sentird en confianza con -
el grupo y el docente, que aprenderdn a escuchar con respeto.

La reflexién ser&d el instrumento de la socializacibén del --
pensamiento infantil cuando, mediante su participaci6n: hable, -
dial6bgue, converse, explique, describa, pregunte, suponga, argu-
mente, debata, escuche, obserwve, dude y ESCRIBA SUS PENSAMIENTOS

Se enfatiza que no todo lo percibido por los alumnos se pue
de verbalizar (la gama del aparato y estructura cognitiva del -
sujeto es mas amplia que el esquema lingllistico que hay que apo-
yar para su desarrollo como objetivo escolar), en forma inmedia-
ta y que las elaboraciones mentales a ésta edad se alejan aGn de
la objetividad: mis ventaja que desventaja porque es gracias a -
la imaginaci6én e inventiva como el desarrollo cientifico se hace
posible.

Entonces, para la reflexi6n asi comprendida, lo importante-
serd su ensayo, EL PROCESO EN MOVIMIENTO, para tomarla COMO ME--
DIO, no como un fin; en si:

QUE EL ALUMNO LLEGUE AL USO DE LA REFLEXION POR CONVICCION-
NO POR IMPOSICION.

3. En este sentido la teoria constructivista nos apoya cuando-
dice que el conocimiento no se transplanta al individuo, (la es-
tructura conceptual a la estructura cognitiva), sino que es pro-
ducto de un proceso de reelaboracién dentro de los esquemas 16gi
cos del propio alumno durante un relativo lapso de tiempo -donde
se procesan datos con recursos intrinsecos al alumno-.

4. El aprendizaje situacional: considerado como proceso de de-
sarrollo o construcci6én de nuevas ideas (cuando el sujeto se ubi
ca en una situacién conflictual), o como modificacién de las an-
tiguas (viejos esquemas rotos o superados), en un descubrimiento
de nuevos modos de utilizar los elementos del contexto para obte
ner nuevos significados (52).



-64-

Como elementos intervinientes en el proceso de adquisicibén-
de conocimientos tenemos la funciéon mental de: intencionalidad, -
exploracioén, imaginacién y creatividad:; para realizar las concep
tualizaciones en la resolucién de problemas de una situaci6én de-

aprendizaje determinada.

5. Cuando el alumno utilice la reflexién critica para la verba
lizaci6én de su pensamiento: para analizar situaciones, plantear-
soluciones y exponer explicaciones hipotéticas; entonces, el ob-
jetivo habrid empezado a desarrollarse.

6. Las declaraciones (hipotéticas) y las formulaciones (expli-
caciones) de los alumnos, son los medios de desarrollo de sus es-
tructuras al ensayarlas con la comprensi6tn del posible error o -
el éxito.

7. El alumno socializa sus adquisiciones al trabajar con situa
ciones objetivas en el entorno, elaborando interpretaciones so--
bre los contenidos escolares, su contexto escolar, su medio comu

nitario, y el presente, pasado y futuro de su pais.

8. El proceso progresivo de la significacién y el entendimien-
to, de la comprensién y la verbalizacién; son productos de la --
accibn experencial del propio alumno en su sentido evolutivo: de
una menor utilizaciétn de su instrumental cognitivo, a una mayor-
y mejor instrumentacién de su pensamiento.

9. Deberan considerarse sus logros, no como generalizaciones -
comprobadas, sino como probabilidades y base .para nuevas experi-

mentaciones.
B. ESTRATEGIA DIDACTICA.

La estrategia did&ctica es la operacionalizaci6én de la 16gi
ca metodolégica que parte de una estructura cognoscitiva inicial

(52) ...del autor Jean Piaget. op. cit. p p- 445-447.
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del alumno, hacia la estructura cognitiva transformada como con-
ducta ampliada del mismo. La dindmica de la estrategia es la si-
guiente:

En primer lugar, la dinémica del aprendizaje se posibilita-
mediante su situacién en el aula, a través, de su funcionamiento
metodolégico.

En un segundo momento, después de la conjugacién teérica de
las tres estructuras basicas en el marco metodolégico, éstas se-
manifiestan a través de la dinamica, mediante la 16gica de inter
accién entre las actividades docentes y las actividades del alum
no, que actuan paralelamente, segln su papel y objetivo. La 16gi
ca conceptual, como material de procesamiento (té&cnico en el do-
cente y cognitivo en el alumno), para facilitar formas de recons-
truccién del conocimiento por parte del alumno, que se inserten-
en situaciones de aprendizaje propiciadas por la légica de inter
accién: alumno-objeto de conocimiento, alumno-alumnos y alumno--
docente.

En la esquematizacién del proceso que se presenta en la si-
guiente pigina, estd colocado el alumno en la base del sistema y
es el principio de las acciones. El alumno esta ya en situacién-
de aprendizaje, en el medio o &mbito de estudio y en disposicién
(intrinseca o extrinseca) de actuar en la consecusién de un obje
tivo -reconstruir un conocimiento-, posibilitando transitar la -
estrategia para é1 diseflada, con sus creontas en la inmersién --
que transformard su estructura cognitiva inicial en otra resul--
tante ampliada.
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RECURSOS TECNICOS.
A) OBJETIVOS DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA.

12 Considerar los principios metodolégicos (estratégicos)
en forma flexible para construir los procesos de induccién-
o deduccién (caminos didacticos), que no necesariamente se-
deberin seguir formalmente considerando que s6lo son guias-
didacticas paralelas a las creontas del alumno, como proce-
sos generales del proceder l6gico. Estos participaran em --
las formas de organizar los contenidos escolares.

22 Considerar los principios psicogenéticos como parte de
los procedimientos constructivistas, en la l6gica de inter-
accién y establecer una jerarquizacién flexible del flujo -
de posibilidades para la accién del sujeto del aprendizaje,
los siguientes se sugieren entre otras posibilidades:

1.- La motivacién: intrinseca en primer lugar y extrinseca
como segunda opcibn.
Formas de estimulacién aceptables:
a) Por experiencia directa.
b) Por experiencia indirecta: sensibilizacién por medio -
de recursos técnicos -audiovisuales o visuales- o lengua-
je gréafico.
c) Por experiencias anteriores: vivencias o anécdotas.
Formas de estimulacién comines:

a) Interés dirigido o necesidad creada pedagigicamente.

2.- Establecer la situacién interactiva (SUJETO-OBJETO):
a) Citando a Dewey:"...la utilizaci6n sistemitica del mé-
todo cientifico como modelo ideal para la exploracién y -
exploracién inteligente de las potencialidades inherentes
en la experiencia,..." aplicado sistemAticamente en la si
tuacién interactiva para las experiencias del alumno pasa
das, presentes y futuras (53).
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b) Partir de la situacidén total con significaciébn, esta--
blecer las relaciones (espacio-temporales) para:

c) Problematizar (54) por medio del cuestionamiento para-
desaparecer las dudas y lograr:

d) La comprensién para el desarrollo de propias interpre-
taciones.

e) La generalizacién o reflexi6én (con base en lo expuesto
en apartados anteriores), para el logro de la transferen-
cia significativa y el uso de la memoria operativa. Como-
explicacién a grandes rasgos:

Cuando se aprende sin memorismo mecdnico porque se cap
té6 su significado con comprensi6én profunda (més alla de -
la percepcién), el tiempo tarda en borrar dicho aprendiza
je si se usa constantemente. Dicho conocimiento se puede-
transferir a una situacién similar, por mediacién de la -
inteligencia: los nuevos datos adquiridos promueven la me

moria operativa.

B) EL METODO DIDACTICO.

Los pasos del método didactico (55) se desprenden del -
proceso ya enunciado antes como objetivos y deberan lograr:

1.- Que aparezca la reflexi6én en el nifio como un proceso re
lativo en el tiempo.

2.- Que funcione como un caso de probabilidad hipotética.
(53) DEWEY, John. "El sentido del prop6sito; en antologia Medios-

para la ensefianza; UPN-SEAD; México, 1988, p. 125.

Pauloc Freire. op. cit. p. 159.

Problematlzac16n. Es la accién de reflexionar contlnuamente—
sobre lo que se dice, buscando el por qué de las cosas, el -
para qué de ellas.

vid. infra p p. 54 y 63.

El método didéctico estad en funcién del sujeto de aprendiza-
je y del objeto de conocimiento, de quienes parte su particu
laridad. Es decir, el método usado por el docente deberia --
considerar la naturaleza del individuo y la dinamica del a--
prendizaje.
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3.- Que la reflexién este en funcién de la experiencia in-
dividual o colectiva.
4.- Tratar de descubrir el valor de la reflexién. Estos pa
sos son:
a) La motivacién.
b) La situaciébn interactiva: la problematizacién.
c) La reflexibn critica como parte de la situacién inter-
activa.
d) Retroalimentaci6bn por medio de la evaluacién formativa
de los procesos implicados.

C) LAS ACTIVIDADES.

Como forma de iniciar el disefio de un diagrama de flu-
jo que progresivamente se adapte a las respuestas y situa--
ciones de aprendizaje, de los alumnos y donde se encuentren
comprometidos, de acuerdo a las actividades y momentos del-
aprendizaje, dentro de los cuales interactuarin en su momen
to: alumno-objeto cognoscible; alumno-alumnos y alumnos-do-
cente; son los siguientes en forma general:

1.- Actividades de presentaci6n del objeto de conocimiento
o instrumentos didacticos para el efecto (cuando los medios
sustituyen la experiencia directa).

2.- Actividades situacionales o circunstanciales.

3.- Actividades de evaluaciébn o retroalimentacién.

Estas actividades de trabajo se organizan de acuerdo a
la forma de organizar didacticamente los contenidos escola-
res -ya que no se presentan tal cual se expresan en la cu--
rricula: por asignaturas-, sino que la versiébn que se propo
ne tomarad los contenidos apreciando su l6gica conceptual de
manera multidisciplinaria, primero globalizando el conoci--
miento en un primero momento, para interdisciplinariamente-
partir hacia el anélisis especifico del tema generador o --
centro de interés.
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Las actividades del docente se sugieren asi:

1.- Motivar.

2.- Conducir o propiciar la aproximacién (y su forma), del -
sujeto de aprendizaje al objeto del conocimiento.

3.~ Problematizar la situacién (pasos 2 y 3 del alumno).

4.~ Auxiliar en la creacién de modelos de explicaciédn, for--
mas y medios o en el ordenamiento progresivo de las secuen---
cias légicas implicadas (a nivel).

5.- Auxiliar en los pasos 5 y 6 del alumno.

6.- Evaluar los procesos.

Estas actividades del docente deberédn modificarse confor
me la experiencia docente lo permite, hacia la creacién cons-

tante de acuerdo a las dindmicas implicadas.

Las actividades del alummno no pueden esquematizarse, ni-
pronosticarse (como en las versiones de programacién de acti-
vidades), pero con la sugerencia de un modelo se espera la ge
neracién de algunas formas didacticas de seguimiento del pro-

ceder del alumno:

1.- Descubre una necesidad, un interes en él1 y se motiva pa-
ra:
2.~ Su aproximacién al objeto de su interes, motivo de su a-

tencibén o al llamado de la motivacién didactica.

3.- a) Observa: pone en juego todos sus sentidos.
b) Esta en problematizacién o en situacién de aprendiza-
je.
c) Esta en proceso dialégico con el objeto de estudio.
d) Inicia antes -intrinsecamente- o después -extrinseca-

mente- el proceso reflexivo.

4.- La experimentaci6n, abstraccién posible o analisis-sinte
sis.
5.- Comprueba o delimita causas y efectos.

6.- Demuestra sus explicaciones o las corrige.
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7.- Reproduce el proceso (transferencia significativa; memo-

ria operativa).
D) RECURSOS MATERIALES Y ESTRATEGICOS.

Los recursos materiales que sustituyen la experiencia di
recta porque ésta no es siempre posible y por imposibilidad -
financiera -para contar con medios electrdénicos o materiales-
costosos para nuestro medio-, se adaptardn a las posibilida--
des y alcance de cada docente. Estos dependen de la creativi-
dad e ingenio docentes fundamentalmente. Para ejemplificar, -
pueden ser Gtiles: la gente, sus ocupaciones, sus instrumen--
tos de trabajo, los lugares, los ambientes, los desplazamien-
tos fuera de la escuela, las granjas, el bosque, los medios -

de comunicacién y los eventos sociales.
2. RECURSOS DE ORGANIZACION.

Sin mencionar los esquemas conocidos de la tecnologia edu-
cativa respecto de las formas, modos y recursos de organizacioén
de la actividad del alumno y del docente en el proceso ensefilan-
za-aprendizaje, nos ubicaremos en el objetivo: ‘

12 Actuar en consecuencia con la ruptura de la cotidianeidad
22 Romper los esquemas tradicionalistas.

32 Terminar con los estereotipos que hacen de la relacién pe
dagégica el vinculo dependiente.

42 Ocuparse de la comunicacién educativa.

A) FORMAS DE RELACIONARSE Y DE INTERVENCION DEL DOCENTE.

El rol docente no es monolitico e inmutable. El1 docente-
no puede permanecer estbico y estéril (sin iniciativa, ni la-
creatividad necesaria). El deberd empezar con su propio ser -
para remover la montafia de la inercia. El aula es su segundo-
hogar: puede ser grato, agradable, calido y confiable. Lo di-

cho hasta aqui no siempre es suficiente para ser importante, -
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pero recordemos otro parrafo de la obra de Jalil Gibran, alum

nos y docentes: "...abandondos en manos del arquero...".

Conclusiones:

* Las formas de relaciébn social entre el docente y los alum-
nos, o éstos y el contexto, no pueden determinarse: debe pre-
valecer la accibn libre y natural.

* Si esperamos a que la verdad social se compruebe cientifi-
camente, entonces tendremos que permanecer sentados mirando -
pasar el carrusel de la vida.

*¥ El objetivo de todo el presente documento es el deseo de -
remover algunas conciencias.

* Si se carece de concepcién pedagbgica, formarla.

¥ El trabajo docente se conforma de tres fuentes principales
que son: la formacién personal, la formacién profesional y la
experiencia.

* Rescatar los valores sociales.

* Como docentes redescubrirnos, reconstruirnos.

*¥ Participar en la creacién de un proyecto personal, y des--
pués en un proyecto social.

* Desarrollar el pensamiento auténtico y la reflexién criti-
ca, en la conciencia de que la libertad genera responsabilida
des.

* La experiencia es el objeto del pensamiento critico.

* La educacién es un cambio para la adaptacién o para la ---
transformaciébn.

* Como docentes: lograr la multidisciplinariedad teérica y -
la interdisciplinariedad metodolégica.

* Con la reflexién critica lograr la sistematizacién concien
te que pueda traducirse en férmulas verbales.

Recordar que cada alumno es un caso diferente.

La evaluacién vigente es problematica, no problematizadora
El autoritarismo es igual a inseguridad y temor.

La libertad estd en funcién de la autoridad auténtica. Y -

* * o #
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el autoritarismo trata de manejar o limitar tu libertad.
* La critica es estéril si no se generan propuestas alterna-
tivas.
* No ver la teoria reflejada en la practica, sino la practi-
ca reflejada en la teoria: la experiencia.

Impulsar la dialogicidad en la educacidn.

La educacién bancaria es una consecuencia de la inercia y-
de la falta de profundidad profesional. .
* El rol docente es el origen de algunos problemas educati--
vos y de algunas soluciones.
* El rol docente esta en relacién con la mayor o menor capa-

cidad de reflexién de los alumnos (entre otros factores).

COMENTARIO FINAL.

Para finalizar reflexionemos sobre las palabras de Este-
la Ruiz Larraguivel, investigadora del CISE-UNAM: "E]l discur-
so educativo y cientifico conlleva una ideologia que se acep-
ta o rechaza por el estudiante, si se le provee de los elemen
tos teéricos pertinentes para la formacién de una actitud cri

tica."
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APENDICE .

En forma general las caracteristicas de la poblacién donde-
se encuentra inmersa la comunidad escolar de estudio, son las si
guientes:

I. El ambito geogréafico:

La poblacién se llama San Agustin, Mimbres, ubicada en el -
Municipio de Otzolotepec, Estado de México. En ella se ubica la-
Escuela Primaria Federal "Ignacio Manuel Altamirano”. Se encuen-
tra en un terreno montafioso y de dificil acceso, a unos cinco ki
1émetros del centro ceremonial otomi, con brechas y caminos rura
les, cuestas vy terraceria. Cuenta con abundante vegeracién (el -
bosque esta a s6lo quinientos metros del centro de la poblacién)
con grandes extensiones de tierras de cultivo. Cuenta con recur-
sos naturales como madera, manantiales, fauan silvestre (aves,--
liebres, etc.), que no se aprovechan racionalmente.

II. El medio cultural:

La poblacién en si., no cuenta con centros de cultura. El par
que civico esta en mal estado. Los centros de cultura importan--
tes estan en la cabecera municipal: biblioteca, centro de educa-
cién de adultos, auditorio, deportivo, etc.

I1II. El medio social:

La poblaciétn se compone en un 80% aproximado, por personas-
de origen otomi, en un 10% de personas de ascendencia extranjera
llegadas a la zona hace algunas generaciones, y el otro 10% lo -
forman gentes llegadas del Distrito Federal y de otras entidades
de la republica.

Esto hace de la zona un lugar de diversas costumbres y ten-
dencias culturales, delimitadas por sus miembros y con separacio
nes o intereses comunes variables.

IV. El1 aspecto econdmico:

Es una poblaci6bn con escasos recursos econdémicos. La mayo--
ria de la poblaci6n esta compuesta por agricultores, jornaleros-
v pednes (en un 70%), también hay empleados y obreros (el 25% *)
que viajan a Toluca y hasta el Distrito Federal, por ubicarse a-
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111 su lugar de trabajo. Conformando la minoria los estudiantes-
de preparatoria, profesionistas y con carreras cortas. También -
hay jévenes y adultos que no trabajan, ni estudian.

V. En el aspecto salud:

Es el mas grave problema porque en un alto porcentaje, las-
viviendas carecen de agua potable. La que se utiliza en los hoga
res, llega a la comunidad por via abierta en un 50% del trayecto
y no es filtrada, ni purificada. La escuela primaria es afectada
por ese hecho, aun mas en primavera por la carencia del servicio
No hay centros de salud en a comunidad, ni control sanitario.

La alimentacién de los alumnos es deficiente. Generalemente
no toman alimentos antes de las clases matutinas. En la escuela-
no existe un control de vendedores ambulantes o un programa para
orientar a los alumnos sobre los alimentos que pueden considerar
se nutritivos y a su alcance. Tienen frecuentes enfermedades gas
trointestinales y de las vias respiratorias.

VI. Servicios educativos:

Existen en la poblacién los siguientes planteles educativos
un Centro de Desarrollo Infantil del D.I.F.; un jardin de nifios-
federal y otro del gobierno del Estado; una secundaria también -
estatal; una telesecundaria y la escuela primaria que nos ocupa.

El apoyo, preparacién y dedicacién de los padres de familia
hacia los nifios manifiesta tres niveles distinguibles: el prime-
ro cuando el apoyo es encausado a que los nifios dejen ese medio-
donde viven, via los estudios; es segundo, cuando sbélo cumplen--
por obligacién, sin importar el desempefio real de los nifios en -
las aulas; tercero, cuando simplemente no les interesa el aprove
chamiento de sus hijos en la escuela, si faltan, reprueban el --
curso o deserten. Algunos de los padres no saben leer ni escri--
bir.

Las personas que manifiestan tener estudios superiores o al
guna profesién, han perdido el interés por su comunidad y su de-
sarrollo.
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En forma general, los datos de la escuela primaria que se -
consideran relevantes para éste estudio son los siguientes:

La Escuela Primaria Federal "Ignacio Manuel Altamirano”, --
con clave 15DPR0978D, de la Zona Escolar 015. con cabecera en --
Dos Caminos en el Municipio de Otzolotepec (que colinda con el -
de Temoaya y Xonacatlan), tiene como caracterizacién general la-
siguiente:

1. Recursos materiales:

El edificio escolar consta de trece aulas, de las cuales --
dos de ellas estan en muy mal estado; la direccién, sala de jun-
tas, bodega y biblioteca, canchas y graderios.

El mobiliario de las aulas estad en mal estado, excepto para
los primeros grados.

La iluminacién es buena y la ventilacién. El material didac
tico es escaso, asi como los libros de texto y consulta.

II. Recursos humanos:

En la escuela laboran trece docentes: once profesores con -
grupo, el director y su auxiliar. Diez de ellos son normalistas-
titulados. Cuatro de ellos ocn estudios en la Normal Superior --
del Estado (especialidades: matemédticas, administracién educati-
va y ciencias sociales); dos profesores egresados de la Escuela-
Nacional de Maestros (uno de ellos con estudios en la Escuela --
Normal Superior del D.F.).

En un periodo de cinco afios hubo tres cambio de director en
el plantel.

III. La poblacidén escolar:

Esta a disminuido en el mismo periodo de cinco affos (antes-
de esta fecha llegaba a cerca de quinientos alumnos matriculados
hasta llegar a trecientos alumnos en el actual ciclo escolar 199
2-1993). Posibles causas: la desercibn escolar, la reprobacidén y
el traslado de alumnos a otras escuelas por decisién de sus pa--
dres.

IV. Las posibles causas de la problemitica en el contexto--
social especifico que nos ocupa son las siguientes:
1° Falta de asistencia de algunos docentes a sus labores en for
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ma muy continua (en uno de los casos con antiguedad de mas de o-
cho afios en la escuela). También por motivos sindicales (los di-
rectores).
2° Por autoritarismos que frenan las iniciativas técnico-pedagd
gicas de los docentes.
3® La falta de respuesta a los docentes que han solicitado ante
el director de la escuela y ante la supervisién escolar, el dise
fio de un proyecto educativo de escuela y de zona escolar, asi co
mo llevar a cabo las reuniones técnico-pedagbégicas del consejo -
técnico de la escuela.
4° Y el mas grave problema: el tipo de relacién pedagdgica exis
tente entre los docentes (la mayoria); la educacién bancaria.
5° El escaso margen de influencia educativa en la comunidad por
parte de la direccibén de la escuela y la sociedad de padres de -
familia.

Por Gltimo, cabe mencionar que en el aspecto religioso en -
la comunidad descrita, realmente no existe un contacto estrecho-

entre la escuela y la iglesia. Hay respeto entre ambas.
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Constancia de’terminacién de trabajo
para titulacidn.
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Pressnte

Comunico a usted, que despuds de haber analizado el trabajo de

titulacidn, en la modalidad de Ensayo Didéct.co

titulado "Elsrentos }etodoldsiccs para el 4rea de Cienclas Soc,"

se considera terminado y aprobado, por lo tanto puede procedsr
a ponerlo a consideracién de la H. Comisidn de Exdmenes Profe-

sionales.

Atentamente

Lic. OIT = = Lmu\—lléll-

£l asesor pedagdgico
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