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INTRODUCCION

Jean Piaget, quien durante mds de cuarenta afios de trabajo al lado
de sus colaboradores ha venido a ser ~junto con su teoria- el
elemento clave del trabajo que a continuacidén presentamos.

El propésito fundamental, de los capitulos que a continuacién
expondremos, ha sido el de dar un esbozo a grandes rasgos de lo que
ha sido Piaget como epistemélogo. Para lo cuil hemos retomado
elementos de la amplia biografia con la que cuenta para saber las
bases de la formacién que dieron como resultado que él sea
considerado mis que un psicélogo, un epistemélogo. Y que ademis,

haya aportado una teoria sobre la construccién del conocimiento.

El revisar sus escritos nos permite analizar los elementos y
conceptos que maneja en su teoria y que por las investigaciones e
interés que despierta dicha teoria, se han traducido e interpretado
sus escritos, y estos en ocasiones, pierden lo veraz y objetivo que
deber ser porque se plantea desde el punto de vista de quienes los

traducen o interpretan.

Por eso mismo, no quisimos remitirnos solamente a uno o dos
articulos sobre la teoria piagetiana, sino que fue necesario
consultar varios textos que dieran como consecuencia la elaboracién

de este trabajo.



En el primer capitulo, presentamos una breve semblanza sobre las
diferentes corrientes, teorias y ciencias que dieron origen a la
teoria psicogenética de Piaget. También consideramos importante

desglosar conceptos como: asimilacién, acomodacién, equilibrio; asi
como los perfiodos de desarrollo del conocimiento, que vienen a
conformar el planteamiento de esta teoria. Ademds, se describen a
grandes rasgos los elementos que contextualizan la investigacién,
Ya dque es necesario argumentar cuales son los factores
(biolégicos, de equilibrio de 1las acciones, de coordinacién
interindividual, de transmisién educativa Y cultural) que
intervienen para que el individuo vaya de un estado de menor
conocimiento a otro mayor conocimiento. Objetivo primordial de la

teoria de Piaget.

Ademés, estos elementos permiten que nos demos cuenta de cuil es la
metodologia que utiliza Piaget para alcanzar su fin.

Bn el sequndo capitulo, ahondamos scobre las aportaciones que han
hecho algunos psicélogos como: Hans Aebli, Constance Kamii,
Montserrat Moreno y Genoveva Sastre quienes retoman la teorfa de
Piaget para plantear sus posturas Tespecto a la posible aplicacién
de la teoria piagetiana a la educacién. También, retamamos el
Programa de Educacién Preescolar de la Secretaria de Educacién
Piblica (SEP), donde se tiene como fundamento teérico los estudios
de Piaget. Ellos(as) fueron elegidos(as), por presentar
alternativas sabre la posibilidad de llevar a la practica escolar

la teoria psicogenética.



Para ello fue necesario, en un tercer capitulo, remitirnos a las
hip6tesis de extrapolacién-traduccién, independencia y de
interdependencia~interaceién que formula César Coll respecto a la
separacién que existe entre psicologia y psicologia de 1la
educacién. Para luego, analizar desde el punto de vista de
Francisco Marro qué aspectos (estructural y/o funcional) de 1la
teoria de Piaget enfatiza cada postura (de Kamii, Aebli, Moreno,
Sastre y el Programa de Educacién Preescolar).

Hemos visto que en los tres primeros capitulos hacemos alusién
sobre elementos o conceptos manejados por Piaget y otros autores
que han retomado su teoria com fines educativos. Ahora, es
importante sefialar que esto es un Planteamiento teérico, que nos da
las pautas para investigar gué es lo que sucede en nuestro ambiente
educativo (especificamente en el nivel preescolar). Esto lo vemos
en el estudio exploratorio que presentamos en el cuarto capitulo,
con las personas (educadoras) que se encargan de llevar a la
practica el Programa de Educacién Preescolar fundamentado en la
teoria piagetiana y que nos da idea de qué sucede realmente cuando

en nuestro pais se intenta aplicar dicha teorfa a la educacién.



CAPITULO I

PIAGET



1.1 INTERES EPISTEMOLOGICO DE JEAN PIAGET.

La teoria de Piaget ha tenido mucha difusién en los dltimos anos,
sobre todo, se ha reducido al dominio de pedagogos y psicélogos. En
ambos casos la teoria psicogenética ha revolucionado los conceptos
acerca de la inteligencia y los procesos de aprendizaje. Sin
embargo, es bueno reconocer en estos momentos que en si, donde
estdn los verdaderos fundamentos de la obra piagetiana es en el
campo de la epistemologia. Porque Piaget es ante todo un

epistemélogo, y esto se denotard a lo largo de ésta investigacién.

\El _interés de Piaget{ no se centra en el desarrollo de la

psicologia, ni en la aplicacién de su teoria a la pedagogia, su

interés reside en cémo se produce el conocimiento en el individuo.

Dicho lo anterior, es necesario remontarnos un poco a los
antecedentes que dan origen y fundamentacién a su teoria.

Jean Piaget nacié en Nauchatel Suiza en 1896. Recibe por eleccién
una formacién de bidlogo. Ya como adolescente, se introduce en el
campo de la filosofia la que no le satisface en su totalidad por
fijar limites de posibilidad o imposibilidad al desarrollo de las
distintas ciencias. Le da asfi, a la filosoffa el lugar de "una
sabiduria® que su funcién se reduce a la coordinacién de valores.
Mantiene a la vez su posicién de que los problemas de validez de
los conocimientos deben ser considerados por la epistemologia en el

interior de cada una de las ciencias.



Aunque Piaget dejs a un lado la filosoffs en sus estudios, esto no
ocurrié en su totalidad porque retoma de ella tanto a la l6gica
como a la epistemologia; porque no hay que olvidar que estas dos

Gltimas forman parte de la primera.

La légica tuvo gran auge con Aristételes, pero para el siglo XIX,
con el descubrimiento del algebra surgieron asi estrechas
conexiones entre el algebra general y la 16gica debido al empleo de
algoritmos (son los que permiten diferenciar la filosoffa de las
ciencias), por tanto, con ello se logré que la légica se hiciera

inseparable de las matemiticas.

Segin Piaget, de ahi surgieron dos consecuencias: de hecho y de
derecho. La sequnda de éstas, se refiere a que la l6gica es
actualmente una disciplina auténoma e independiente de 1la
metafisica y que presenta todas las caracteristicas de una ciencia
con los mismos derechos que las mateméticas. La consecuencia de
hecho es que sobre todo en paises franceses se ignora la légica en
su forma actualizada, y por lo tanto ésta disciplina no llega a las

aulas porque no ha sido aceptada con sus modificaciones.

Respecto a la epistemologia, ésta también forms parte de las ramas
de la filosofia y tuvo éxito con filésofos de 1la talla de
Descartes, Leibritz. Y, como 1la epistemologia se encarga del
estudio de la constitucién de conocimientos vilidos Y existen =-de

acuerdo a Piaget- tres nociones cardinales que intervienen para el
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andligis del conocimiento: objeto, sujeto y estructuras validas
(éstas nos dan la clave del porqué se deslinda la filosofia de las

ciencias).

Una vez terminados sus estudios secundarios, Piaget lee filosofia
de Bergson, un poco de Kant, Spencer y Comte; también lee a

Durkheim, Tarde y en psicologia a William James y Janet.

Cuando realizaba sus estudios universitarios se dio cuenta que
existian tanto la psicologia como la sociologia. Los escritos de
Bergson despertaron emn él gran interés por que tenia la idea de
identificar a Dios en la vida.

Por eso afirma:

(--.) esta idea me elevé casi al éxtasis, porque me permitié
ver en la biologia la explicacién de todas las cosas de la mente
misma (...) Sin-embargo en lugar de hallar ahi la culminacidén de la
ciencia (...) recogi 1la impresién de estar ante una construccién
ingeniosa sin base experimental: entre la biologia y el anilisis
del conocimiento necesitaba algo diferente a la filosoffa. Creo que
en ese mamento descubri una necesidad que sélo podia satisfacer la

psicologial.

1/ MAIER Henri. Tres teorfas sobre el desarrolio del nifo. p.91.
—==_=T0r'as sobre el desarrolto del nifio.



Para 1918 Piaget realiza estudios de psicologia en Zurich. Asi al
finalizar la segunda década del siglo XX, Piaget se introduce a la
psicologia con Claparade y Simén. Por medio de éste dltimo Piaget
se relacioné por primera vez con los nifios; con Claparade siguid su
formacién de discipulo y, pasé a ser colaborador de é1 ya que éste
lo nombra director de estudios en el Instituto Jean-Jaques Rousseau

de Ginebra.

Hay que recordar que, antes de introducirse de 1llenoc a 1la
psicologia, Piaget contaba ya con una formacién eminentemente

cientifica fundamentada también en el conocimiento biolégico.

En la tercer década de ese siglo, la psicologia ya habia avanzado
para cumplir su objetivo como ciencia desde dos corrientes: 1la
conductista y la reflexionista (que habfia definido criterics de
experimentacién). Pero alGn no se habia propuesto como objeto de
estudio la vida mental del ser humano. Por tal motivo Piaget se

propuso utilizar la base experimental ya antes mencionada.

Asi, Piaget se propuso estudiar el pensamiento infantil aplicando
los métodos cientificos. Porque él queria demostrar que se podia
"aplicar a los seres vivientes los métodos analiticos que habian
sido aplicados en el campo de los sistemas no vivientes"Z2. El
intento dio asi resultado, y también con ello logré en forma

decisiva que la psicologia tuviera una base cientifica. Gracias a

2/ PIAGET, Jean. Psicologfa y Epistemologfa. p.11.
8



esto Piaget surge como innovador de las escuelas psicolégicas, la
escuela de la psicologia genética, que representa una de las

escuelas principales en el ambito de la psicologia infantil.

De ahi, que el objeto de estudio de la psicologia genética sea el
estudio del desarrollo infantil del nifio, partiendo necesariamente
de bases experimentales. Porque el punto de partida de todo
conocimiento -nos dice Piaget- no hay que buscarlo en las
sensaciones ni en las percepciones, sino en las acciones. A esto
se debe el gran aporte quele%_gpé}ésis genético puede prestar a la

epistemologia de las ciencias exactas donde su objetivo principal

es restablecer la continuidad entre 1las operaciones (légico-

matemiticas o fisicas) y las acciones, como origen del propio acto

de inteligencia que es el interés del cual parte Piaget (la

produccién de conocimientos).

Lo que realmente le interesa a Piaget es encontrar unm modelo

explicativqyge} pasaje de un estado de menor conocimiento a otro de

o

mayor conocimiento. Los mecanismos generales gque entran en
consideracién son: la organizacién, desequilibracién y

reequilibracién.

ey

Partiendo de que la accién es una parte importante del

conocimiento. Porque Piaget nos dice que el conocimiento es

dependiente de la accién y ésta a su vez es productora de

conocimiento. Veremos por qué razdén:



Si tomamos como ejemplo el caso de un recién nacido cuando por
primera vez sujeta un biberén, en ese momento, dicho biberén no
representa algin significado porque aln no lo concibe como un
objeto con determinada utilidad -como nosotros lo percibimos ahora-
para él significan impresiones sensoriales complejas que le son
imposibles de ser atribuidas con precisién al mundo externo o

interno.

En la medida que el sujeto coordine sus acciones (seguir viendo el
biberén -objeto- y manipuldndolo) esto le permitird dar unidad al
objeto con el que estd interactuando, las cualidades de mirable Yy
manipulable le seradn entonces atribuidas al objeto por el mismo

sujeto.

Pues bien, una vez logrado esto, la coordinacién de los esquemas de
accién son los que permitirdn dar unidad a los objetos partiendo de
la unidad de accién (las repetidas acciones que ha realizado el
sujeto).
(0o A

Con todo esto vemos que por medio de la accién, los objetos logran
ser incorporados al sujeto o sea, serin asiﬁIiados.; Estos
conceptos y otros, que intervienen en el proceso del conocimiento
serdn explicados con mis detalle en el sigquiente subtema, con el
fin de entender en si, cémo se da el conocimiento en el individuo
Y coémo se va desarrollando. Ya que éste es el objetivo de 1la

epistemologia genética.

10



Creemos asi, que con esto queda claro que la construccién de todo
conocimiento cientifico -de acuerdo a Piaget- s6lo consiste en
pasar en un estado de minimo conocimiento a otro de conocimiento
mayor, sin ninguna referencia a un estado definitivo.

Para llegar a tal afirmacién, Piaget tuvo gque partir de otras
disciplinas (ya antes mencionadas) que conducen a una epistemologia

genética, subtema que serd abordado a continuacién.

1.2 QUE ES LA EPISTEMOLOGIA GENETICA.

La epistemologia genética es el témrmino que Piaget designa al

de construccién, se refiere al conocimiento como proceso; en cuanto
a la validez est& sustentada en la interaccién del sujeto con el
objeto y a su vez, dicha interaccién tendrs sus bases en la

psicogénesis.

Este dltimo aspecto de 1la epistemologia genética (interaccién
sujeto-objeto), ha sido jampliamente abordado en primer lugar, pox
el empirismo quien considera al sujeto como un ser pasivo y por
t.antol“elrccnocimiento proviene del egte;ioz:; en segundo lugar por
el apriofismo, quien érseigufa' qt/ze’ las condiciones que llevan al
conocimiento ya estan dadgi en el sujeto antes de que éste pudiera
tener alguna experiencia,\\ de tal modo que, en é&sta situacién se

concibe ‘el conocimiento camo algo u}nato. AP R o S N

11



Ahora bien, Piaget, de alguna manera rechaza estas alternativas al
afirmar que "ni el sujeto ni el objeto existen antes de 1la
accién"3, puesto que no hay un comienzo absoluto en el paso de un
estado de menor conocimiento desde el momento que la inteligencia
aparece como producto de las acciones, es decir, la accién conforma

al conocimiento.

Asimismo, dichas acciones son estructuras operatorias (de acuerdo
a Piaget, las estructuras son las propiedades que organizan 1la
inteligencia, estas propiedades son creadas y determinadas a partir
de la naturaleza de 1la conducta) comunes a todos los organismos ,
por tanto, si se quisiera explicar en donde estd el punto de
partida, éste se encontrarfa en el organismo biolégico desde el
momento mismo del nacimiento y teniendo como punto final el
pensamiento final y abstracto alcanzado aproximadamente en 1la
adolescencia. Entre este intervalo, Piaget ubica cuatro perfiodos
primordiales del desarrollo intelectual -los cuales serin abordados

mis detenidamente con posterioridad-.

Ahora nos remitiremos a la explicacién que da Piaget del paso de un
estado de menor conocimiento o otro de conocimiento mayor, al

respecto nos dice que, en cada estadio? se reorganizan las

3/ PIAGET, Jean. La epistemologta genstica de Jean Piaget. p.212.

4/ Entiéndase por estadio las etapas cualitativamente distintas por las que pasa el nifio hacfa
una comprensién légica.

12



estructuras que se han formado en el estadio anterior pero ahora en
un nuevo nivel da mayor equilibrio, al mismo tiempo que se va
preparando para el siguiente, por tanto, 1las estructuras
operatorias de un estadio, surgen de una organizacidén anterior pero
ahora -dice Piaget- toda estructura debe obedecer a la génesis de
otra anterior, sin embargo, no puede haber estructura que tenga
existencia apriori a la génesis, sino que es precisamente el paso

constructivo lo que permite que una estructura lleve a otra.

Pero necesariamente existen las primeras estructuras y estas son,
como ya se habia mencionado, las estructuras biolégicas; es decir,
los reflejos condicionados a partir de los cuales se organiza la

inteligencia sensoriomotriz.

Pues bien,‘esta—sucesién—de—estructnzas llevan a un cambig y éste

a2 una continuidad constante de dos movimientos denominados por
Piaget como invariantes funcionales Yy son: la asimilacién y la
acomodaciédn,| siendo una inseparable de la otra, teniendo como

consecuencia la adaptacién.

La asimilacién supone la modificacién que hace el sujeto de las
experiencias, integriandolas a las estructuras del organismo, ya sea
que estas estén acabadas o en vias de formacién, pero, para que un
nuevo objeto sea asimilado requiere de un esquema de accién
(interaccién sujeto-objeto),de tal modo que pueda ser incorporado

el nuevo objeto y al llegar esta incorporacién, el sujeto sufre una

13



modificacién a partir de las caracteristicas especificas del objeto

que va a incorporar.

A esta modificacién que hace el sujeto, se le va a llamar
acomodacién. Por consiguiente, al llevar a cabo el proceso de
asimilacién-acomodacién se logra la adaptacién cognitiva,que al
igual que la adaptacidén biolégica, consiste en lograr un equilibrio

entre ambas.

De esta manera es como Piaget explica el concepto de epistemologia
genética, pero ahora, ésta al igual que toda epistemologia del
pensamiento cientifico para ser reconocida como tal (como
epistemologfia cientifica), precisa definir sus propios métodos de
fundamentacién y validez, de acuerdo a los procedimientos ya sea

deductivos o experimentales que requiere en general la objetividad.

Estos métodos de la epistemologia asi como el método que utiliza
Piaget para dar validez a sus estudios serdn revisados a

continuacién.

1.3 METODOS QUE EMPLEA LA EPISTEMOLOGIA GENETICA.

Los métodos factibles para utilizar en epistemologia genética
son los siquientes: anilisis formalizante, an4dlisis directo,

histérico-critico y genético.

14



A) Andlisis formalizante.

El empirismo légico elabord un método, el cual esti centrado en el
andlisis 16gico que consiste en que la logistica constituya el
lenguaje mis general que necesita la epistemologia de todas las
ciencias para andlisis de los métodos Y fundamentos. Y, que 1la
légica (inclusive las matemidticas) debe construir un lenguaje que
s6lo cambie signos (sintaxis légica) y significaciones (semantica
l6gica), de acuerdo con ciertas reglas de procedimiento
(pragmitica). Es decir, un lenguaje que sea itnico Y que esté

formado sobre reglas que vengan del empirismo légico.

La razén de retomar la formalizacién logistica, es "el hecho de que
los andlisis directos deben completarse con 1los analisis
formalizantes en el caso de toda investigacién epistemolégica
estricta, y buena parte de su mérito incumbe al positivismo légico,
que ha difundido en gran medida ese método"3, porque éste ayudé a
eliminar los seudoproblemas Y a eliminar los seudoconceptos. De
ello podemos recalcar que, éste lenguaje si apoya a 1la
epistemologia cientifica, ya que traduce en forma simbdlica las
propias operaciones del pensamiento colectivo Y con esto se logra

la primer idea del pensamiento légico.

Retomando 1la segunda idea, diremos que ésta, sbélo intenta

constituir una teoria general de signos que prueba que el aspecto

5/ PIAGET, Jean. Naturaleza y métodos de la epistemologfa genética. p.82.
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formal de estos se reduce a la légica; con ello, dice Piaget, se
considera que el empirismo légico haya caido en el convencionalismo

lé6gico.

A partir de ello, encontramos algunas lagunas del método de
andlisis formalizante como lo concibe el positivismo 1légico, asi
tenemos que, la naturaleza de la légica es inseparable de una
teoria general de signos, &esarrollada por Morris y ésta deslinda

al positivismo légico.

Ahora bien, como la ciencia es una obra colectiva, era conveniente
partir de su aspecto sociolégico o cultural Yy asi, la teoria de los
signos se considera fundamental puesto que se supone habra
reciprocidad con la ciencia. Por eso no le cuesta trabajo a Morris

convencerlos de una teoria del lenguaje.

El erfor en que cae, es que intenta que el individuo exprese todo
lo que hay en su pensamiento dando un significado con palabras, sin
retomar la tradicién clé&sica segin la cual "la adecuacién del
lenguaje a los objetos descansa en tres términos: los objetos, el
pensamiento que deben reflejar estos Y el lenquaje que debe

traducir el pensamiento"S.

Al respecto Piaget nos dice, que considerando a la epistemologia,

con la reduccién del pensamiento al lenguaje minimiza el papel de

$/ 1brd. p. 8s.



las actividades del sujeto en el conocimiento. Ya que,el
conocimiento que se da en el individuo no surge de los objetos sino

de las acciones y propiedades que éstas agregan.

También para considerar la validez del anilisis formalizante es
necesario sefialar, de acuerdo a Piaget, que toda la légica y las
matemiticas descansan en acciones u operaciones Y por tanto sin el
sujeto no existirian 1l6gica ni matematicas. También 1la
formalizacién l6gica o matematica siempre nos lleva a expresiones

que se entenderdn como verdaderas a partir del sujeto.

B) Anidlisis directo.

Este método provoca reflexién dentro de las ciencias, ya que
existen discusiones al interior de las mismas, cuando aparece
cualquier novedad significativa que requiere de dicha reflexién, ya

que muestran problemas de formalizacién y de génesis.

Pero no por ello se excluyen tales métodos, sino que siguen siendo

indispensables desde dos puntos de vista:

I. Son los que formulan y ponen en claro los problemas
auténticos del conocimiento cientifico (cosas que la
formalizacién y el estudio genético podrian encarar desde
que se relaciona con las ciencia).

II. Son los que consideran que los examenes genéticos e

histérico-criticos deben continuarse hasta las actuales
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etapas y entonces se prolongan como andlisis directos.

Como ejemplo de anilisis directo, Piaget sefiala la obra de Henri
Poincaré en sus dos aspectos: el relativo a la intuicién del nimero

Y el relativo a la intuicién geométrica.

Poincaré comparaba los niimeros con los espacios y de ahi se
pPreguntaba ¢por qué existen varias geometrias?, cuando para él sé6lo
existia una aritmética; y en qué sentido esas geometrias se aplican

a la experiencia fisica.

El método de Poincaré lo llevé a explicar que todo nimero aunque
sea sustituido por otra cosa, siempre nos llevari a un nimero; y
que la experiencia interviene desde el origen de los

desplazamientos.

Piaget nos dice al respecto que, el nimero ya existe antes de
cualquier operacién, s6lo necesita ser utilizado a partir de la
accién. Pero también, nos dice que existen dos lagunas para el
empleo del andlisis directo: que el anilisis sigue siendo intuitivo
por la falta de un andlisis formalizante (porque sélo se trata de
un sentimiento, ya que plantea los problemas y esboza sus
soluciones a titulo dé hipétesis mids o menos probables), y por lo
tanto no alcanza el lugar de demostracién. Ademds, de la falta de
verificacién genética, porque el andlisis directo en rigor recurre

constantemente a la génesis, recurso directo Y a menudo implicito
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pero también explicito.

Asimismo, dentro del analisis directo, el método genético se
encarga de modificar las hipétesis de éste, de un modo imprevisto
Y concluye con una reestructuracién de los problemas iniciales (de
ahi el por qué el anilisis directo recurre al genético). De tal
manera que, de acuerdo a Piaget, para toda epistemologia cientifica
el ideal metodoldgico debe buscarse en un vaivén entre los andlisis
directos y genéticos; asi como entre estos Y el anédlisis

formalizante.

C) Histdérico criticos y genéticos.

El problema crucial del método histérico critico es, saber todo lo
que se refiere a los problemas de las relaciones que se establecen
entre el sujeto y el objeto y, entre la deduccién matemitica y la

experiencia fisica.

Ademés, éste método presenta nuevos problemas de formalizacién, y
se interesa en conocer las razomes que pueden corresponder a las
sucesiones o filiaciones reales. Esto lo resuelve explicandolo a
partir de las légicas (que consisten en saber si los sistemas
anteriores sostienen relaciones de integracién parcial con
estructuras anteriores). Y nos dice Piaget, que esto no es mis que

la expresién generalizada del proceso genético de la equilibracién.

El andlisis psicogenético se enfrenta mis a problemas de hecho y no
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de validez, ya que a partir del primero se verifica el segundo,
considerando que el conocimiento se da a partir da las acciones del
sujeto y a su vez estas ~ya asimiladas Y acomodadas~son verificadas
en estadios posteriores. Esto se relaciona con el anilisis

histérico critico.

Es necesario recalcar que no se intenta explicar la ontogénesis a
partir de la sociogénesis del conocimiento ni a la inversa; sino
que se intenta explicar el interés de cada uno de los anilisis como

método de la epistemologia.

Ahora bien, el método de analisis psicogenético serid abordado con

mds detenimiento a continuacién.

1.3.1. METODO GENETICO.

Toda epistemologia cientifica (de acuerdo a Piaget), necesita
cumplir con ciertas condiciones tales como: contar con un método
determinado que le permita fundamentar su validez en el interior de
ella misma, asi también, todo problema de validez formal que
requiere el andlisis epistemolégico va hacer uso necesariamente de
una teoria logistica; sin embargo, dice Piaget que en el anilisis
epistemolégico no estdn involucrados tnicamente los problemas de

validez formal, ya que también se hacen presentes los problemas
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facticos, los cuales, forzosamente incumben a las actividades del

sujeto en el conocimiento, es decir, al hecho.

Incluso, como ya se habia mencionado, la validez formal necesita
técnicas especificas de verificacién (que en su caso tendrdn un
control deductivo) y, de igual manera los problemas facticos
necesitan de un control, el cual sera de tipo experimental ya que,
asi como en la légica no basta sélo la intuicién, de la misma
manera en los problemas facticos no basta (cuando se trata del
sujeto), solamente la observacién o la introspeccién para validar
el hecho, por consiguiente se hace necesario tomar en cuenta los
aportes psicolégicos de indole genético que, aunque han sido
dejados de lado por los epistemb6logos modernos al dar mayor
importancia a los problemas de formalizacién, no dejan de ser muy

Gtiles e importantes en esta decisién epistemolégica.

De acuerdo con estos antecedentes y con la fundamental problemética
epistemolégica de determinar el paso de un estado de menor
conocimiento a otro de conoéimiento mayor. Piaget va a tomar como
método de verificacién de dicha problematica principalmente, al
método genético, ya que éste es el que logra satisfacer 1las
condiciones que exige la epistemologia en el sentido de que se
requiere validar al conocimiento como proceso, Y en donde
necesariamente se toma en cuenta la relacién que hay entre el

sujeto y el objeto.
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Como ya se habia sefialado, dicha relacién no se puede abordar ni a
partir de la intuicién (como de alguna manera lo harfia el andlisis
directo), ni a partir solamente de la l6gica (como seria el caso
del andlisis formalizante), o incluso a partir Gnicamente de la
observacién o la introspeccién, sino que es preciso abordarla desde
la génesis. Por eso, para introducirse en el método genético
Piaget se apoya en el problema histérico-critico, es decir, en el
andlisis critico de la reconstruccién histérica del conocimiento,
Ya que dicho andlisis no se interesa solamente por la relacién que
hay entre el sujeto y el objeto, sino también por la que existe
entre la deduccidn matemitica y la experiencia fisica, siendo ésta

su principal instrumento de trabajo.

Este dltimo objetivo del andlisis histérico-critico se puede
ejemplificar con la aplicacién que Mayerson hace del mismo en sus
trabajos sobre el alcance epistemolégico de los principios de

conservacién.

Mayerson, pretende disociar la deduccién de las expresiones que
intervienen en los principios de conservacién, analizando de cerca
el desarrollo histérico de las constituciones progresivas de la
conservacidén (aunque al olvidarse de los problemas epistemolégicos

es llevado a otras interrogantes de reversibilidad).

Por su parte Brunschuieg, también va a hacer uso del método

histérico-critico en sus estudios filoséficos al comprender que la
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explicacién del conocimiento se debe buscar en su desarrollo mismo;
no es posible explicar el conocimiento solo a partir del sujeto,
sino la relacién de este dltimo con el nivel de organizacién de las

experiencias que adquiere sobre el primero.

Por tanto, también pertenece al terreno histérico-critico el
aclarar: qué sucede cuando un sistema de nociones o procedimientos
deductivos o experimentales son reemplazados por otros; dentro de
la teorfa de Piaget lo encontramos en la creacién de nuevas
estructuras, las cuales son siempre un sistema de transformacién
que van de lo mis simple a lo mis complejo y la estructura inicial
se va a poder incorporar a estructuras posteriores gracias a una

génesis’,

Al respecto Brunschuiegq, asegura que no hay sistemas definitivos
porque cada construccién es relativa en cada situacién particular
Y en un momento determinado de la historia, de tal modo que esta
tendencia de integracién de estructuras anteriores a las
siguientes, pertenece al proceso genético de equilibracién, y ésta
se va a alcanzar en el momento que se da la adaptacién la cual,
como ya se habia mencionado con anterioridad, tiene dos polos: el

sujeto asimilador y el objeto de acomodacién.

Por otra parte, volviendo a la relacién sujeto-objeto y aclarando

por un lado, que el objeto sélo se puede conocer por medio de la

7/ Entiéndase por génesis a la formacin de una estructura pero en potencial de la misma.
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experiencia y por otro lado que dicha experiencia va a ser la que
adquiere el sujeto, resultaria necesario saber de qué manera la

organiza.

A partir de aqui, se deben considerar: las acciones del sujeto y la
conciencia que tenga de ellas, de tal manera que el pasado
intelectual de un sujeto deba buscarse -mis gue en la
introspeccién- en la coordinacién de acciones basada, desde luego,
en el desarrollo del pensamiento desde la infancia hasta la edad
adulta, ya que para poder fundamentar la relacién entre estructura
Y actividad del sujeto se necesita explorar la manera en que fue
conformada dicha relacidén; sin embargo, como se trata de
reconstruir el hecho no se precisa de la reflexién, sino mas bien
de la observacién y la experimentacién; es decir, se trata del

sequimiento de las etapas de construccién desde nific hasta adulto.

Por lo que corresponde a la validez formal, para fundamentar la
estructura, necesita la elaboracién de axiomas del proceso de
construccidn que le permitan (posteriormente) reedificar, partiendo
de este dato inicial; por lo tanto, la relacién entre el método
genético y el andlisis formalizante se hace evidente, quedando
claro que el estudio del paso de los estados de menor conocimiento
a los de conocimiento mis riguroso, implican desde el punto de
vista epistemolégico, la necesidad de un doble anilisis en virtud

de la dualidad de los problemas de validez y facticos.
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Cuando Piaget habla de un seguimiento en el proceso de construccisén
del conocimiento, va a explicar dicho proceso (como ya se habia
sefialado anteriormente) a partir de cuatro periodos fundamentales,
comenzando desde el nacimiento del individuo hasta los 15 afios de
edad aproximadamente; estos pPperiodos son:
sensoriomotor,preoperacional, operaciones concretas y operaciones
formales. La caracterizacién de dichos periodos serid abordada a

continuacidn.

1.4 PERIODOS DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO.

La construccién del conocimiento, de acuerdo a los planteamientos
de Piaget, estd estrechamente vinculado al dominio de las
operaciones intelectuales; asi como a la formacién de estructuras,
de tal manera que para realizar el estudio de dicha construccién,
Piaget lo hace por medio de estadios, es decir, por medio de cortes
que obedecen -en primer lugar- a un orden sucesivo (no cronolégico,
Ya que el medio social del individuo puede acelerar o retardar la
aparicién de un estadio); en sequndo lugar, a un caricter
integrativo, es decir, las estructuras constituidas en una edad
determinada van a formar parte de las estructuras de la edad
siguiente; en tercer lugar a la estructura de conjunto
caracterizada por sus leyes de totalidad de manera que cuando se
forma una estructura, se pueden realizar todas las operaciones que

hay en ella, por tanto, el nifio sera capaz de realizar una gran
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variedad de operaciones, pero ahora, para llegar a dicha totalidad

se requiere tanto de una preparacién como de una culminacién.

La primera se da con el desarrollo de un periodo, mientras que la

sequnda es el equilibrio que se alcanza al concluirla.

Pero ahora, como la preparacién puede abarcar mds de un estudio, o
la culminacién puede presentar diferentes grados de estabilidad es
necesario por dltimo, considerar los pProcesos de génesis asi como
las formas de equilibrio final porque sélo estas iltimas pueden

formar las estructuras de conjunto.

Una vez que se ha caracterizado lo que es un estadio, se procedera
a la descripcién de cada uno de los periodos del desarrollo

cognoscitivo de acuerdo a Piaget.

El periodo con el que se inicia dicho desarrollo es el
sensoriomotriz, que abarca desde el nacimiento hasta los dos afios
aproximadamente, en éste periodo hay una inteligencia® previa al
lenguaje; sin embargo, no hay pensamiento’ antes de é1; a su vez

dicho periodo es dividido en seis estadios:

8/ Inteligencia: es la solucién que puede dar un sujeto a un problema nuevo para &L, también lo
describe Piaget como la coordinacién de los wedios para llegar a un fin, el cual no puede ser
alcanzado de manera inmediata.

9/ Es la inteligencia interiorizada apayada m8s que en la accién directa, en el simbolismo, es decir,
en la remembranza simbSlica por el lenguaje y por las 1migenes mentales que perwiten representar
lo que la fnteligencia sensoriomotriz es capaz de captar directamente.
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a)

b)

c)

d)

e)

f)

Del nacimiento a un mes de edad,donde se presentan los
ejercicios reflejos, es decir, el nifio presenta respuestas
esporadicas de asir.
De uno a cuatro meses, se inician los condicionamientos
estables y las reacciones circulares primarias, esto es,
las respuestas estan centradas en su propio cuerpo y son
repetidas una y otra vez, por ejemplo, chuparse el dedo.
De cuatro meses y medio a ocho © nueve meses
aproximadamente, se da la coordinacién de la visién y 1la
aprehensién, se inician 1las reacciones circulares
secundarias, esto es la manipulacién de cuerpos.
De ocho o nueve meses a 11 o 12, durante este lapso se da
la coordinacién de €squemas secundarios, se inicia 1la
bisqueda del objeto desaparecido aunque sin coordinar los
desplazamientos y las localizaciones sucesivas.
De 11 o 12 meses a 18 meses; aqui se presentan las
reacciones circulares terciariasg, es decir, hay una
variacién de las condiciones de exploracién; asimismg, se
da el descubrimiento de nuevos medios, por ejemplo,'ﬁalar
un trapo para alcanzar el objeto que esti sobre €l, durante
este tiempo se inicia también 1a bisqueda del objeto
desaparecido, asi camo la localizacién de los
desplazamientos sucesivos perceptibles.
De 18 a 24 meses aproximadamente se presenta el comienzo de

la interiorizacién de esquemas, asi como la solucién de
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algunos problemas con suspensién de la accién y la

comprensidén brusca.

De acuerdo a la descripcién de estos estadios se puede ver que
sobre el plano practico, se refiere a una organizacién de
movimientos y desplazamientos centrados sobre el propio cuerpo para
que luego se descentre poco a poco hasta que el nifio se sitda como

un elemento mas entre los demis.

Ahora pasamos al sequndo periodo que es el de las representaciones
preoperatorias; el cual se encuentra dividido en tres estadios, en
el primero (de dos a cuatro afios aproximadamente) aparece 1la
funcién simbélica bajo distintas formas como son el lenguaje, el
juego simb6lico o de imaginacién, la imitacién diferida o incluso
la imagen mental. En este lapso hay dificultades en cuanto al
espacio no préximo y al tiempo no presente de los esquemas de
objeto, espacio y tiempo que sin embargo, ya son utilizados en la

accién efectiva.

De cuatro a cinco afios aproximadamente el centro del juego del nifio

son sus actividades.
De cinco a siete u ocho afios; el hecho mis importante es la

ampliacién del interés social en el mundo que lo rodea, empezando

asi a reducir su egocentrismo.
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En éste seqgundo periodo resalta una caracteristica muy especifica,

que es el egocentrismo en el que se encuentra el nifio.

El tercer periodo del desarrollo cognoscitivo es el de las
operaciones concretas, abarcando entre los siete u ocho afios de
edad hasta los 11 o 12, en dicho periodo se hacen presentes una
serie de estructuras en vias de desarrollo, Ya que el nifio alcanza
un nuevo nivel de pensamiento operacional en cuanto a su capacidad
mental de ordenar y relacionar las experiencias, pero ahora ya como

un todo organizado.

Este perfiodo, también ha sido subdividido en dos estadios: el de
operaciones simples o concretas y el de la culminacién de algunos
sistemas de conjunto; el primero se da cuando la experiencia mental
depende todavia de la percepcién, incluso, aun entre los siete y 11
afios el nifio no puede ejecutar operaciones mentales a menos que

logre percibir su légica interna.

El segundo estadio es cuando el nifio tiene el interés por crear
para si mismo sistemas de clasificacién, de tal manera que tiende
a conceptualizar y clasificar cada objeto como parte de un sistema
total mis amplio, por tanto, ahora ya tiene mayor dominio del
espacio y del tiempo. De la misma manera, puede explicar sus
experiencias o pensamientos en relacién a otros, asi como

ordenarlos de acuerdo a lo que &l considera mas adecuado.
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Por dltimo, llega el perfodo de las operaciones formales, que
comprende de los 11 o 12 afios hasta los 13 o 14 aproximadamente, a
lo largo de este periodo se dan una serie de transformaciones
relativamente ripidas y diversas en el sentido de que primero
aparecen las operaciones combinatorias, es decir, los conjuntos de
partes (porque antes sélo habia inclusiones simples de conjunto y
operaciones elementales), posteriormente, se adquiere la capacidad
de representar dos sistemas de referencias, a la vez, las
estructuras de un equilibrio mecénico, esto es, que el nifioc puede
comprender las proporciones.

Asimismo, se da la comprensién cualitativa de objetos y hechg;
(distancia, area, volumen, etcétera), la comprensién de actividades
métricas (medidas de longitud en una, dos o tres dimensiones); y
por Gltimo la comprensién de operaciones mentales con simbolos

(cdlculo de relacicnes).

En este periodo se marca una diferencia entre el nifio y el
adolescente este idltimo convertido en un individuo que piensa mis
alla del presente, elabora teorias de todo, sintiéndose complacido

al reflexionar acerca de lo que no es.
Estos cuatro periodos son los que conforman =-comoc ya se habia

mencionado~ el desarrollo de la inteligencia asi como el proceso

de equilibracién que lleva a un equilibrio final y a partir de este

30



Gltimo se alcanza la formacién de estructuras las que a su vez,

darén origen a un nuevo sistema.

Ahora bien, parte de este desarrollo, de alguna manera, esti sujeto
a dos factores principalmente que son:los individuales Yy los

sociales de los cuales hablaremos en seguida.

1.5. PACTORES INDIVIDUALES Y SOCIALES.

Anteriormente hemos hecho mencién de los elementos que intervienen
en el proceso de conocimiento, asi como de los esquemas

cognoscitivos que se construyen en cada uno de los periodos.

Pero ahora, es necesario mencionar que -segin Piaget- para que se
de el proceso de conocimiento, es necesario tomar en consideracién
el organismo, ya que, en &l existen las fuentes biolégicas que dan
la pauta para que se genere dicho conocimiento. De tal manera, que
es importante considerar las interacciones entre los factores del
medio y el genomal® que nos lleva a la epigénesis!! de las

funciones ccgnoscitivas.

10/ Es un sistema que consta de genes reguladores y de genes estructurales, el cual se renueva sin
cesar en virtud de un metabolismo interno que conserva la estructurs de con junto.

11/ Este concepto se emplea -de acuerdo a Plaget~ cuando se hace referencia al origen de las
funciones cognoscitivas, considerando la maduracion del sistema nervioso como elemento necesario
para realizar las acciones.
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Se consideran los factores del genoma, ya que estos dan pauta para
saber el nivel de maduracién del sistema nervioso que se ha
alcanzado porque, estos hacen posiblee las condiciones generales de
la accién, y por eso esta maduracién del sistema nervioso continua
hasta los 15 o 16 afios de edad. Los factores del medio también son
importantes a considerar; Ya que en €l existen los objetos, que a
partir de la accién del sujeto van a permitir (tomando en cuenta
las estructuras anteriores del sujeto), que vaya aumentando el

conocimiento.

El hecho de tomar en cuenta la herencia Y la maduracién en el
sujeto son posibilidades que se plantean para que se de el
conocimiento con la elaboracién del medio, pPero es necesario
aclarar que, no con ello se dice que el conocimiento y2 existe en

el sujeto antes de la accién.

Al respecto, Piaget sefiala la necesidad de que existan los
elementos biolégicos y se haga uso de estos para que se de el
conocimiento, pero a partir de la accién. Por eso es necesario
decir que el proceso epigenético que €l utiliza, conduce a la
construccidén de operaciones intelectuales Y que es comparable a la
epigénesis embriolégica y a la formacién orgédnica de los

fenotipos!2.

bt / El fenotipo es el resultado de una interaccitn entre la constitucisn hereditarfa de un individuo
y el medio.
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Sin embargo, el pPapel que le corresponde al medio, es el mas
importante para Piaget, porque permite la ontogénesis de las

funciones cognoscitivas.

Una vez sgefialados estos aspectos vemos que los factores de
desarrollo individual y social que se dan en el campo de las

funciones cognoscitivas son los siquientes:

a) FACTORES BIOLOGICOS: Estos factores estin ligados al sistema
epigenético, que se manifiestan por la maduracién del sistema
nervioso. Estos son de caricter individual porque son de
constitucién hereditaria en cada individuo, de ahi que el
desarrollo en cada sujeto se de en forma particular; de tal manera
que estos factores bioldgicos no intervienen en la evolucién
cognoscitiva de todos los individuos, sino que son una base para

determinar en qué medida se da el conocimiento en cada sujeto.

Es importante aceptar su influencia porque de ello depende -desde
el punto de vista biolégico- en que medida se da con mayor o menor

posibilidad el conocimiento en cada individuo.

Por eso vemos, que en los periodos de desarrollo que sefiala Piaget

las edades son aproximadas porque en algunos sujetos se alcanza mis
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répido dicho desarrollo. Por tal motivo no se pueden generalizar a

todos los medios sociales.

b) FACTORES DE EQUILIBRIO DE LAS ACCIONES: A los mecanismos
epigenéticos se afiaden otros factores; estos son los de equilibrio
que son importantes en el desarrollo individual, porque a partir de
las actividades, ejercicios y experiencias que ejecuta el sujeto
sobre el medio, se da una autorrequlacién que permite en un sentido
mis préximo un equilibrio temporal mas que total, para lograr una
coordinacién general de las acciones Y, esto dependeri tanto de las

circunstancias como de las potencialidades epigenéticas.

c) FACTORES DE COORDINACION INTERINDIVIDUAL; estos factores son
catalogados como de caricter social Y general porque se manifiestan
O se constituyen en el transcurso de las actividades propias del
comportamiento, o sei que, se refieren a determinadas conductas
sociales que intervieﬁen en el desarrollo del sujeto de acuerdo al
proceso de socializacién que afecta las relaciones entre sujetos de

la misma edad y/o con los mayores de cualquier edad.

De tal manera que, cobran importancia los contactos sociales que el
nifio logre para su desarrollo en el proceso de socializacién.

Estos factores son comunes en todas las sociedades.

d) FACTORES DE TRANSMISION EDUCATIVA Y CULTURAL: Estos se

constituyen a partir de las transmisiones educativas y culturales
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de cada sociedad, por eso varian de una sociedad a otra ya que, no
es el mismo nivel de desarrollo cultural que se tiene en cada una

de ellas.

Una vez que se ha esbozado a grandes rasgos la teoria de Piaget,
podemos deducir que, independientemente de la formacién que &1 haya
tenido en sus estudios se ve plasmado su interés epistemolégico en
cuanto a la bisqueda de una explicacién légica, valida y por
supuesto cientifica al cuestionamiento de la construccién del
conocimiento en el individuo y ante esta problemitica decide
introducirse al estudio del pensamiento infantil, partiendo de la
interaccién entre el sujeto y el objeto ya que, como dice Piaget,
la construccién del conocimiento se debe buscar en la coordinacién

de las acciones desde la infancia hasta que el sujeto es adulto.

Asimismo, precisaba dar una fundamentaciénm valida al paso de un
estado de menor conocimiento a otro de conocimiento mayor a partir
del método genético, apoyindose también en el método formalizante,
como ya se habia sefialado,ya que éstos métodos cumplen con las

exigencias epistemolégicas requeridas.

Pues bien, es claro que Piaget es un epistemélogo mis que
psicélogo o alin biélogo cuyo fundamental Y posiblemente inico
interés fue explicar el proceso de construccién del

conocimiento.
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CAPITULO II

PIAGET EN EL AMBITO
EDUCATIVO



2.1. JERM PIAGET EN EDUCACION

En el presente capitulo retomaremos nuevamente a Piaget, con el fin
de ver realmente su posicién ante la educacién; partiendo de esto,
veremos las propuestas de: Hans Aebli, Constance Kamii, Montserrat
Moreno y Genoveva Sastre. De los cuales, rescataremos aquello que
han dicho sobre educacién y las aportaciones que han hecho a ésta.
Estos autores han sido considerados ante el interés que han
demostrado por la teoria psicogenética Y por su gran trayectoria.

Por lo tanto veremos que:

Hans Aebli en 1951 fue uno de los primeros psicélogos que con su
libro "piddctica psicolégica", intenta estudiar algunas de las

posibles aplicaciones de la teoria de Piaget a la educacién.

Posteriormente, prosequiremos con Constance Kamii, psicéloga que
pretende continuar con los trabajos que se han realizado sobre la
aplicacién de la teoria en educacién. La postura de Kamii es mas
contempordnea -se puede decir-, pero sus investigaciones y
actividades propuestas han tenido gran trascendencia (sobre todo en
educacidén preescolar), de ahf nuestro interés por considerar su

postura en el presente trabajo.

__/§>También, presentamos los aportes de las psicopedagogas Montserrat
Moreno y Genoveva Sastre, por ser sus trabajos de los mas recientes

que han venido a nuestro pais, teniendo como fin presentar una
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propuesta de pedagogia operatoria. Mostrandonos como fundamento

tedérico, al iqual que los anteriores, la teoria de Piaget.

Asimismo, consideramos pertinente incluir el planteamiento del
Programa de Educacién Preescolar presentado por la Secretaria de
Educacién Piblica (SEP), que también retoma elementos de la teoria

de Jean Piaget.

El esquema que hemos elegido para analizar los escritos de cada uno
de ellos, es el siguiente: primero describiremos las finalidades u
objetivos que plantean sobre la aplicacién de la teoria de Piaget
a la educacién. Después, describiremos los elementos O conceptos
que han utilizado en su propuesta como base para argumentarla.
Ademds, una vez presentadas las posturas de cada uno de los
autores, procederemos a sefialar las actividades o instrumentacién
que proponen a realizar en el salén de clases, con el fin de
presentar un panorama mis general de los intentos que pretenden

lograr con sus propuestas.

Mucho se ha dicho sobre el trabajo de Piaget acerca de su interés
por estudiar a nifios de diferentes edades con el propésito de
aprender acerca del desarrollo del conocimiento (como método de
andlisis del desarrollo cognoscitivo). Puesto que para €l, el
conocimiento es elaborado por, y existe, en el sujeto. Pero la
preocupacién de 1los investigadores en educacién y de 1los

profesores, ha sido que si Piaget dice mucho de los nifios, por qué
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dice tan poco de cémo ensefiarles en el saldn de clases. En este
Gltimo existe un error sobre lo que dijo realmente Piaget, pero si
bien, €l con sus trabajos no explica cémo aprende el nifio, tampoco

especifica la forma de cémo ha de ser instruido.

A continuacién veremos lo que realmente expresa Piaget sobre la

educacién. El dice:

La meta principal de la educacién es crear hombres que sean capaces
de hacer cosas nuevas y no de repetir simplemente lo que otras
generaciones han hecho ya -hombres que sean creativos, de inventiva
Y descubridores-. La segunda meta de educacién es la de formar
mentes que puedan ser criticas, verificar Y no aceptar cuanto se
les ofrece. Hoy en dia el mayor peligro es el de los slogans, las

opiniones colectivas y las corrientes improvisadas del pensamiento.

Tenemos que saber resistir individualmente, criticas, distinguir
entre lo que esti demostrado y lo que no lo estd. Por todo ello,
necesitamos alumnos que sean activos que aprendan pronto a resolver
por si solos, en parte, con la ayuda del material que nosotros
pongamos a su disposicién; que aprendan pronto a decir qué es lo
verificable y qué, es simplemente, la primera idea que a ellos

llega (Piaget, Rediscovered)!?.

13/ KAMII, Constance; Rheta DeVries. La teorfa de Piaget y la educacién
preescolar. p.63.
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Vemos con esto, que realmente uno de los objetivos de Piaget en
educacién es la formacién de la razén intelectual y moral del
individuo, la primera se pretende alcanzar por medio de la
coherencia y la objetividad (la cual estd mencionada en 1la
acotacién anterior). Y, en el plano moral por medio de 1la
reciprocidad. Esto tiltimo es necesario contemplarlo porque aunado
al desarrollo de las funciones mentales y la adquisicién de 1los
conocimientos, favorece la autonomia en el individuo ( la autonomia
contribuye a desarrollar la personalidad del individuo, porque -
seglin Piaget-~ éste logra adueflarse de si mismo, en la mayor
responsabilidad y la formacién del caricter. Pero también a la

colectividad, o sino, se caeria en el egocentrismo).

Lo importante -dice Piaget- es buscar los medios adecuados para
ayudar al nifio a construir por si mismo esa razén; y es a partir
del aspecto estructural y funcional como se va a lograr tal
objetivo en la teoria piagetiana. Porque considerando los aspectos
que retoma Piaget en educacién éstos se veran cumplidos a partir de
esos dos enfoques. Ya que, desde el punto de vista estructural se
pretende dar un orden de pasos a sequir por el alumno con el fin de
que se cumplan los aspectos intelectuales que caracterizan cada

estadio particular del desarrollo.

Ahora, desde el punto de vista funcional se propone fomentar la

autonomia moral paralela a la razén intelectual en el nifio, con el
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fin de que sea capaz de llevar a cabo actividades donde ponga en
practica sus ideas y a su vez
éstas hagan evolucionar su pensamiento hacia una mayor coherencia,

riqueza y precisién.

Ahora bien, los aspectos que son decisivos para la eleccién de
métodos didacticos e incluso para la elaboracién de programas de

ensefianza, segiin Piaget, son los siguientes:

a) La formacién de la inteligencia y la naturaleza activa de los
conocimientos. La inteligencia es elegida como elemento a
considerar en educacién porque Piaget sefiala que para que é&sta se
de, es necesario coordinar y ejecutar acciones aunque en este caso
se da de forma interiorizada y reflexiva, ya que las acciones
interiorizadas son las operaciones légicas y matematicas que son
elementales para lograr todo razonamiento. Por eso considera que,
a partir de las acciones que el sujeto ejecuta ante el objeto, es
como se ird dando el conocimiento de un grado menor a uno superior,
Ya que a partir de que las estructuras organizan lo real en el
acto, es como se va logrando que el individuo vaya estructurando su
funcionamiento partiendo de algo real y verdadero y no de algo que
le es dado -por ejemplo los conocimientos en la escuela- sin saber

si es verdad lo que se le muestra.
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Por eso, es importante gque el nifioc vaya construyendo sus
estructuras partiendo de lo real porque Piaget nos dice que (...)
los conocimientos derivan de la accién o sea de la asimilacién de
lo real a las coordinaciones necesarias y generales de la accién
(...). Conocer es asimilar lo real a estructuras de transformacién,
siendo estas estructuras elaboradas por la inteligencia en tanto

que prolongacién directa de la acciénl4.

Partiendo de estos conceptos, vemos que se estd cumpliendo el
aspecto estructural porque se parte de elementos necesarios para
que se de el conocimiento y la inteligencia; de ésta dltima sus
funciones esenciales consisten en comprender e inventar. Por eso la
inteligencia no puede ser pura receptividad, sino que el trabajo de
la inteligencia descansa sobre un interés Y este aparece cuando el
nifio se identifica con una idea o un objeto, Y ve en ellos un medio
de expresién que se convierte a su vez en alimento necesario para

su actividad.

Por eso nos sefiala Piaget, que cuando la escuela activa pide que se
respeten las leyes de toda inteligencia se esta pidiendo lo justo
porque se pide que el esfuerzo del alumno salga de él mismo y no le

sea impuesto.

b) El desarrollo de las operaciones. Es a partir de las operaciones

intelectuales como se van formando los periodos de desarrollo en el

Y4/ p1ager, sean. psicologfa y pedagogta. p.56
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nifio de manera espontdnea, por eso se parte de acciones
sensomotoras elementales a operaciones concretas y después

formales.

Vemos asi, que el desarrollo de las operaciones estdn en cada uno
de los periodos del desarrollo intelectual del nifio. Y estos a su
vez tienen caracteristicas propias (las cuales estan seflaladas en
el primer capitulo). Al respecto Piaget nos dice que estan
determinadas desde dentro, de acuerdo con un orden rigido de
sucesidn y una cronologia constante por la cual cada etapa tiene un

momento para su inicio y ocupa uno preciso en la vida del nifio.

Las etapas de desarrollo en educacién, son elementales, porque a
partir de ellas se van a considerar los conocimientos que
corresponden a cada etapa y presentarlos de manera asimilable para
la estructura mental del nivel considerado en el nifio Y no caer en
el error de querer acelerar el proceso de desarrollo en los

alumnos.

€) Maduracién y ejercicio. Para que se den las operaciones
intelectuales (mencionadas anteriormente), es necesario considerar
las coordinaciones nerviosas, porque es a partir de la maduracién
del sistema nervioso como se da la formacién de estructuras
mentales. Y, segfin Piaget, es hasta los 15 o 16 aiios cuando ésta

maduracién estid realmente terminada.
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La maduracién viene a ser en si el idnico factor en juego, en el
desarrollo operatorio porque es quien se limita a abrir

posibilidades excluidas hasta ciertos niveles de edad.

d) Factores de experiencia adquirida. Es necesario considerar la
experiencia porque es a partir de abstracciones Y acciones sobre
los objetos como se logra el desarrollo de la inteligencia. Porque
toda experiencia necesita inclusive de una transmisién social que
va a ser a partir de una accién educativa externa como el nifio
aprende, porque le proporciona los instrumentos de asimilacidén como

tales, asi como los conocimientos a asimilar.

@) La transmisién educativa y el equilibrio. Ademis de los factores
de maduracién y de experiencia, la adquisicién de los conocimientos

depende, naturalmente de las transmisiones educativas o sociales.

Toda experiencia necesita una estructuracién de 1lo real -dice
Piaget- o sea, que el registro de todo dato exterior supone

instrumentos de asimilacién inherentes a la actividad del sujeto.

Esta transmisién educativa proporciona al nifio los instrumentos de
asimilacién como tales, asi como los conocimientos a asimilar, y se
olvida que tales instrumentos sélo pueden adquirirse mediante una
actividad interna y que toda asimilacién es una reestructuracién o

una reinvencioén.
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Vemos que en si, la psicologia infantil ofrece a la pedagogia
(desde la naturaleza intelectual) una visidn de cémo y a partir de
qué elementos se dan las estructuras nuevas en el individuo y son
elementos que la escuela muchas veces puede ignorar, pero que puede

utilizar para favorecerlos seglin los métodos que va a utilizar.

£) El juego. El juego es otro aspecto que es necesario utilizar en

educacién, ya que es una técnica nueva.

Dice Piaget, que el juego es una palanca del aprendizaje, ya que es
i*ﬁértir de él como se ha ayudado al nifio a la iniciacién en la

lectura, el calculo, la ortografia, etc.

El juego viene a ser un elemento muy importante porque es el que va
ayudar al desarrollo integral del individuo; ya que en su origen
sensoriomotor es pura asimilacién de lo real al yo. En el sentido
biolégico, ayuda a desarrollar los érganos y las conductas. Ahora,
desde el punto de vista psicolégico da una incorporacién a 1la
propia actividad, aunque claro, considerando al juego en sus dos

formas esenciales del ejercicio motor Y simbdlico.
Es asi, que con el juego el nifio desarrolla su percepcién, su

inteligencia y 1la experimentacién, que son aspectos interesantes

para el salén de clases.
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Un aspecto que también es importante considerar es la légica del
adulto y del nifio. Ya que muchas veces suponemos que el nifio piensa
como los adultos esperando respuestas de adultos, sin considerar
que sus estructuras no tienen elementos necesarios para dar

respuestas estructuradas.

De ahi, radica el problema de la ensefianza escolar, porque muchas
veces los programas escolares no estdn elaborados de acuerdo a las
caracteristicas y necesidades del nifio, sino de las que suponen los
que elaboran dichos programas. Por tanto existe una discrepancia

con respecto a lo que se desea lograr en el niiio.

Estos elementos o conceptos que Piaget propone deben ser
considerados en educacién para el desarrollo intelectual y moral
del nifio. Porque con ello se lograri en &l la autonomia

suficiente para el cumplimiento de perfodos de desarrollo que

Piaget plantea .
A continuacién describiremos las posturas que han adoptado Aebli,

Kamii, Moreno y Sastre, al retomar en su trabajo la teoria

psicogenética.
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2.2. HANS AEBLI.

Fue un destacado maestro de escuela, llega al Instituto de Ciencias
de la Educacién siendo ya pedagogo y experimentador de psicologia;
desde su ingreso al Instituto -dice Piaget- se revelé como un
investigador excepcional, lo cual hizo que pronto fuera promovido
de estudiante a asistente. Asimismo, mostré su iniciativa e interés
por las interpretaciones, tanto en el laboratorio de psicologia
experimental, como en la seccidn de psicologia infantil, dirigida

por Inhelder.

Luego de que Aebli conocié las ideas psicolégicas que se manejaban
en dicho instituto (fundamentalmente piagetianas), decidié revisar
su composicién pedagégica y comprendié que ésta podia ser
enriquecida si tomaba en cuenta una psicologia fundada en la

realidad de las operaciones.

Asi, la propuesta que Aebli plantea (de la aplicacién de la teoria
de Piaget a la educacién), tiene como objetivo fundamental aportar
una did4ctica general, mediante el estudio de los principales
procesos formadores del pensamiento humano Y, a partir de ellos,
deducir los fundamentos metodolégicos que pueden sustentar 1la

ensefianza de las principales ramas del saber.

Es decir, la diddctica como ciencia auxiliar de la pedagogia y

encargada de buscar y encontrar las condiciones mis favorables para
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que se lleven a cabo los procesos formadores (tales como 1la
adquisicién de determinadas nociones, operaciones, o incluso
técnicas de trabajo), requiere necesariamente de un fundamento
metodolégico que le proporcione los elementos adecuados para llevar

a cabo dicha tarea.

Ante esta blisqueda, Aebli encuentra en la psicologia genética de
Piaget -como é1 la llama- los fundamentos que requiere su
didactica, ya que dicha psicologia estudia y/o analiza los
elementos que forman el pensamiento a lo largo del desarrollo del
nifio, entre los cuales se encuentran precisamente: la formacidn de
nociones y operaciones; asi como, las funciones mentales y

representaciones.

Asimismo, considera que la teoria de Piaget aplicada a la educacién
no sélo permite conocer los procesos formadores sino que también,
favorece los problemas de necesidad, interés, organizacién social

Y actividad escolar.

Una vez definido el propésito de Aebli, en su intento de aplicar la
teoria de Piaget a la educacién, empezaremos diciendo que Aebli en
su propuesta, hace un andlisis critico a los fundamentos que emplea
la didactica tradicional y, a partir de ellos, propone otros
elementos significativos en 1la adquisicién de 1los procesos
formadores del individuo (estos elementos son procedentes de 1la

teoria piagetiana). Es el caso -en primer lugar- de las imégenes,
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las cuales son consideradas (por la didictica tradicional) como los
principales elementos del pensamiento aritmético, geométrico y de
las ciencias naturales por que pueden quedar imprimidas en el

espiritu humano.

Aebli se opone a esta postura, retomando afirmaciones de Piaget,
diciendo que no puede ser que se considere la imagen de manera
estitica, pues la imagen forma parte del pensamiento. Y, -no hay
que olvidar- que el pensamiento es una forma de accidén que se
organiza y que se afina su funcionamiento en el curso del
desarrollo genético; de tal manera que, la accién queda aqui como
el elemento primordial del pensamiento humano; ya que toda nocién
del pensamiento necesita de la acciénm, por tanto, es dificil que

ésta pueda ser asimilada o explicada mediante la imagen estatica.

Asi, vemos que, el pensamiento queda concebido como un sistema de
operaciones légicas, fisicas y numéricas que tienen como elemento

activo la operacién misma.

Pues bien, de esta explicacién deriva un seqgundo aspecto que es: la
interiorizacién. La cual, al igual que la imagen, es abordada tanto
por la educacién como por Aebli, pero concebida de manera

diferente.

En la postura de la didactica tradicional, vemos que, se provoca

cierta actividad del alumno para la realizacién de operaciones en
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forma interiorizada; es decir, ésta postura sélo promueve en el
alumno la memorizacién, sin llegar a la comprensién, lo cual trae
implicitas soluciones mecinicas. Por ejemplo, un alumno puede
repetir correctamente la férmula para calcular la superficie del
trapecio, sin haber comprendido su significado, de modo que el
enunciado verbal que memorizé fue solo un fenémeno sensoriomotor
que dnicamente implica la motricidad de los 6rganos vocales y la
percepcién auditiva. Esta reaccién de desarrollo estereotipada va

a ser llamada por Aebli como: un hibito.

La postura de Aebli considera que el aprendizaje serid mas
significativo si se pone en interaccién al sujeto con el objeto,
porque de esta manera el nifio imita interiormente las operaciones
que se le presentan -al igual que si el sujeto comprende la regla
para resolver determinado problema serid cuando aprenda
mecénicamente un procedimiento-. Ademds, puede suceder que el
alumno se salte un paso, lo cual provocari que se cometa un error
sin comprender el por qué y, sin alternativa, buscari otro
procedimiento para llegar a la solucién, es decir, la memorizacién,
que s6lo abarca operaciones parciales y no forma una estructura de
conjunto. Estas estructuras -segiin Piaget- son formadas a través de
las operaciones (en lugar de los héabitos), ya que ellas no

necesitan simbélica fija.

Con lo anterior, se hace evidente una seria diferencia entre las

operaciones y la estereotipia de los habitos -en el sentido de que-
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en éste dltimo, predomina la irreversibilidad (siempre tiende a
sequir una misma linea), mientras que las operaciones al estar
ligadas estrechamente a la inteligencia son totalmente reversibles;
de tal manera que conduce al individuo a una asociatividad de
operaciones, en tanto que deja al pensamiento en libertad de llegar
a un resultado a través de diferentes procedimientos. Con lo cual,
concluye Aebli diciendo "mientras los habitos son conductas

relativamente aisladas las operaciones forman sistemas de

conjuntonlS,

Tomando como contexto lo anteriormente descrito, podemos decir que
en el trabajo realizado por Aebli, &l rescata algunos conceptos de
Piaget con el dnico objetivo de conocer la funcién de dichos
conceptos en algiin proceso de la vida del ser humano para su
adaptacién al medio y como consecuencia a un sistema determinado de

educacién.

Por dltimo, describiremos algunas actividades a realizar en el aula
propuestas por Aebli y surgidas -desde luego- en su intento de
aplicacién. Aunque es necesario aclarar que dichas actividades no
son exclusivas de la ensefianza de las matemdticas Y que, si en los
casos antes mencionados sélo hubo ejemplos extraidos de ésta érea,
es porque -segin Aebli- en ese sector del pensamiento se hace mis
evidente el reconocimiento del papel que juegan las operaciones,

(por los principios didicticos que se han expuesto). Pero, también

15/ AEBLI, Hans. Una_didictica fundada en la psicologfa de Jean Piaget. p.70
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son aplicables a otros sectores de la ensefianza tales como: la

fisica, las ciencias naturales, la geografia, entre otras.

Por este motivo, las actividades propuestas por Aebli estan
planteadas de manera general, para que puedan ser aplicadas a
cualquier asignatura o rama del saber.

Para tal efecto, se habla en primer lugar de la tarea del maestro,
la cual consiste en ser el constructor de situaciones psicolégicas
que sirven al nifio para crear las operaciones que debe adquirir,

tomando en consideracién los esquemas que ya posee.

De esta manera, Aebli plantea que no es pertinente presentar en
clase imigenes ya preparadas sino que es necesario hacerlas surgir
en ese momento y frente al grupo, permitiendo la manipulacién de
objetos y como consecuencia, la interaccién sujeto-objeto, lo cual
conduce a la interiorizacién de la accidén Yy el aprendizaje

significativo.

Otra actividad sugerida por Aebli es el trabajo en equipos. Ya que
€l considera, que desde los primeros afios de escolaridad se debe
estimular y guiar el trabajo en conjunto dirigida a la discusién en
comin de problemas sencillos que puedan ser abordados por los
nifios; ya que esto les permitiria ser capaces de comprender y/o
respetar el punto de vista de los demas. Al mismo tiempo que

adaptan su accién o participacién verbal a la de los otros nifios.
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Esto, también favorece la formacién intelectual, 1la cooperacidén y
la socializacién sobre todo en pequefios que ain se encuentran en un
lapso egocéntrico. Un logro mis que se alcanza con el trabajo en
equipo, es la reciprocidad del pensamiento, lo cual, también

contribuye al desarrollo intelectual posterior.

Por dltimo vemos que también propone la investigacién como una
actividad que consique la formacién de- nociones y operaciones,
desde el momento gue resulta de menor interés para el alumno ser un
sujeto pasivo que se limita a escuchar una explicacién en lugar de

deducirla é1 mismo.

En ésta actividad el maestro viene a ser el encargado de gquiar la
investigacién, permitiendo al alumno realizar -de manera
relativamente independiente- el objetivo de 1la investigacién,
considerando que si se pretende conducir al alumno al
descubrimiento de un sistema de operaciones (por medio de 1la
investigacién) que 1lo haga razonar, es necesario orientar 1la
actividad presentando un problema que no esté reducido a un acto de
pensamiento parcial que pronto sera olvidado, sino un problema que

se adecue a los esquemas de los que dispone el alumno.

De acuerdo a lo anterior, vemos que las actividades que plantea
Aebli, estan fundadas en los conceptos piagetianos; o bien como &1
lo ha llamado, es una didictica activa en la que el elemento

principal es la operacién como producto de la interiorizacién y
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coordinacién de acciones. Es decir, la actividad del sujeto, en
oposicién a la didictica tradicional Y su método intuitivo y

pasivo.

2.3 CONSTANCE KAMII.

Constance Kamii es una destacada psicéloga de 1la educacién,
principalmente en la aplicacisn de la teoria de Piaget en educacién
preescolar. Continuamente, al lado de Rheta DeVries, investiga
temas de psicologia de la educacién; habiendo ya publicado varios

libros sobre estos temas.

Sin embargo, debido a lo complicado que resulta aplicar la teoria
de Piaget a la educacién, algunos de los escritos de Kamii, aGn se
encuentran en evaluacidén; ya que son estudios longitudinales que en
determinado  momento, estén sujetos a correcciones y/o

modificaciones.

Ahora bien, de acuerdo al estudio que ha realizado Kamii sobre la
teoria de Piaget, ha concluido que los aportes que pudiera dar ésta
a la educacién requiere de un amplio debate que conduzca a una

estrecha relacién entre la pedagogia y la psicologia.

De tal manera que el intento de aplicacién que hace Kamii de la

teoria de Piaget a la educacién, tiene como objetivo fundamental
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extraer de esta teoria (la cual considera como una teoria del
desarrollo), una serie de principios vélidos para el contexto
escolar, concretandolos en actividades especificas y detalladas

para el nivel preescolar.

En otras palabras, podemos decir que Kamii, pretende tomar como
base a la teoria de Piaget y a partir de ella, elaborar un programa
que se pueda aplicar en educacidén preescolar, donde se incluyan
actividades muy concretas para las diferentes areas del desarrollo
Y a su vez puedan ser concretadas por los educadores. Ia intencién
de este programa, es que se pueda romper con el esquema que
frecuentemente adquiere la escuela de cumplir con la funcién de
transmitir conocimientos, sino que, también pueda colaborar en la
formacién de la personalidad Y el comportamiento social del nifio,
mostrando asi, que la teorfa de Piaget no es sélo una teoria del
desarrollo intelectual sino también del desarrollo social que a su

vez, permita orientar actividades de tipo afectivo-social.

Pero cuando Kamii hace esta separacidén entre desarrollo intelectual
Yy afectivo-social (en 1976), mas tarde hace correcciones al
Trespecto, en el sentido de que en realidad no se puede separar uno
del otro ya que, de acuerdo a Piaget todos los aspectos del

desarrollo integral son inseparables.

Otro de los propésitos de Ramii, es el de demostrar que ha sido mal

aplicada o empleada la teoria de Piaget en la ensefianza directa de
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la conservacién del nimero, tal efecto, asegura que se hace
evidente en la mayoria de los textos de matemiticas en donde el
nimero es considerado sélo como una propiedad de los conjuntos de
tal modo que el nifio aprende los conceptos numéricos a partir de

varios conjuntos, como si se tratara de abstraer el color o la

forma de un objeto.

Ante ésta postura Kamii destaca la diferencia que hace Piaget entre
la abstraccién a partir de objetos (color, forma, ete.) y 1la
numérica, a la primera la llama abstraccién empirica ya que lo
Gnico que hace el nifio es centrarse en una propiedad del objeto,
ignorando otras. Y la segunda, es llamada abstraccién reflexiva
pues implica la construccién de relacién entre objetos, es decir,
estas relaciones no existen en la realidad externa, sino sélo en la

mente del sujeto que la estd construyendo.

Asimismo Kamii asequra que con la aplicacién de la teoria de
Piaget, no pretende acelerar el paso de un estadio a otro si toma
en cuenta que Piaget considera necesario dar tiempo al nifio para
que construya su propio conocimiento pues de esa manera, se formari
una base sélida para aprendizajes posteriores, porque el objetivo

de la educacién no el desarrollo sino la autonomia.

Por otra parte, al analizar la propuesta de aplicacién que hace
Ramii de la teoria de Piaget a la educacién, vemos que sefiala que

aunque la teoria de Piaget se centra en la naturaleza del
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pensamiento puede ser utilizada con enorme provecho practico en el
terreno de la educacién; porque dice Kamii que si bien Piaget
decidié recurrir al estudio del desarrollo del nifio, es porque
estaba convencido de que ahi se encontraba el mejor medio para
responder a sus cuestionamientos epistemolégicos acerca del
conocimiento humano. Sin embargo, dice Kammi, a los educadores sélo
les debe interesar las ideas de ésta teoria referente a 1la
naturaleza del conocimiento Y los mecanismos de su desarrollo. Por
este motivo, ella abordé la teoria retomando los cuatro factores
que (de acuerdo a Piaget) conforman el desarrollo de 1la
inteligencia que son: la maduracién, la experiencia con objetos, la
transmisidn social y la equilibracién - dichos factores ya han sido

descritos en la primera parte de éste capitulo.

Asimismo, para explicar éste desarrollo, recurre -en primer lugar -~
a la distincién de tres tipos de conocimiento: el fisico, el
légico-matemitico y el social. La diferencia entre los dos primeros
consiste en que el conocimiento fisico tiene su origen en los
objetos, mientras que el conocimiento légico-matemitico es una
relacién interna creada mentalmente por el sujeto y el social se
obtiene géloc a través de las relaciones interpersonales, por tanto,
el conocimiento fisico y el social tienen en comin que necesitan
una informacién de origen externo al nifio, y el légico-matemitico
es estructurado mediante un proceso interno, sin embargo las tres
formas de conocimiento poseen un rasgo caracteristico que es la

accidn.
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En segundo lugar, asequra que para lograr la adquisicién de
cualquier aprendizaje y/o conocimiento es necesario considerar el
objetivo de la educacién (de acuerdo a Piaget) es decir, la
autonomia que significa ser gobernado por si mismo la cual, como se
verd estd estrechamente relacionada a las tres formas de

conocimiento y de igual manera es sefialada desde tres perspectivas.

I.- La moralidad de la autonomia, se refiere a la influencia que
pueden tener los adultos ya sea en la heteronomia (ser gobernado
por algin otro) o autonomia del nifio, es decir, que tanto
permitimos que el nifio pueda gobernarse por si mismo o ser
gobernado por otros. En nuestras manos esti el estimular 1la
autonomia al permitir el intercambio de puntos de vista en lugar
del castigo, por tanto, para lograr el desarrollo de la moralidad,
es necesario reducir el poder de los adultos mediante la abstencién
tanto de recompensas como de castigos, invit&ndolos a formar sus

propios valores.

Al respecto Kamii hace mencién de seis tipos de sanciones por
reciprocidad -propuestas por Piaget- y son las siguientes:
a) Exclusidn temporal o permanente del grupo social
b) Dejar que 1la fechoria engendre sus consecuencias
materiales, naturales o légicas.
€) Quitar al nifio algo que ha estropeado

d) haciendo al nifio lo que él ha hecho
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e) Estimular al nifio a la reparacién

f) Censurar al nifio sin castigos posterioresl®,

II. El constructivismo, hace referencia a 1la adquisicién de
valores, la cual es considerada por Piaget, no como una adquisicién
a partir del medio, sino como construccién desde el interior a

través de la interaccién con el medio Y, por Gltimo.

III. La autonomia intelectual referida al desarrollo de un
pensamiento critico con una opinién propia que incluso, pudiera no
estar de acuerdo con otros puntos de vista; ya que en el terreno
intelectual autonomia también significa ser gobernado por uno mismo
Y "la coordinacién de puntos de vista entre los compafieros es mas
eficaz, segin el constructivismo de Piaget que la correccién por el

maestro”l7,

De este modo, Kamii considera que en la medida que haya mayor
autonomia, habri mayor éxito escolar pues no es lo mismo ser buen
estudiante auténomamente que serlo a través de la sumisién, por
consiguiente, la educacién necesita una reconceptualizacién de

objetivos que tengan como base la autonomia del nifio, porque ellos

16/ EL lector interesado en conocer a detalle estas sanciones

puede remitirse a Kamii Costance.La teorfa de Plaget y la
educacibn preescolar.

17/ Kamii Constance. El nimero en la educacién preescolar, p. 90.
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construyen sus conocimientos y valores en la medida que es

respetada su individualidad.

Ahora bien, de acuerdo a estos elementos que rescata Kamii de 1la
obra piagetiana, hemos encontrado que en determinado momento -al
igual que Aebli- hace una comparacién entre la concepcién empirista
Y piagetiana, respecto a educacién, se hace presente cuando habla
sobre lo que se debe ensefiar y porqué en educacién preescolar; pues
si bien tdnicamente se toman en cuanta las implicaciones del
supuesto empirismo, quien considera que el conocimiento viene del
exterior del individuo; entonces se admite que el conocimiento se
da en su mayoria por transmisién social; de tal manera, que la
tarea del educador comenzaria por definir objetivos estrictamente

organizados y ordenados.

Pero si se toma en cuenta la postura piagetiana, entonces acepta
(como ya se menciond) que el conocimiento se construye dentro del
individuo con las acciones fifsicas Y mentales del nifio sobre los
objetos, es decir, en su interaccién con el medio. Por lo que en
éste caso, la labor del maestro seri la de animar al nifio a
establecer todas las relaciones posibles con los objetos e
intercambiar ideas con sus compafieros, resolver conflictos, ser
independientes, curiosos, etc. Todo ello a partir del juego

esponténeo.
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Una vez que ha sido descrita -a grandes rasgos- la aplicacién que
hace Kamii de la teoria de Piaget a la educacién, vemos, que aunque
realmente recurre al empleo de conceptos y/o definiciones emanadas
de ésta teoria, lo hace con el fin de darles una funcionalidad
dentro del aula de educacidén preescolar. Para constatar lo
anteriormente planteado, a continuacién describiremos brevemente
algunas actividades sugeridas por Kamii para ser llevadas a 1la
préctica por los educadores; pero antes es pertinente sefialar que
en la revisién hecha a esta autora (aunque menciona que con su
aplicacién pretende contribuir al desarrollo integral del nifio),
las actividades que propone fundamentalmente se orientan a la
construccién del conocimiento fisico Y l6gico- matemiatico. Asi
tenemos que para el primero, propone:

a) El juego de tejo, consiste en empujar bloques grandes con
otros bloques de menor tamaifio.

b) Pelota-blanco, rodando una pelota, los nifios deben
derribar una mufieca de goma ubicada en el centro de un
circulo de canicas.

c¢) Planc inclinado; rodando una pelota sobre un plano
inclinado se estimula al nifio para que la coloque dentro
de un recipiente que se encuentra al final del plano.

d) Lanzar pelotas; los nifios lanzan una pelota contra la
pared, observan el rebote y tiran de nuevo a un blanco
determinado.

e) Péndulo; balancedndose en una cuerda los nifios intentaran

tirar una mufieca de goma colocada en el suelo.
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Para contribuir a la construccién del conocimiento 1légico-
matemitico, primero sugiere actividades que puedan ser llevadas a
la practica en la vida diaria tales como: la distribucién de
materiales, el reparto de objetos, tomar registro de asistencia,
tomar decisiones por votacién, entre otras. En sequndo lugar,
propone algunos juegos de grupo en los que el nifio es motivado a la
cuantificacién y comparacién de cantidades:

a) Juegos de punteria: en un rombo (dibujado en el piso) se
colocan canicas, los nifios tiran con una de ellas al centro
del rombo con el fin de sacar la mayor cantidad posible,
cada nifio cuenta las canicas que logré sacar Yy hace un
registro.

b) Juegos de escondite: el grupo se divide en dos subgrupos;
el primero se encarga de esconder cinco naranjas y el
segundo las busca reportando cada que encuentra una y dice

cuantas le faltan por encontrar.

Las dos actividades sigquientes suponen la cuantificacién Yy
ordenacién de objetos:

a) Sillas musicales: en este juego los nifios son quienes
deciden cémo quieren jugar, si con una silla para cada
participante o con una menos, adem&s son ellos los que las
acomodan como desean.

b) Pato, pato, oca: un integrante del grupo da vueltas en
circulo tocando la cabeza de cada uno de los nifios que

conforman el circulo, al tocar a cada uno dice pato, y
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cuando decide llamarlo oca, el nifio "oca" lo persigue al
rededor del circulo y ahora éste sera quien pase a tocar la

cabeza de sus compaifieros.

Estas son s6lo algunas de las actividades que propone Kamii, y como
Ya se habia mencionado, aunque su objetivo sea el de proponer
actividades que abarquen todas las ireas del desarrollo, ella le da
mucha importancia a las actividades del conocimiento fisico porque
considera que constituyen un instrumento de primer orden en la

organizacién de los elementos de la ensefianza preescolar.

2.4 MONTSERRAT MORENO Y GENOVEVA SASTRE.

Dedicarse de lleno a la psicologia y a la pedagogia no es facil, y
menos ain adentrarse al campo de la educacién, y este ha sido el

mérito que tienen las autoras que expondremos a continuacién.

Montserrat Moreno Miramén, obtuvo la licenciatura en pedagogia y
psicologia, y de esta tltima el doctorado. Ha sido profesora de
psicologia de la inteligencia en 1la Universidad de Barcelona y
directora de investigaciones del Instituto Municipal de

Investigacién en Psicologia Aplicada a la Educacién.

Genoveva Sastre Villarasa, también es pedagoga y doctora en

psicologia, sus primeras investigaciones sobre el aprendizaje las
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inicio en el "laboratorio de psicologia del infante" en Paris Y
después en otros centros, ademds en el Instituto Municipal de
Investigacidén en Psicologia Aplicada a la Educacién donde fue

directora.

Ambas, han realizado trabajos sobre el desarrollo intelectual y la
aplicacién de esos hallazgos a la practica pedagbgica; estos a su
vez han tenido difusién en revistas especializadas de psicologia y

pedagogia.

Sus trabajos e investigaciones se han desarrollado principalmente
en Espafia y son de los datos mids actuales con los que se cuenta en

nuestro pais, de ahi el interés por abordar sus propuestas.

Ellas no sélo conocen la teoria piagetiana, Y bhan retomado trabajos
de Inhelder Sinclair y Bovet, sino que también, han intentado
analizar los mecanismos que aseguran el paso de un nivel de
conocimiento al siguiente, estudiando los lazos genéticos entre
estructuras epistemiticas diferentes y las filiaciones entre
estructuras para permitir su adaptacién al nivel inicial de cada

sujeto, dado que los niveles son diferentes en cada uno de ellos.

El analizar implica trabajo, por que Piaget concretamente estudio
los aspectos mis generales de la evolucién genética pero no estudio
los modos, las estrategias mentales Y las formas concretas de

acceso a dichas estructuras (es decir, todo aquello que constituye
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el aspecto de funcionamiento mental que es necesario para la
adquisicién de las nociones operatorias), por que esto fue menos
importante para &1 desde el punto epistemolégico en el que se
situé, pero que es de importancia primordial tanto para la
psicologia de la inteligencia como para su vertiente tedrica y

aplicada.

Desde el punto de vista epistemolégico para que informara como el
pensamiento humano procede para acceder a formas mis evolucionadas
de conocimiento, con la psicologia de la inteligencia se intenta
evitar que se elaboren aspectos o elementos desde el punto de vista
del adulto y que en determinado momento impiden el acceso a las

estructuras del nifio.

Moreno y Sastre plantean que la psicologia puede ser aplicada a la
educacién partiendo de elementos teéricos, considerando
principalmente:

a) Los factores exégenos en el desarrollo intelectual; estos
factores son procedentes del medio que envuelve el desarrollo

intelectual del individuo.

El éstudio del medio como tal y las repercusiones de una variacidn
que dicho medio podia tener en el desarrollo intelectual, es un
campo en el que Piaget no se centré nunca. Y, que para Moreno y
Sastre el conocimiento de 1la influencia de estos factores

ambientales sobre el desarrollo intelectual tienen gran
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importancia, ya que le interesan a la psicologia y a la pedagogia

pPor que son las tinicas susceptibles de ser modificadas.

Ellas intentan introducir una modificacién en las estructuras
intelectuales del individuo a partir de factores exégenos que
estimulen los procesos de asimilacién Yy acomodacién, provocando en
el nifio de nivel preoperatorio, la construccién de estructuras
operatorias concretas para lograr un tipo de pensamiento mas

evolucionado.

b) El aprendizaje y los procesos de generalizacién. Ellas ven que
existen dos tipos de aprendizaje: el extrinseco, relativo al objeto
de conocimiento y que proporciona al sujeto una nueva informacién
sobre aquél. El intrinseco, relativo a los procesos funcionales que

ha desencadenado el aprendizaje en el pensamiento del individuo.

Cuando el aprendizaje se da de estas dos maneras se concibe como
una experiencia mental generalizable a situaciones distintas de las
iniciales y que, cobran su maximo valor por 1los procesos
funcionales que desencadenan, porque el recorrido mental necesario
para todo aprendizaje posibilita al individuo la reconstruccién del
proceso primero en situaciones nuevas. Es esta posibilidad de

reconstruir procesos mentales que dan lugar a la generalizacién.
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Y, ellas buscan la generalizacién de dichos pProcesos para que
cuando el nifio se enfrente a cualquier situacién sepa como

afrontarla.

C) Constantes del pensamiento. Moreno Y Sastre sefialan que seria
pertinente considerar -independientemente de la construccién que
sefiala Piaget sobre asimilacién Y acomodacién- que podria ocurrir
que las formas de acceso a nuevas estructuras del pensamiento y el
paso de unas a otras, se realizara siguiendo unos procedimientos
diferentes en cada nivel de desarrollo, o por el contrario que
existieran algunos procedimientos constantes que se repitieran en

cada nivel.

Ellas consideran estos elementos a partir de sus experiencias con
nifios con deficiencia mental Y normales, ademds de las bases

tedricas que han recabado.

Por que no hay que olvidar que Piaget, al igual que sus
colaboradores explicaroa el desarrollo intelectual desde un punto
de vista teérico. Pero Moreno Y Sastre dicen que es necesario, para
aplicar la teoria de Piaget, considerar una serie de
investigaciones pedagdgicas para poder recoger los frutos de sus

ensefianzas en materia de educacién.

Una ves dadas la bases teéricas sobre lo que ellas intentan hacer

veremos cuales son los objetivos que pretenden alcanzar con su
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propuesta. Ellas dicen: "(...) nuestro objetivo fundamental, al
elaborar el estudio de las repercusiones de la institucién escolar
en la formacién de la personalidad del nifio, fue alertar a todos
los profesionales de la educacién, de la imperiosa necesidades de
reajustar la escuela a los objetivos que explicitamente se le han
adjudicado, y poner en evidencia que sélo conseguiremos una escuela
adaptada a la realidad si somos capaces de modificar el modelo

alineante que rige la transmisién del saber"!S.

Respecto al desarrollo de la personalidad, ellas consideran que
para alcanzarla hay que considerar la inteligencia que es uno de
sus aspectos b&asicos, por ello, intentan (en base a sus
investigaciones) programar (en funcién de 1los aprendizajes
obtenidos) las lineas generales de un aprendizaje, que, apoyéindose
en la construccién que todos los nifios realizan esponténeamente
ayudard a potenciar al miximo el desarrollo intelectuall? de todos

Y cada uno de los sujetos.

En cuanto a esto, vemos realmente su interés por estudiar la
conducta del nifio en cuanto a su inteligencia , y no analizar
aspectos de la conducta humana como la vida social y afectiva del
mismo. Aunque son reconocidos estos Gltimos por ellas mismas no lo

consideran en su propuesta.

18 / Sastre, Genoveva y Monserrat Moreno. Descubrimiento y _construccibn_del conocimiento ... p. 250

y 251.
19/ El desarrollo intelectual lo explican retomando la postura de Plaget, Asimilacién y Acomodacién.
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También, a través de su trabajo, Sastre Y Moreno pretenden analizar
la funcién de los modelos escolares en la delimitacién del &rea
racional de conducta e intentan ver los cauces que cada sistema
pedagégico intenta imponer a la inteligencia infantil. Por eso,
ellas construyen un método de aprendizaje cuya finalidad no sea
solamente la de proporcionar al nifio nuevos conocimientos acerca
del mundo que le rodea, sino que a través de dichos conocimientos,
hacerle descubir los caminos que le llevan a un conocimiento, lo
cual supone, necesariamente, que intentan ayudar al nifio a
organizar y a desarrollar sus sistemas de pensamiento y facilitar
la aplicacién de 1los nuevos instrumentos intelectuales asi

adquiridos a un campo cada vez mis amplio de contenidos.

Pero, ¢cémo se va a ir dando la construccién mental a un nivel ae
conocimiento mds general y elaborado? Ellas ven que a esto se llega
a partir de la propia actividad, o sea, éste punto de unidén entre
practica y teoria facilita 1la integracién de conocimientos en un
contexto general que incluye las diferentes realidades que el nifio

encuentra en su vida cotidiana.
Para ellas, es muy importante hacer resaltar cémo la bisqueda y

descubrimiento de nuevos conocimientos repercute en el desarrollo

de las estructuras mentales de los escolares.
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Para poder considerar esto, retoman trabajos realizados por los
colaboradores de Piaget y la teorfa de este Gltimo sobre

aprendizaje (los cuales responden a una problemdtica teérica).

En lo expuesto anteriormente, vemos que realmente ellas rescatan
elementos de la teoria piagetiana para que se pueda lograr el
desarrollo intelectual del nifio pero a través del conocimiento real
de la teoria y del desarrollo del nifio partiendo de una propuesta

de aprendizaje.

Con esto, vemos que ellas han elaborado una nueva metodologia para
la ensefianza a la que han denominado PEDADOGIA OPERATORIA, que es
un intento de alternativa pedagégica que esta siendo enriquecida
por la aportacién de incansables colaboradores, y conjuntamente con
dificultades tanto intrinsecas como extrinsecas que conllevan a un

cambio de estructuras pedagégicas.

¢Pero qué sucede en la pedagogia operatoria? En esta propuesta, son
los nifios quienes eligen las situaciones Yy actividades a realizar,
Ya que es a partir de los conceptos manejados por Piaget que Moréno
Y Sastre retoman y ven que con la participacién de los nifios es
como se logra poner en prictica la situacién en el aula; que

llevaran a aprendizajes posteriores al nifio.

Ademis lo que las llevé a retomar la teoria de Piaget y a

considerar sus elementos, son las formas concretas de acceso a las
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estructuras mentales, o 1lo que ayudaria a construir el
funcionamiento mental para 1la adquisicién de 1las operaciones
operatorias; por que en la teoria de Piaget encontraron que:

"(...) la explicacién que proporciona dicha teoria del
funcionamiento intelectual del individuo, el extenso campo de datos
que sobre la evolucién genética del pensamiento ofrece dicha teoria
Y, su constante preocupacién por diferenciar los conocimientos

reales de los aparentes"2°.

Por eso, eligieron el campo del aprendizaje para estudiar algunos
aspectos que ellas consideraron esenciales del funcionamiento y
desarrollo de la inteligencia, por que las situaciones creadas por
el aprendizaje obligan al individuo a adaptarse a situaciones
huevas a resolver problemas y a descubrir formas de comportamiento
de los objetos, a establecer relaciones entre ellos y a organizar
los datos externos percibidos, para darles una coherencia Y, todo
ello supone la construccién de sistemas de explicacién de 1la
realidad que guia la conducta del individuo conduciéndolo hacia un
tipo u otro de actuacién que es el objetivo de 1la pedagogia

operatoria que ellas ponen de manifiesto en su propuesta.

Ahora bien, ellas dicen que el aprendizaje operatorio debe ser

genético, en el sentido de permitir al sujeto utilizar sus propios

20/ Ibea. p. 20.
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razonamientos de partida y abrirse camino hacia el conocimiento con

los procedimientos que le son propios.

Habra con esto, una serie de errores y apreciaciones inexactas, que
se deben considerar como “errores negesarios", en la bisqueda de un
razonamiento correcto y que de ninguna manera deberi ser reprimido
o rectificado por el adulto, sino que debe ser la misma realidad
quien se encargue de invalidar dichos razonamientos inadecuados. La
sucesidén de errores y aciertos es lo que viene a construir 1la
génesis necesaria a toda construccién intelectual de lo cual no
estdn exentos ningin tipo de pensamiento. Por eso, es el nifio

quien construye su propio aprendizaje y es quien debe modificar su

pensamiento y construir otro mis acorde a su realidad.

Por tanto, aqui se pretende, que el papel del adulto sea neutro y
no deje de entrever su forma de pensar. Su actividad se debe
centrar en formular preguntas consecuentes a las afirmaciones del
nifio, dirigidas a que este generalice los razonamientos concretos
Y a crearle contradicciones perceptibles por él cuando estos no
Sean concretos, de manera que provoquen un desequilibrio y les
insiste a la biisqueda de una mejor solucién, dicen ellas que
Gnicamente cuando el nifio encuentra por si s6lo un razonamiento
correcto, podemos tener la sequridad de que lo ha construido é1 y

no lo ha copiado.
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Estas vienen a ser algunas de las actividades que debe realizar el

adulto en la propuesta de Montserrat Moreno y Genoveva Sastre.

Ahora, algunas de las actividades que ellas sefialan y engloban el
periodo preoperacional Y de operaciones concretas son las

siqguientes:

1. Construcciones de colecciones con uno Yy dos atributos

2. Clasificacién espontédnea

3. Construccién de colecciones a partir de la abstracciones de
atributos de un elemento

4. Divisién de clases

5. Interseccién

6. Construccién de colecciones no complementarias

7. Construccién de colecciones complementarias

8. Cuantificacién de la inclusién

9. Sustraccién de clasesg?!

También fueron planteados ejercicios para lograr alcanzar los

siguientes aspectos:

A. La légica de clases como instrumento de conocimiento.
= Abstraccidén de propiedades de objetos y coleccidn.
- Composicién aditiva de colecciones.

= Generalizacidén de la composicién de colecciones.

21/ Para ampliar la informacién ver: Descubrimiento_y construccisn del conocimiento. p. 164.

73



= Multiplicacién de clases.
B. Operaciones aritméticas.
— Descripcién verbal de las transformaciones.
= Conservacién de la cantidad y representacién gridfica de 1la
cantidad.

- Las operaciones aritméticas y representacién grafica.

Generalizacién de los conceptos de sumas y restas al

Planteamiento y resolucién de problemas?22,

Vemos que estas actividades son planteadas con 1la evolucién
genética de las nociones 1égico-matemiticas Y que tiene como
objetivo que el sujeto pueda utilizar su razonamiento, y este a su
vez sea generalizable para resolver cualquier situacién o problema

que se le presente en la vida diaria.

Sin lugar a duda, hasta el momento hemos presentado posturas que
tienen en comin la teoria de Piaget como fundamento teérico para

sus propuestas.

Ademds de que se tiene como antecedente a personas que han estado
ampliamente relacionadas con la teoria Y han intentado aplicarla al
campo de la educacién. Y ello ha tenido gran mérito, porque las
personas comprometidas con la educacién, pretenden que los alumnos

sean mis criticos y se supone que para ello es necesario partir de

22/ Ver: Aprendizaje v desarrollo intelectual. p. 109.
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los elementos y conceptos que maneja la teoria piagetiana para

lograr tal objetivo.

Pero atin nos falta, describir la utilidad que en México se le ha
dado a los estudios de Piaget concretamente en el Programa de

Educacién Preescolar.

2.5 PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR DE LA SECRETARIA DE EDUCACION
PUBLICA.

Tomando en cuenta que la educacién preescolar forma parte del
curriculum de educacién elemental; el programa oficial de la SEP
sefiala como objetivos generales a 1lo largo de este programa los

siguientes:

Se pretende establecer la base Para una continuidad con 1la
escuela primaria. A su vez, cumpliendo con los objetivos que se
manejan, lograr el desarrollo inmtegral del nifio en edad de 4 a

6 afnos.

Brindar a los nifios una atencién pedagégica congruente con las

caracteristicas propias de esta edad.

Que el conocimiento progresivo se debera lograr a través de

actividades que contribuyan a la construccién del pensamiento.
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Ademds, se contemplaran las areas del desarrollo: afectivo,
social, cognoscitivo y psicomotor; para favorecer el desarrollo

integral del nifio.

Partiendo de estos objetivos generales se sefialan los objetivos

especificos del programa que son:

OBJETIVOS DEL DESARROLLO AFECTIVO SOCIAL:

Que el nifio desarrolle su autonomia dentro de un marco de
relaciones de respeto mutuo entre &l Y los adultos y entre los
mismos nifios de tal modo que adquiera una estabilidad emocional
que le permita expresar con seguridad y con firmeza sus ideas Yy

afectos.

Que el nifo desarrolle la cooperacién a través de su
incorporacién gradual al trabajo colectivo y de pequefios grupos,
logrando paulatinamente la comprensién de otros puntos de vista

Y en general el mundo que lo rodea.

76



OBJETIVOS DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO:

Que el nifio desarrolle la autonomia en el proceso de

construccién de su pensamiento, a través de la consolidacidn de

la funcién simbélica, la estructuracién progresiva de las

operaciones infralégicas o espacio-temporales.

Esto lo llevard a establecer las bases para sus aprendizajes
posteriores particularmente en la lecto-escritura y las

matematicas.

OBJETIVOS DEL DESARROLLO PSICOMOTOR:

Que el nifio desarrolle su autonomia en el control Y coordinacién
de movimientos amplios y finos, a través de situaciones que
faciliten tanto los grandes desplazamientos como la ejecucién de

movimientos precisos.

Todos estos objetivos implican propiciar en alto grado las acciones
del nifio sobre los objetos, animarlo a que se exprese por
diferentes medios, asi como alentar su creatividad procurando en

general que sea en un ambiente en el que actiie con libertad?3,

23/ SEP. Programa de Educacin Preescolar. libro 1. p.43-44.
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Tomando en consideracién los elementos metodolégicos o teéricos que
contempla el programa, consideramos que se estdn contemplando
conceptos con enfoque psicogenético como opcién teérica para
fundamentar este programa y para el logro de 1los objetivos

planteados.

Y este esquema tedrico parte de gque "el proceso de conocimiento
implica la interaccién entre el nifio (sujeto que conoce) y el
objeto (relacién sujeto-objeto) en la cual se ponen en juego los
mecanismos de asimilacién (o accién del nifio sobre el objeto en el
proceso de incorporarle a sus conocimientos anteriores) vy
acomodacién modificacién que sufre el nifio en funcién del objeto o
accién del objeto sobre el nifio)"?¢. Ademis de que -seglin se
sustenta en este programa- brinda investigaciones sélidas sobre el
desarrolloc del nifio y principalmente permite saber cémo aprende vy,
por lo tanto, ellos pretenden derivar de esto una alternativa

pedagdgica.

Para argumentar un poco mis acerca de esto, vemos que los
encargados de elaborar el programa, consideran que los aspectos que

guian todo el programa se basan en las siguientes consideraciones:

"l. El desarrollo es un proceso continuo a través del cual el nifio
construye lentamente su pensamiento Y estructura progresivamente el

conocimiento de su realidad en estrecha interaccién con ella.

24/ 1bid. p.1s
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2. Simultaneamente en el contexto de relaciones adulto-nifio, el
desarrollo afectivo social proporciona la base emocional que

permite el desarrollo general.

3. En el desarrollo del nifio, se considera que las estructuras
cognoscitivas, con caracteristicas propias en cada estadio del
desarrollo, tienen su origen en las de un nivel anterior Y son a su
vez punto de partida de los del nivel siguiente, de tal manera que
estadios anteriores de menor conocimiento dan sustento al que

sigue, el cual representa un sustento con respecto al anterior.

Este mecanismo de reajuste o equilibracién caracteriza toda 1la

accién humana.

4. Es importante destacar el hecho de que el desarrollo
intelectual, es decir, la estructuracién progresiva de la
personalidad, se construye solamente a través de la actividad
propia del nifio sobre los objetos, Ya sean concretos, afectivos o

sociales que constituyen su entorno vital.

5. Dentro del enfoque psicogenético no cabe la idea de dirigir el
aprendizaje desde afuera; antes bien, el papel del educador debe de
concebirse como orientador o guia para que el nifio reflexione y a
partir de las consecuencias de sus acciones Y vaya enriqueciendo

cada vez mds el conocimiento del mundo que lo rodea"?23,

25/ 1brd. p.15-16.
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También se considera -partiendo de la teoria psicogenética- que el
juego es un aspecto importante que caracteriza la actividad natural
del nifio y este permite que haya un predominio de la asimilacién

sobre la acomodacién.

Ademas, se pretende que las actividades se organicen de acuerdo a
los objetivos antes sefialados y a cada uno de los ejes de
desarrollo. O sea, que se pretende poner en funcionalidad los
elementos considerados en la teoria psicogenética a través de las
actividades para lograr el desarrollo intelectual de los nifios de
cuatro a seis afios de edad, con el fin de gue la educadora pueda
orientar las actividades y observaciones de acuerdo con el nivel de

desarrollo de los niifios.

El programa estd organizado de manera que los contenidos estéin
divididos en diez unidades; cada una de ellas presenta diferentes
situaciones. A su vez, las situaciones son expresiones dinamicas de

contenidos.

Cada situacién globaliza una serie de actividades relacionadas con
el tema y orientadas de acuerdo a los ejes de desarrollo que se

trabaje.

UNIDAD I. ~ Integracién del nifio a la escuela.
Situaciones.

1. Organicemos el salén.
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2. Organicemos una convivencia.
3. Iniciemos la formacidén del rincén de

dramatizaciones.

UNIDAD II. El vestido.
Situaciones.
l. Juguemos a la tienda de ropa.

2. Juguemos en el rincén de las dramatizaciones.

UNIDAD III. La alimentacién.
Situaciones.
1. Hagamos cultivos.
2. Juguemos a preparar y vender comida.

3. Hagamos recetarios.

UNIDAD IV. La vivienda.
Situaciones.
1. Juguemos a la casita.
2. Construyamos casas.

3. Cuidemos animales y plantas.

UNIDAD V. La salud.
Situaciones.
1. Juguemos al doctor.
2. Hagamos deporte y ejercicio.

3. Juguemos en el rincén de la ciencias.
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UNIDAD VI.

UNIDAD VII.

UNIDAD VIII.

UNIDAD IX.

El trabajo.

Situaciones.

1. Juguemos a trabajar como papd o mami.

2. Juguemos al agente de transito (u otro servicio
piblico).

3. Juguemos al artesano.

4. Organicemos una visita a la escuela primaria.

El comercio.

Situaciones.

1. Juguemos al mercado.

2. Juguemos a la panaderia (o cualquier otro comercio

que exista en la comunidad).

Los medios de transporte.
Situaciones.
1. Vamonos de viaje.

2. Descubramos lo que hace mover algunas cosas.

Los medios de comunicacién.
Situaciones.

1. Jugquemos a la imprenta.
2. Juguemos al correo.

3. Hagamos un programa de radio.
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UNIDAD X. Festividades Nacionales y tradicionales.
Situaciones.
1. Organicemos una fiesta de cumpleafios.
2. Organicemos las fiestas navidefias (o cualquier otra

celebracién tradicional o civica).

Se dice en este programa que las actividades deben ser organizadas
en base a los ejes de desarrollo: afectivo-social, funcién
simbélica, preoperaciones légico-matemiticas, construccién de las
operaciones infralégicas (o estructuracién del tiempo y el

espacio).

Las actividades son planeadas para trabajar sobre los objetivos del

programa.

También se sefialan actividades colectivas que tienen como finalidad
lograr la participacién de 1la mayor parte del grupo o todo el
grupo, y son basicamente las siquientes:
"=- Conversacién diaria inicial.
= Actividades con que culmina 1la tarea realizada al
rededor de una unidad de trabajo (por ejemplo: una
exposicién, un festival organizado por los nifios, una
comida preparada a los padres preparada por ellos,

etcétera.).
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- Cocina, cuentos, misica, folclores Y ritmica (titeres)
expresién corporal y educacién fisica.

= Actividades en el parque.

- Juegos, rondas.

= Actos culturales.

-~ Paseos, excursiones,visitas"26,

Las actividades mds especificas de acuerdo a los ejes de desarrollo
se encuentran en el Libro 3 de apoyos metodolégicos. Como ya se ha
mencionado, los objetivos y actividades que hemos citado, estén
fundamentadas en la teoria piagetiana y, con dichas actividades se
pretende lograr que el nifio alcance el desarrollo de cada uno de

los ejes que aqui manejan.

Ahora, el andlisis tanto al programa como a las posturas retomadas

con anterioridad se hari en el siguiente capitulo.

26/ 1btd. p. 93-94.
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CAPITULO III

INTENTOS DE APLICACION
DE LA TEORIA PSICOGENETICA

EN EDUCACION



3.1 RELACION PSICOLOGIA EDUCACION.

Quizd no es suficiente hablar sélo de psicologia o s6lo de
educacién, sino de la relacién que pudiera existir entre ambas, asi

como los limites que tienen cada una de ellas.

El presente capitulo, tiene como objetivo hablar precisamente de
ésta relacién, de sus alcances Y limitaciones. Para ello, en primer
lugar, consideramos pertinente hacer un poco de historia,
considerando las posturas que han tenido gran trascendencia Y que,
se han retomado o eliminado pero que, finalmente -en determinado
momento- dieron las pautas para la evolucién de las investigaciones

Y teorias que en la actualidad utilizamos.

En segundo lugar, procedemos a explicar las tres hipétesis que (de
acuerdo a Cesar Coll) se han generado a partir de los intentos por
establecer la relacién psicologia-educacién. Dichas hipétesis son:
la de extrapolacién-traduccién, la de independencia ¥y, la de
interdependencia—interaccién; que serdn descritas con mis precisién
en el interior de este capitulo Y, retomando nuevamente las
propuestas de BRebli, Kamii, Moreno y Sastre Y el programa de
educacién preescolar de la SEP, nos daremos a la tarea de ubicarlas
en alguna (s) de las hipétesis mencionadas con el fin de ver las
caracteristicas que presenta cada propuesta. Y finalmente, tomando

en cuenta los elementos argumentados de cada propuesta
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prosequiremos a insertar -desde el punto de vista de Francisco
Marro- qué aspecto estructural y/o funcional enfatiza cada

propuesta.

Todo esto tiene como finalidad, mostrar un marco general de las

posturas retomadas en esta investigacién.

En el capitulo precedente hemos visto los intentos de aplicacién de
la teoria genética en educacién, considerando posturas solamente de
algunos psicélogos (Aebli, Ramii, Moreno vy Sastre), que han
retomado, como base para mejorar la educacién, la teoria planteada

por Jean Piaget.

Esta teoria ha generado varias posturas, porque se ha intentado
aplicar a la educacién, sin tomar en cuenta que no existe una
teoria sino varias, tampoco existe una sino varias teorfas del
aprendizaje y no se pensé que esto generaria distintos puntos de
vista, que hasta la fecha, nos llevan al planteamiento de ver si es

© no posible dicha aplicacién en educacién.

Analizando esta situacién, consideramos que serd importante ver la
evolucién, a grandes rasgos, del por qué se intenté establecer la

relacién de la psicologia con la educacién.

Los siglos XVIII, XIX y parte del XX, vienen a ser el marco de

referencia para establecer el vinculo entre psicologia y educacién,
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Ya que con Herbart (1776-1841) vemos a uno de los pensadores que
mas influyeron en la teoria educativa del siglo XIX. La psicologia
de Herbart era una psicologia filoséfica, por eso él decia que la
filosofia moral debia de indicar a la pedagogia los objetivos a
alcanzar y la psicologia deberia de proporcionar los medios para

conseguirlo.

Posteriormente de la psicologfia filoséfica de Herbart; durante el
siglo XIX surge una psicologia cientifica, que por sus bases, viene
a presentar nuevas expectativas y se piensa que impulsari la teoria
Y la practica educativa. Y asi, se generan varias concepciones
acerca de si la psicologia no podia dictar a la pedagogia o, que si
la psicologia no podia prestar ayuda a la pedagogia por ser una

ciencia pura y tener mis relevancia en la préctica educativa.

Posturas como las de William James (1889) y Schroeder (1913),
también tienen gran importancia porque Thorndike (1910) coincidia
con W. James en considerar que la psicologia continuaria como
ciencia bédsica y que los resultados de 1la aplicacién de esos
conocimientos estarian establecidos en la cienciacde la educacién;
€l insistia en que se deberian fundamentar las propuestas
educativas a partir de la psicologia Y desconfiar de las opiniones
pedagégicas que no tuvieran ésta base (el conexionismo de Thorndike

estaba basado en una concepcién mecanisista del hombre, por eso

fueron rechazadas sus ideas respecto a la educacién.

88



Dewey (1900) presentaba una postura similar pero vaga, ya que, él1
decia que el peso de la aplicacién deberia estar a cargo de un
grupo selecto de educadores que serian identificados como teéricos

educativos.

En 1901 en Europa E. Claparade, funda junto con Th. Flournoy la
revista "Archives de psichologie” donde publican trabajos de
cardcter psicoeducativos. Posteriormente en 1904, Claparade ocupa
la direccién del Laboratorio de Psicologia Experimental de la
Universidad de Ginebra Y, en 1906 organiza en ese laboratorio el
seminario de psicologia pedagdgica con el objetivo de iniciar
educadores en el método de 1la psicologia experimental y de 1la
psicologia del nifio. En 1912 crea junto con algunos colaboradores
el Instituto "Jean Jacques Rousseau" de psicologia aplicada a la
educacién, que posteriormente se convierte en el "Institut des
sciencies de I’Education” -y luego en la "Faculté de psichologie et
des sciencies de I Education”, que vienen a ser el marco en el que

se elabora la teoria genética bajo la direccién de Piaget.

En 1913 H.H. Schoroeder criticé las posturas de W. James,
Muensterberg y otros, que afirmaban que la psicologia no podia
brindar ayuda a 1la pedagogia; porque &1 consideraba que los
educadores necesitaban ayuda urgente de los psicélogos, y esto lo
detecté al desempefiarse como instructor de psicologia, ya que se
dedicaba al entrenamiento de maestros en el uso de los principios

psicolégicos.
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Asi, en las primeras décadas del siglo XX, la psicologia funcional
de W. James, J. Dewey, E. Claparade y otros, sirve de soporte a las
renovaciones pedagégicas que se desarrollan en Estados Unidos bajo
el nombre de educacién progresiva y de escuela activa o escuela

nueva.

Inclusive, durante este siglo, surgen las primeras teorias del
aprendizaje. Y, en 1942 en el "Yerbook of the National Society for
the Study of Education" se publican las principales teorias del
aprendizaje que contempla aspectos de motivacién, conducta
emocional, métodos de ensefianza, resolucién de problemas,

organizacién del curriculum, etc.

La psicologia del nifio, también logra avances con aportaciones de
Gesell, Baldwin en E.U; de Binet, Janet, Claparade y Piaget en

Europa.

En 1940 ya se maneja una psicologia de la educacién -que contiene
las teorias del aprendizaje, el estudio y las medidas de las
diferencias individuales y la psicologia del nifio-. Surge también
en esa época el conductismo, 1la psicologia de la forma y el

psicoandlisis (corrientes que no abordaremos) .

En 1950 se toma conciencia de la dificultad de integrar los
resultados que proporcionan las investigaciones psicolégicas a la

educacién.
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A mediados de 1los cincuentas surgen diferentes disciplinas
educativas (la economia de 1la educacién, la sociologia de 1la
educacién, la educacién comparada y la planificacién educativa) que
intentan ocupar el primer lugar sobre factores que influyen en los
procesos educativos y sus resultados; por eso, no se aceptaba a la
pPsicologia educativa como la Gnica solucién a los problemas de tipo

educativo, ya que en ellos influyen otros factores.

A partir de 1960 se pretende que la psicologié del aprendizaje, en
conjunto con la psicologia del desarrollo, sean el punto clave para
descubrir los métodos de ensefianza mis adecuados y eficaces para
alcanzar el crecimiento econémico que se pretendia alcanzar a nivel

mundial.

En 1975, a partir de resultados empiricos acumulados de
investigaciones educativas, empieza la ausencia de teorfas globales
Y fructiferas. Se constata el fracaso, porque no se logra una
auténtica igualdad de oportunidades pese a los esfuerzos econémicos
realizados; también se critica al sistema educativo y por tanto, a

la psicologia.

En ésta fase de bisqueda de alternativas en las que no se logra
algo concreto se abre una fase de reflexién. Obiigando al
replanteamiento de nuevas expectativas para lograr avanzar sobre
pasos firmes. Incluyendo a 1los sequidores de 1la teoria

psicogenética.
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Esta teoria ha sido una de las teorias psicolégicas que mayor
impacto ha tenido en el ambiente educativo durante las dos idltimas
décadas. De ahi, los intentos que se han hecho por aplicar la
teoria al campo de 1los aprendizajes escolares. Porque en ella se
contempla la génesis de las nociones basicas del pensamiento en el
individuo y se cree, que ello, puede trasladarse al salén de

clases.

Sin embargo, no se toma en cuenta que Piaget, antes de ser
psicélogo fue epistemélogo y gque no ha participado en
investigaciones con fines propiamente pedagégicos y, que s6lo tiene
dos publicaciones en este campo (Piaget 1969, 1972). Aunque también
es cierto que esta teoria proporciona una amplia respuesta al
problema de la construccién del conocimiento cientifico, ademis de
describir el desarrollo de las competencias intelectuales, desde el
nacimiento del individuo, hasta su adolescencia mediante la génesis
de nociones y conceptos estrechamente relacionados con los

contenidos escolares.

De esta manera (al ser una teoria que describe la evolucién
intelectual del individuo, y que pretende ver cémo se pasa de un
estado de menor conocimiento a otro de conocimiento mayor) surge el
interés de relacionar la teoria psicogenética con los aprendizajes

escolares.
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Ante estas innovaciones educativas, en nuestro pais, también se
intenta darle aplicacién a esta teoria, especificamente en el

programa de educacién preescolar de la SEP, como ya se ha visto.

Ahora, si se ha hablado de los intentos de aplicar la teoria
psicogenética a la educacién, también es necesario hablar de las
observaciones que se le han hecho a la misma, entre los autores que
cuestionan esta situacién, se encuentran César Coll y Francisco

Marro, de quienes se ha obtenido més informacién en nuestro pais.

A continuacién describiremos las tres hipétesis que sefiala Coll, de
cémo se concibe la relacién entre la psicologia y la psicologia de
la educacién, estas hipétesis a su vez nos servirian de base para
ubicar en dichas hipétesis las aplicaciones que han hecho Aebli,
Ramii, Moreno y Sastre y el mismo programa de educacién preescolar,

de la teoria psicogenética a la educacién.

3.2. HIPOTESIS DE CESAR COLL.

Es ya sabido que a partir de la relacién que se establece entre
psicologia y educacién, se suscitan una serie de intentos de
aplicacién de las diferentes ramas de 1la psicologia al campo
educativo, sin embargo, es la psicologia de la educacién la que en
términos generales se propone como objetivo "(...) la comprensién,

produccidén y control de las relaciones existentes entre dos clases
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de variables: las variables de naturaleza psicoldgica que
intervienen en el proceso educativo y las variables que hacen
referencia al comportamiento que se pretende instaurar y/o

modificar en el alumno"?7.

Sin embargo, a pesar de que existe un objetivo que persigue la
psicologia de la educacién (aparentemente comin), afin as{, hay

diferentes posturas dentro de ella.

Esta divisidn, es analizada por César Coll quien asegura que las
diferentes posturas de los intentos de aplicacién de algunas
teorias psicoldgicas a la educacién, se insertan en tres hipé6tesis
que €l ha llamado: de extrapolacién-traduccién, de independencia y

de interdependencia-interaccién.

La hipétesis de extrapolacidén-traduccién es explicada a partir de
un reduccionismo psicolégico, en el sentido de que las
investigaciones psicolégicas intentan ser traspoladas directamente

a cuestiones de tipo educativo.

Tal ha sido el caso del andlisis experimental de la conducta, con
Skinner como principal exponente dando origen a la ensefianza
programada con lo que hace evidente su traspolacién, al aseqgurar

que "La aplicacién del conocimiento operante a la educacién es

27/ Coll, César. Las §reas de intervenci6n de la psicologfa.

"La psicologia educacional en el marco de las cfencias de la educacién. p. 341.
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simple y directo. Ensefiar no es otra cosa que organizar las
condiciones de refuerzo en que los alumnos aprenden (...) la
enseflanza organiza las condiciones del aprendizaje con el fin de
facilitarlo, con el fin de acelerar la aparicién de comportamientos
que sin estos serfian adquiridos muy lentamente o incluso no

aparecerian jam&s"28,

Pero como ya se sefialaba, la extrapolacién no es exclusiva del
andlisis experimental, pues también se ve con la teoria genética y
por su puesto, también tiene sus partidarios con los que se

interesan en la teoria de Piaget.

De esta manera podemos decir que la hipétesis de extrapolacién-
traduccién abarca la postura de aquellos que intentan adecuar o
traspolar los conocimientos psicolégicos al medio educativo
traduciéndolos a situaciones diferentes a las de su origen pues, se
reduce al amplio campo de la educacién a una teoria psicolégica

determinada.

La hipétesis de independencia, en primer lugar, objeta a 1la
hipétesis anterior en el ya mencionado reduccionismo psicolégico el
cual, también es criticado por 1la epistemologia en el sentido de
que no es posible estudiar un fendémeno sin considerar todos los

aspectos que influyen en él, si sélo se conocen las bases

28/ Ibid. p.3s6.
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fisiolégicas de la conducta ya que no serén suficientes para dar

una explicacién de los procesos psicolégicos.

Asimismo, si en el proceso educativo s6lo nos interesamos por las
cuestiones psicolégicas la explicacién a dicho proceso quedan

inconclusas.

Y, en segundo lugar, la hipétesis de la independencia, niega la
existencia de una verdadera psicologia de la educacién, postulando
la importancia y necesidad de una psicologia de la educacién
independiente, es decir, una disciplina que desarrolle tanto como
problemdtica como conceptos y teorias propias que tengan como
principal objetivo el mejorar la ensefianza sin temor a ser objetada
o cuestionada por ninguna teoria del aprendizaje, sino por el

contrario que le sea Gtil a ésta o a éstas.

Por dltimo, la hipétesis de interdependencia-interaccién viene a
retomar las dos concepciones anteriores al seifialar, por un lado,
que la psicologia educacional no se puede extrapolar a principios
generales, pues precisa tomar en cuenta los problemas concretos y
reales gque plantea la educacién. ¥, por otro lado, no resulta
conveniente enfrentar los problemas educativos alejandose de las

investigaciones relacionadas a esta problemitica.
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De tal manera que ésta hipétesis propone "Una interaccién continua
entre aplicacién tecnolégica e investigacién bésica como modo de

proceder en psicologia de la educacién"2?.

En este sentido, el trabajo del psicdélogo educativo serd el de
ayudar a aumentar el conocimiento Yy mejorar la practica, ya que una
teoria del aprendizaje no puede indicarnos cémo ensefiar, pero si
puede servir de base a éste objetivo, mientras que, la psicologia
educativa necesita para construir una ensefianza mis eficaz centrar
sus investigaciones en problemas especificos de la educacién sin

dejar de lado las variables que actfian sobre éstas.

Ahora bien, bas&ndonos en estas observaciones que hace César Coll
a la psicologia de la educacién y retomando algunos aspectos
arrojados en una investigacién realizada por Francisco Marro en
Espafia, sobre "La aplicabilidad y repercusiones de la obra de
Piaget en la practica educativa" en el siguiente apartado veremos
en qué hipStesis se ubican cada uno de los intentos de aplicacién
de la teoria de Piaget a la educacién revisados en el capitulo

anterior.

2%/ Ibed. p.s7.
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3.3. AEBLI, KAMII, MORENO, SASTRE Y EL PROGRAMA DE PREESCOLAR EN

LAS HIPOTESIS DE CESAR COLL.

Después de haber revisado los intentos de aplicacién de la teoria
de Piaget a la educacién, hechos por Aebli, Kamii, Moreno Sastre y
el Programa de educacién preescolar de la SEP; y de haber esbozado
la relacién entre psicologia y educacién, proseguiremos a ubicar
cada una de las propuestas ya sea en la hipétesis de extrapolacién-
traduccién o en la de interdependencia-interaccién, ya que (de
acuerdo a sus caracteristicas de aplicacién, es decir, objetivos
que persiguen, contenidos de enseiianza, metodologia didactica y
aspectos estructurales y/o funcionales que enfatizan), no pueden
quedar insertas en la hipétesis de independencia por las mismas

exigencias de ésta.

Mis adelante se verdn resumidos los elementos que caracterizan cada
uno de los intentos de aplicacién aqui revisados, a fin de

ubicarlos en la o las hipétesis correspondientes.

En este apartado, es importante explicar lo que entendemos como
objetivo educativo, contenido de ensefianza Y metodologia didactica,
insertos en determinada hipétesis Y aspecto enfatizado, estructural
o funcional.Dicha explicacién, estd sustentada -ademds de los
escritos de César Coll- en 1la investigacién presentada por

Francisco Marro.
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Asi tenemos que, una Propuesta inserta en 1la hipétesis de
extrapolacién~traduccién y que enfatiza los aspectos estructurales

de la teoria de Piaget, sera aquella que:

* A nivel de objetivos educativos; pretenda, en determinado
momento, adaptar los estudios piagetianos con fines educativos, es
decir, hace hincapié en el desarrollo esponténeo del nifio siguiendo
la secuencia de cada estadio.

* A nivel de contenidos de ensefianza, se tenderd a un reduccionismo
tal, que lleve a incluir en el programa escolar las nociones
operatorias o bien, el anhelo por ensefiar dichas nociones conduce
a considerar las matemiticas o las ciencias como los Gnicos campos
(o los mas susceptibles), para ser aplicada 1la . teoria

psicogenética.

* A nivel de metodologia didictica; primero hay una tendencia a
identificar el nivel intelectual del nifio, posteriormente se
enfrenta a un nivel de estructuracién ligeramente superior al que
ya existe o bien, se busca que el alumno progrese de acuerdo a la
génesis conocida de las diferentes nociones operatorias y, a partir
de ahi elaborar actividades con un grado de dificultad creciente

(llevandolas a la prictica).

La propuesta inserta en ésta hipétesis (de extrapolacién-
traduccién) pero que enfatiza los aspectos funcionales, es aquella

que:

929



* A nivel de objetivo educativo; ademis de considerar 1la
estimulacién del desarrollo se tiende a diferenciar los estadios
revelados por pruebas operatorias y a fomentar la autonomia 4

curiosidad con fines a largo plazo.

* A nivel de contenidos de ensefianza; se rechaza la transmisién de
contenidos tradicionales (ocasionando que se excluyan materias
especificas), continuando en afin por la actividad autodirigida,
olvidindose de concientizar al nific de los resultados de su

actividad.

* A nivel de metodologia didictica; ya sea que se dirija a un
constructivismo estricto, es decir que el nifio construya su
conocimiento con la actividad autodirigida dentro del marco de la
teoria genética, o bien, dejar que el mismo nifio trabaje las
estructuras de su propio nivel al ritmo y estilo que &1 desee (en

este caso queda confuso el papel del maestro).

Ahora, supongamos una propuesta inserta en la hipétesis de
interdependencia-interaccién que enfatiza los aspectos

estructurales, es aquella que:
* A nivel de objetivos educativos deja de lado el desarrollo del

nifio, delegando los objetivos al marco ideolégico-politico de la

educacién.
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* A nivel de contenidos de ensefianza, sugiere que la escuela
promueva en el alumno los sistemas de interpretacién de 1la

realidad, esto es, del medio que lo rodea.

* A nivel de metodologia didictica, existe la tendencia a centrarse
en el polo de aprendizaje, es decir, no se explica la manera en que

se puede conducir la actividad (ensefianza-aprendizaje).

3.4. ANALISIS A LAS POSTURAS QUE INTENTAN APLICAR LA TEORIA DE

PIAGET A LA EDUCACION.

Considerando los niveles antes descritos, ahora procederemos a
hacer el andlisis de cada una de las posturas. Y, remitiéndonos al
cuadro que se encuentra al finalizar este capitulo, veremos la
extrapolacién que hacen estas propuestas de la teorfa de Piaget a
la educacién. Se hace evidente -en los casos de Aebli, Kamii y el
programa de educacién preescolar de la SEP- el reduccionismo que
hacen del amplio campo de la educacién a la teoria psicogenética,
traspolando los principales aspectos de ésta a 1la préctica

educativa.

En el caso de Aebli podemos ver que &l enfatiza principalmente los
aspectos estructurales de esta teoria, pues al querer elaborar una
didéctica fundada en la teoria piagetiana como elementos formadores

del pensamiento durante el desarrollo del nifio (bdsicamente en la
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enseflanza de las nociones opeiatorias), da predileccién a las
matemdticas y ciencias; a pesar de que en determinado momento
menciona que su postura puede ser aplicada a todas las ramas del
saber, inclusive sus escritos sélo se centran en la ensefianza de

las matemiticas y quizi de la fisica.

Por su parte, Kamii a pesar de reconocer que Piaget no es pedagogo,
(y per tanto su teoria mis que pertenecer al ambito educativo
pertenece al &mbito epistemoldgico), hace ver su extrapolacién
retomando aspectos funcionales, en tanto que se aboca a la
estimulacién del desarrollo del nifio tomando como elemento

fundamental a la autonomia mediante al actividad autodirigida.

Por otro lado Moreno y Sastre, ademias de que en sus objetivos y
metodologia didactica hacen una extrapolacién enfatizando 1los
aspectos estructurales (en tanto que se interesan por el desarrollo
del nifio) pero no con la finalidad de estimularlo, sino de conocer
el nivel o momento del desarrollo en que se encuentra para que de
ahi crear las condiciones -posteriores- de aprendizaje basado en

propiedades de las operaciones.

Ahora, a nivel de contenidos de ensefianza, ellas también caen en la
hipétesis de interdependencia-interaccién Ya que no s6lo toman en
cuenta los aspectos de la teorfia psicogenética sino que también
aceptan que existen factores exégenos que contribuyen a la

formacién de estructuras intelectuales, por lo cual proponen una
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escuela adaptada a la realidad. Sin embargo, el hecho de haber
ubicado esta postura en dos hipétesis no quiere decir que las otras
propuestas estén exentas de pertenecer a dos hipétesis, sino que en
Moreno y Sastre se hace mis evidente en cuanto a contenidos de
ensefianza por la forma en que reportan el seguimiento de resultados

de sus investigaciones a diferencia de los otros autores.

Por Gltimo, diremos que el programa de educacién preescolar de la
SEP (al igual que la propuesta de Kamii), hace una extrapolacién-
traduccién de la teoria de Piaget a la educacién, enfatizando los
aspectos funcionales de la misma. Hasta aqui, hemos hablado de una
extrapolacién sélo a nivel de programa sin embargo, no basta que el
discurso oficial extrapole la teoria, pues es necesario conocer la
postura de las protagonistas que en la préictica se encargan de
concretar dicha traspolacién. Aspecto que se comprobard en el

estudio exploratorio del siguiente capitulo.

Lo que hasta aqui hemos expuesto del presente capitulo se vera

resumido en el siguiente cuadro.
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CAPITULO 1V

ESTUDIO EXPLORATORIO SOBRE
EL CONOCIMIENTO Y APLICACION
DE LA TEORIA DE PIAGET
A LA EDUCACION PREESCOLAR



4.1. INTRODUCCION

En capitulos anteriores destacamos que la teoria de la
epistemologia genética de Piaget sobre la construccién de
conocimientos vdlidos, habia sido utilizada por autores de
diferentes nacionalidades para aplicarla a la educacién preescolar
© primaria. Tal es el caso de Hans Aebli, Constance Kamii,

Genoveva Sastre y Montserrat Moreno.

Nos percatamos que tal aplicacién implicaba retomar los aspectos
psicogenéticos de 1la epistemologia genética, tanto los
estructurales como 1los funcionales, para extrapolarlos o

traducirlos al ambito de la practica escolar.

Cuando analizamos el discurso conceptual de estas aplicaciones,
encontramos que la ensefianza es reducida a satisfacer 1las
necesidades de un sujeto psicogenético empefiado en construir

complejas estructuras légico-matemiticas.

Desde luego, este es el discurso conceptual producido por algunos
autores que tienen o se arrogan el poder social de definir, cudl es
el problema de la ensefianza, la manera de abordarlo, analizarlo,

interpretarlo y resolverlo.
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Algunas veces este discurso conceptual se lleva a la practica,
sobre todo cuando se cuenta con la infraestructura apropiada
(aulas, materiales, instalaciones, salarios, etc.) y con un
personal docente especialmente entrenado para cumplir los objetivos
propuestos. En estos casos, es probable que se desplieguen una
gran cantidad de esfuerzos por practicar 1la traspolacién y

traduccidén de la obra piagetiana al &mbito de la ensefianza escolar.

Sin embargo, hay evidencia empirica que nos indica que el discurso
conceptual no es traspolado o traducido a 1la ensefianza, por lo
menos no mecdnicamente. No porque se carezca de tal intencién, sino
porque simple y sencillamente no se puede aplicar tal cual dicho
discurso a una préictica escolar que cotidianamente se construye y
reconstruye constantemente. Una practica escolar que implica
interacciones sociales maestro-alumno, donde se negocian objetivos,
tareas, conocimientos, etc. Donde muchas veces los profesores
desconocen ya no digamos lo que dijo Piaget, sino los programas que

estdn encargados de llevar a la practica.

Una prueba de ello lo constituye el trabajo de Francisco Marro
emprendido en Espafia. En esta investigacién &1 planteaba como
objetivo principal el conocer el grado y naturaleza de las
repercusiones que la obra de Piaget pudiera tener en el ambiente

educativo.
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Para tal efecto, se propuso conocer: 1) La caracterizacidén del
trabajo realizado por Piaget (psicolégico, pedagégico,
epistemolégico, etc.); 2) Cémo habian llegado a conocer al autor;
3) Cudl o cuales eran las ideas retenidas del mismo; 4) Qué
intentos de aplicacién de Piaget a la escuela .conocian; 5) En qué
momento del proceso de ensefianza~aprendizaje se veian mis Gtiles
sus aportaciones; 6) Qué utilizacién se habia hecho de este

conocimiento del autor.

Para lograr estos objetivos, Marro conté con la siguiente muestra:
17 personas de los diferentes sectores educativos (estos sectores
serdn mencionados posteriormente), a quienes les realizé una
entrevista. Ademis, 63 personas pertenecientes a centros piiblicos
barceloneses a quienes les aplicé un cuestionario. Considerando
estas dos poblaciones, Marro presenta en su investigacién una
muestra significativa de 80 personas de diferentes sectores que

estdn en contacto con el ambito educativo.

Los instrumentos que Francisco Marro elaboré para recoger

informacién fueron: entrevistas Y cuestionarios.

Las entrevistas las realizé con el fin de captar con cierta
profundidad las opiniones de un grupo reducido de personas
representativas de los distintos sectores (que mencionaremos en el

procedimiento) acerca de la aplicabilidad de la teoria genética a
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la educacién. Ahora bien, el cuestionario lo construyé con el fin
de garantizar los resultados hallados en las entrevistas realizadas
a nivel de practica educativa y consequir datos globales
representativos del universo correspondiente a los centros de

ensefianza piblica de Barcelona, Espafia.

El procedimiento que siguié para recoger informacién fue: eligis
una muestra de- 17 personas representativas de los diferentes

sectores; distribuidos de la siquiente manera:

= Sector de politica educativa (dos personas): Gabinete de
Ordenacién Educativa de la Generalitat e Inspeccién Técnica de

EGB.

- Sector de Formacién del Profesorado de EGB (tres personas):
Escuelas de Formacién de Maestros de Barcelona-Sants,

Blanquema y San Cugat del Vallés.

—- Sector de reciclaje del profesorado de EGB (tres personas):
Instituto de Ciencias de la Educacién de las Universidades

Central y Auténoma, y la Asociacién de Maestros "Rosa Sensat".

- Sector de Practica Educativa (nueve personas): Profesores de

Parbulario (lo que seria en México: Educadoras) y Ciclo Imicial

de tres centros estatales y un centro municipal.
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Ademds, Marro consideré a otras 63 personas, a las cuales les
aplicé un cuestionario. Estas personas pertenecian a centros
piblicos estatales y municipales de Barcelona. Considerando la
informacién que se obtuvo en los cuestionarios Y entrevistas, esto

arroja elementos que veremos a continuacién.

Los principales resultados obtenidos por Marro fueron que:

1. Existe una diferencia importante entre el sector de la practica
educativa y el resto de los sectores, tanto en lo referente al
nivel de conocimiento de la obra de Piaget como a su utilizacién

real.

2. Existe una tendencia a extrapolar diferentes aspectos de la
teoria a la educacién. Esto lo describe de la siguiente manera:
a) Hay tendencia a incluir la estimulacién del desarrollo

intelectual entre los objetivos educativos y/o adaptar los
programas escolares al nivel de desarrollo del alumno.

b) Propensién a considerar el area de matemiticas como principal
campo de aplicacién. Retomando esta &rea como la mis citada en
el momento de dar un ejemplo concreto de aplicacién.

c) Extraccién, a nivel de metodologia didictica, de simples
prescripciones parciales, fruto de una transposicién simple y
directa de algiin aspecto de la teoria, sin hacer un esfuerzo
por reelaborarlo e integrarlo dentro de una situacién

propiamente educativa.

110



3. Por dltimo, Marro plantea un aspecto que nc tiene tanto peso en
los resultados, pero él considerd importante exponerlo en su
investigacién, porque se identificarfia con lo que ha llamado
"constructivismo en el sentido lato". Encontré a una maestra
quien considera que el problema clave de la ensefianza es: “tanto
conocer al nifio, como reconocer la estructura de la materia que
pretendes ensefiar, que esto es muy importante, y entonces saber

dialogar con el nifio".

La conclusién a la que llegé Marro en su investigacién fue que:
existe una escasa repercusién de la teoria genética en la prictica
real a pesar de ser tan popular la obra de Piaget en los sectores
educativos y que ademds, existe una propensién a extrapolar los

diferentes aspectos de la teoria a la educacién.

La investigacién anterior pone de manifiesto que la tan temida
traspolacién y traduccién para bien o para mal sélo se cumple en un
discurso alejado de la practica docente, pero no en la préactica
misma. De acuerdo a lo anterior, en este capitulo reportamos una
investigacién en que se prequnta qué ocurre con los intentos de
aplicacién de la psicologia genética al &ambito de la ensefianza

preescolar en México.

Sabemos que la SEP, mediante un grupo de programadores disefiaron un
programa basado en Piaget donde ellos estipulan: "el enfoque

piagetiano elegido como opcién teérica para fundamentar este
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programa, es hasta el momento el que nos ha brindado 1las
investigaciones mis sélidas sobre el desarrollo del nifio y

principalmente, para nuestros fines, sobre los mecanismos que
permiten saber cémo aprende el nifio y deriva de ello una

alternativa pedagégica"3®,

De ello, se desprendieron 1las preguntas que nos motivaron a

presentar la siguiente investigacién, con el fin de determinar:

1. Qué tanto conocen la teoria de Piaget las profesoras de
educacién preescolar.

2. Cémo caracterizan el trabajo realizado por é&1.

3. Qué tanto han llevado a la practica esta teoria, y

4. Qué tanto conocen el programa de educacién preescolar.

Estos cuestionamientos se Plantean con el fin de ver realmente qué

sucede en nuestro pais, Ya que muchas veces la realidad dista de lo

planteado en teoria.

4.2. METODO.

POBLACION:

Para realizar esta investigacién, se conté con una muestra de 40

educadoras que cumplieron con los siguientes reqgisitos, que:

30/ Direccién General de Educacién Preescolar. Programa de Educacién
Preescolar. Libro 1, p. 14-15.
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= Actualmente se encuentran en ejercicio en algin jardin de nifios
oficial.

= Fueran egresadas de la Escuela Nacional de Maestras de Jardin de
Nifios.

- Tienen como minimo tres afios de experiencia en la labor docente.

= Y, laboran en el Distrito Federal.

Se visitaron seis Jardines de nifios; ademis de la Escuela Normal de

Maestras de Jardin de Nifios y de ia Universidad Pedagdgica

Nacional, lugares donde se aplicaron los cuestionarios con los que

se logrd obtener la validez y confiabilidad necesarias del

cuestionario que se aplicé a la muestra real.

INSTRUMENTO:

Considerando los objetivos de la investigacién, la poblacién con la
que se queria trabajar y la informacién que se deseaba obtener;
procedimos a elaborar un cuestionario de tipo cerrado, con el fin
de tener mayor facilidad en el anilisis de resultados, dicho
instrumento fue creado de acuerdo a las caracteristicas propuestas

por Nadelsticher3!.

De esta manera (para contar con la mayor veracidad posible en
nuestra investigacién) fue preciso conseguir la confiabilidad y
validez necesaria que nos permitiera, con el instrumento, obtener

informacién lo mis cercana a la realidad.

31/ El lector interesado en profundizar sobre el tema, remitirse a Nadelsticher M., Abrsham.
T&cnicas para la construccién de cuestionarios de opcidn miltiple.
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Para ello, recurrimos a validar el cuestionario con el fin de
establecer la relacién légica entre los elementos que maneja la
teoria piagetiana (la aplicacién de ésta, el manejo de los libros
de preescolar, etc.), y las construcciones (afirmaciones); asi como
la relacidén empirica del objeto medido con 1los objetivos

propuestos, con el fin de que el estudio resultara representativo.

La validez del instrumento la conseguimos en primera instancia, a
partir de once "jueces" que fueron (como ya lo habiamos mencionado)
profesores de la Universidad Pedag6gica Nacional que cuentan con la

licenciatura de psicologia o pedagogia.

El cuestionario que les fue aplicado a estos profesores, constaba
de 47 afirmaciones, las cuales (una vez puestas a su consideracién)
se retomaron para aplicar el método de rangos sumarizados de
Likert, el cuil es uno de los mis utilizados. Este método consiste

en:
- Considerar lo que se va a medir. En éste caso, se pretendia
saber (en términos generales) qué tanto conocen Y aplican 1la

teoria de Piaget, las profesoras de educacién preescolar.

- Contar con afirmaciones (preguntas) tanto favorables como

desfavorables.
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~ Contar con alternativas que permitieran en cierto grado, dar
respuesta a cada una de las afirmaciones planteadas. En nuestro
caso, las opciones fueron: totalmente de acuerdo (TA), mis o
menos (MM), desacuerdo (D) y, sin respuesta (SR); con el fin de
que las respuestas tuvieran congruencia con lo que desedbamos

medir y no existiera divergencia en los resultados.

- Las opciones fueron calificadas de uno a cuatro.

- Las afirmaciones tanto favorables como desfavorables se
intercalaron al azar en todo el cuestionario. De tal manera, que
no fuera una favorable y una desfavorable, o en su caso, primero

las favorables y después las desfavorables.
Una vez consideradas todas estas caracteristicas, prosequimos a
analizar cada afirmacién con el fin de saber si era confiable o no
lo era. La técnica que seguimos fue la siguiente3?:
a) Generamos una hoja de resultados (Anexo 1).
b) Ordenamos a los sujetos de mayor a menor puntaje (Anexo 2).
c) Seleccionamos el 25% de sujetos con mayor puntaje y el 25% de

sujetos con mds bajo puntaje. Asi, nos quedamos con un 50% de

sujetos; los cuales fueron utilizados ya que los demds fueron

32/ Consideramos el orden que sefiala Nadelsticher p.21
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eliminados. Posteriormente, analizamos cada prequnta por
separado (ya que se hacen dos tablas), una con el 25% de
sujetos altos y otra con el 25% de sujetos bajos (Anexos 3 y

4).

d) Utilizamos asi, los cuestionarios de los sujetos elegidos.

Los demds ya no fueron considerados.

e) Procedimos a analizar cada afirmacién (Anexo 5), y calculamos
la t (student), para sacar el puntaje que nos permitiera

aceptar o rechazar cada una de éstas afirmaciones.

f) Considerando las reglas de éste método, si el puntaje de t
(student) era mayor o igual a 1.75 se aceptaba el reactivo
para que formara parte del cuestionario final. Pero, si el
puntaje era menor a 1.75, se rechazaba la afirmacién (Anexo

6).

g) De la eleccién de estas afirmaciones, pudimos obtener 24 de
ellas para el cuestionario final. Por lo tanto, de las 47
afirmaciones con que contdbamos al principio, sélo quedaron

las de puntaje mis alto (mayores a 1.75).

Una vez que se consiguié la validez del instrumento, quisimos
detectar el grado de confiabilidad del mismo, con el fin de obtener

resultados congruentes, objetivos Y verdaderos.
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Para lograr dicho efecto, procedimos a aplicar el cuestionario a 20

profesoras de educacién preescolar.

El modelo con el cual se obtuvo la confiabilidad necesaria fue el

de Kunder Richardson 20, cuya férmula es la siguiente:

K ._ E:PQ
KRy=5-7 (1 P )

Después de realizar los calculos necesarios, obtuvimos un
coeficiente de .90 y, de acuerdo a Nadelsticher, se considera
aceptable la confiabilidad cuando el coeficiente tiene un valor
mayor o igual a .75; por lo tanto, pudimos concluir que el
instrumento cuenta con la confiabilidad necesaria para recabar una

informacién veridica.

Finalmente, el cuestionario (Anexo 16) quedd conformado por 20
afirmaciones, pues en el proceso de confiabilidad se eliminaron

otras cuatro.

PROCEDIMIENTO:
El cuestionario fue aplicado a la muestra real conformada por 40
profesoras de educacién preescolar. Dicho efecto se llevé a cabo en

los centros de trabajo de las encuestadas (jardines de nifios).
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Les pedimos que contestaran una serie de afirmaciones relacionadas
a la educacién preescolar, y de antemano agradecimos su

colaboracién (aunque algunas de ellas se negaron a hacerlo).

La aplicaci6én del instrumento se efectué de manera individual,
motivo por el cual hubo necesidad de visitar en varias ocasiones

los jardines.

Las afirmaciones que conformaban el cuestionario fueron contestadas
en un tiempo de aproximadamente 20 minutos. Tiempo suficiente para

que las profesoras lo hicieran en el horario de recreo.

De esta manera, obtuvimos la informacidén con la cual realizamos el

estudio exploratorio que aqui presentamos.

4.3 DESCRIPCION DE RESULTADOS:

La informacién recabada con la aplicacién del cuestionario nos
permite determinar (fundamentalmente), las cuatro categorias ya
sefialadas en los objetivos, pero que en este momento mencionaremos
de nuevo, con el fin de asignarles una literal a cada una, ya que

asi serdn identificadas posteriormente.
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Categorias:

A) Qué tanto conocen las educadoras de la teoria de Piaget.
B) Cémo caracterizan la teoria realizada por é&l.

C) Qué tanto han llevado a la practica esta teoria.

D) Qué tanto conocen el programa de educacién preescolar.

Los resultados obtenidos se muestran en el Anexo 7, donde en la
primer columna se sefiala el nimero de indicador al que se puede uno
remitir ( que son las afirmaciones contempladas en el

cuestionario).

La segunda columna, nos muestra la frecuencia, o sea, el nimero de
veces que contestaron falso, verdadero o sin respuesta. A
continuacién veremos la media obtenida del niimero de respuestas,

seguido del porcentaje de cada indicador.

Ademds, fue necesario contemplar en esta tabla 1la respuesta
correcta de cada afirmacién o indicador porque es el criterio que
utilizamos para calificar el nimero de aciertos de cada categoria,
Y que inclusive, veremos contemplados en los Anexos 9,11,13 y 15.
También, en la dltima columna de este cuadro fue necesario incluir
la literal que representa a cada categoria o interrogante, de tal
manera que el lector pueda detectar a qué categoria pertenece cada

indicador.
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Posteriormente se procedié a conjuntar los indicadores gue permiten
determinar cada categoria, esto se muestra en los Anexos
anteriormente citados, donde en la primer columna aparece el ndmero
de afirmacién contenido en el cuestionario; el grado de frecuencia
tanto de verdadero como de falso y sin respuesta. Y, la respuesta
correcta de cada uno de los indicadores, con el fin de determinar
el porcentaje de los sujetos que contestaron acertadamente,

errdéneamente o quienes omitieron expresar su opinién.

A partir de estos datos y para mostrar los resultados obtenidos por
categorias nos remitiremos a la descripcién de las graficas que, a
simple vista dan respuesta de lo que realmente reporté el estudio

exploratorio realizado.

Asi tenemos que para la categoria A (Anexo 8) el 48% de la
poblacién encuestada dice conocer la teoria piagetiana, mientras
que el 50% no la conoce; este dltimo dato se hizo evidente en la
disparidad de respuestas de la afirmacién 19 (Sélo el manejo de los
elementos de la teoria piagetiana permiten que el nifio logre el
desarrollo del periodo preoperatorio), donde sélo cuatro sujetos

contestaron correctamente dicha afirmacién (ver Anexo 9).

Por su parte en la categoria B (Anexo 10) los datos muestran que el
62.5% de las personas encuestadas caracteriza acertadamente el
trabajo realizado por Piaget, es decir, lo considera como un

trabajo de orden epistemolégico més que pedagégico o psicoldgico,
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pero, el 34% de la poblacién tiene una imagen errénea de este
trabajo. Muestra de ello se refleja en la afirmacién 18 (Los
estudios de Piaget son meramente de orden epistemolégico), donde 11
personas acertaron en sus respuestas, mientras que 24 de ellas no
lo hicieron asi, ademids de que cinco profesoras prefirieron dejar

sin respuesta ésta afirmacién (ver Anexo 11).

Para la categoria C (Anexo 12) se encontrd que el 52% de las
profesoras dice llevar a la prictica los estudios realizados por

Piaget, en tanto que el 44.5% de ellas no lo hace.

Dos afirmaciones que de alguna manera ejemplifican estos
porcentajes son -en el caso de las profesoras que dicen conocer la
teoria- la afirmacién némero 1 (Son poco prioritarios los intereses
de los nifios y sus necesidades) donde 30 de ellas respondieron
correctamente. Y, para el caso en donde no se lleva a la préctica,
es la afirmacién nimero 12 (Dentro del jardin, la educadora permite
al nifio elegir el material con el que desea trabajar), donde la

respuesta de 36 encuestadas fue errénea (ver Anexo 13).

Por dltimo, en la categoria D (Anexo 14), se muestra que el 37% de
la poblacidén es quien conoce el programa de educacién preescolar,
mientras que el 58.5% lo desconoce, dicho efecto se ve evidenciado
en las afirmaciones 9 y 10 (Dificilmente el programa de preescolar
proporciona diferentes alternativas para el trabajo en clase. Y, La

teoria de Piaget -propiamente dicha- tiene como dnico objetivo el
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estudio de la construccién del conocimiento), al registrar una alta

frecuencia de las respuestas incorrectas (ver Anexo 15).

Como ya se ha sefialado, esto es sélo la descripcién de lo que el
estudio nos ha permitido conocer, sin embargo, quedaria inconcluso
8i no se discute la o las posibles razones de estos resultados,

Y para ello, pasamos al siguiente apartado del capitulo.

4.4. DISCUSIONES.

De acuerdo con los resultados obtenidos en esta investigacién,
creemos que resulta dificil que en la practica de la educacién
preescolar se ponga en marcha la traspolacién y traduccién de la
teoria psicogenética de Piaget propuesta por los programadores de

la educacién preescolar de la SEP.

Esto lo pensamos porque para traspolar o traducir la teoria de
Piaget al ambito de la educacién preescolar, se requiere conocer
dicha teoria. Aunque cerca de la mitad de profesores (48%)
manifestaron conocer dicha teoria, la otra mitad (50%) no 1la
conoce. Asimismo, aunque mis de la mitad de las profesoras (62.5%)
caracterizé correctamente tal teoria, un alto porcentaje (30%) 1la
caracterizé de manera inapropiada. Por tanto, resulta dificil
Creer que una gran parte de las profesoras traduzcan o traspolen

algo que no conocen o que lo caracterizan de manera equivocada.
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Esto lo confirmamos porque el hecho de entender que la teoria es de
orden epistemolégico nos demuestra cierto conocimiento de la misma;
sin embargo, algunas profesoras preguntaron' (en el momento de

responder el cuestionario) qué significa este término.

Aunque esto iGltimo podria ser cuestionable en tanto que cerca de la
mitad de las profesoras indican que ellas si aplican la teoria de
Piaget, la otra mitad manifiestan que no aplican dicha teoria.

Esto dltimo nos confirma que al menos una gran parte de las
profesoras encuestadas, no lleva a la practica la traspolacién o

traduccién de la teoria de Piaget.

De hecho, esto se confirma aidn mis cuando nuestros resultados nos
indican que mis de la mitad de las profesoras (58%) ni siquiera

conoce el programa de educacién preescolar.

Inclusive, esto también nos lleva a considerar que una cosa es lo
que programan las personas que pertenecen a determinada comunidad
cientifica, es decir, las pPersonas encargadas de elaborar los
planes y programas bajo una misma linea que los define como tal
(seguidores de la teoria piagetiana) y, las personas encargadas de
llevar a la prictica tales programas Ya que, estos dltimos son los
que se enfrentan a la realidad del aula teniendo que hacer frente
a varias situaciones (compafieros, status socioceconémico de la
poblacién, material, 4rea de trabajo, etc.) que no estén

contemplados en el discurso oficial.
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Ademids de que esta comunidad maneja un vocabulario afin, metas
comunes, etc. Y esto no les da derecho a insertarlo como
experimento en un programa de educacidn preescolar, del cual
dependen nifios que ahi forman las bases para aprendizajes
posteriores. Porque si bien es cierto que esta comunidad conoce la
teoria, hay que considerar que ellos son solamente una pequeiia

poblacién en relacién de los que se encargan de 1llevar a la

prictica lo que ellos plantean.

También se puede observar que en el discurso oficial que ellos
presentan no contemplan situaciones reales de las poblaciones que
atienden las educadoras. Adem&s, podemos decir que nunca han
fungido como docentes, por lo tanto, se les escapan situaciones que
ellos no contemplan en su discurso Y que las profesoras ~aunque no

quieran- tienen que considerar para llevar a cabo su trabajo.

En nuestro pais se ha pretendido (en las dltimas décadas) hacer
renovaciones a los planes y programas educativos, pero se ha caido
en el error de querer copiar o inclusive modificar Planes llevados
a la practica en otros paises (tales como Espafia, Argentina, etc)
Y, que definitivamente no funcionan en nuestro pais debido a que

nuestra realidad es diferente.

Vemos con tristeza que muchos han sido los intentos por cambiar

nuestra educacién y pocos los aciertos obtenidos.
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Por ello, de nuevo surgen incégnitas del por qué se desconoce el
programa de educacién preescolar siendo que -~segin se ha dicho-

estd elaborado para echarlo andar en México.

Pero, realmente cudl seri la postura de las profesoras de educacidn
preescolar. Siendo que para nosotras no queda clara su postura en
cuanto al manejo del programa basado en Piaget. Por eso mismo, nos
pPlanteamos ciertas interrogantes; gserd que su experiencia las
lleva a saber lo que los nifios deben de aprender y no tienen
necesidad de remitirse al programa?, gsera que no consideran
importante manejarlo tal cual porque no lo creen necesario para
impartir su clase? Estos cuestionamientos nos 1llevan al
planteamiento de uno solo :;porqué no les interesa conocer el
programa de educacidn preescolar? siendo que es el que ellas deben
utilizar, por lo menos como guia para entregar sus avances de

actividades mensuales.

Estos no vienen a ser sino solamente planteamientos que han
despertado nuestro interés en cuanto al uso real que se le da a un
programa de educacién, que se supone es la base a la que deben
remitirse las profesoras para sequir lineamientos que nos permitan
conocer la manera de cémo se va a transmitir el conocimiento en el

nifio.

Adn asi, creemos que existe la necesidad de hacer estudios de

caracter etnogrdfico para saber qué hacen realmente las profesoras
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en el aula. Porque nosotras manejamos como posibilidad lo que dice
Elsie Rockwell (1992): no es que no les interese leer el programa,
sino que recurren a planes, programas o materiales de otro tipo que

les haya funcionado en la practica.

Pero ésta es s6lo una posibilidad que plantea Rockwell (porque hay
que recordar que ella trabajé en un contexto diferente al que
nosotras trabajamos, o sea, que ella utilizé el método etnografico
pPara realizar su investigacién en educacién primaria, comn 50
profesoras, directores y supervisores de zonas durante trece afios)
porque quizd en la realidad las profesoras son las menos culpables
de esta situacién ya que, también es sabido que en México existen
personas encargadas de vigilar que el programa en vigencia se lleve

a cabo o que se cumpla al pie de la letra.

Aunque ello no quiere decir que para lograr los objetivos
Planteados en el programa, las profesoras tengan que conocerlo,
porque muchas veces se tiene que cumplir con un requisito como son
los avances programiticos donde Gnicamente copian los objetivos y
actividades que propone el programa aunque en realidad no sean

llevados a la practica.

Dice Rockwell, que una parte de lo que ellas escriben lo copian de
los libros, otras veces no se les despierta el interés por la
lectura y se limitan a revisar simplemente libros y revistas que

tengan actividades normales, efemérides, etc., con ello nos damos
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una idea de los intereses de las profesoras y que si no ha existido
la posibilidad de fomentar la lectura en ellas, menos podemos

esperar que sepan mids alld del contexto que se les presenta.

De ahi que, se determine el poco conocimiento de la teoria de
Piaget, lo que dificulta también su aplicacién en la practica. Con
estos resultados se ha evidenciado una vez mis lo poco fructifera
que resulta la traspolacién de la teoria psicogenética a 1la
educacién, y mids aiin, cuando aquellos que realizan esta
traspolacién, no toman en cuenta tanto el contexto de la poblacién
encargada de llevarla a la prictica como de la poblacién a educar.
Volvemos a reiterar que para saber qué es lo que hacen realmente
las profesoras en el aula (en cuanto a qué Y cémo imparten sus
clases), seria pertinente realizar un estudio etnografico que

reportara con precisién estos datos.
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CONCLUSIONES

Aclarar, rescatar, discernir, aprobar, contemplar, elaborar, ete.,
han sido términos utilizados en los capitulos precedentes que han
dado forma y sentido al trabajo de investigacién que presentamos y
que indudablemente hoy ha llegado a su fin. No ha sido facil, pero
ha valido la pena concluir un proyecto que planteaba como
posibilidad y que hoy es un hecho.

Se empieza buscando un tema que ;;a la panacea que nos reporte
satisfacciones y que sin lugar a duda nos lleve a obtener un
titulo. Pero lo importante de esto es hacer 1lo que realmente

queremos. Por eso quisimos compartir nuestra experiencia.

En un primer momento, nuestro objetivo era presentar un material
que sirviera de apoyo didictico a las educadoras, el tema sobre el
que iba a girar este trabajo era sobre lecto-escritura, con el fin
de que las profesoras al tener este trabajo tuvieran un elemento
que les facilitard su labor docente. Pero el error del cual ibamos
a partir era, tomar como marco de referencia el programa de
educacién preescolar planteado por la SEP y, por tanto, la teoria

de Piaget.

Nosotras dabamos por hecho que ésta teoria podia ser aplicable a la

educacién, sin embargo, al revisar algunos autores como Marro y
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Coll desconfiamos de lo que se nos planteaba en el programa antes
mencionado. Y, si continudbamos con lo que nos habiamos propuesto
en un principio, ibamos a continuar con algo que estaba mal

planteado.

Por tanto, nos dimos a la tarea de revisar detalladamente el
programa de educacién preescolar, vigente hasta 1992 y que
planteaba dentro de su marco tedrico a la teorfa psicogenética de
Jean Piaget. Vimos, que en este programa se plantean dos realidades
diferentes. Una es aquella en la que estan contempladas las
bersonas que se encargan de elaborar el discurso oficial y otra es
aquella donde se contemplan a las profesoras encargadas de llevar
a la practica este discurso. Simplemente al hacer esta observacién
vemos que hay ciertas discrepancias porque no es lo mismo plantear
un discurso meramente tedrico que enfrentarse a un nimero mayor de
15 nifios en un aula, donde muchas veces la realidad rebasa todo

margen contemplado en unas cuantas lineas.

La comunidad cientifica maneja un lenguaje donde no se admite
error, donde se contemplan caracteristicas de aquellas personas
encargadas de la investigacién y que en determinado momento manejan
cierto bagaje cultural, sin tomar en cuenta la problemitica de las
educadoras ademds, del dominio total del tema a tratar. Cémo es
posible que teniendo estos elementos se quiera retomar tal cual la
interpretacién que ellos le han dado a la teoria de Piaget y que se

ve expresado en el programa de educacién preescolar. Sin tomar en
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cuenta que son una pequefia élite los que elaboran el programa y una
gran poblacién la que se encarga de llevarla a la préactica.

Creemos que las condiciones y elementos teéricos que plantea el
programa rebasa lo que es la prictica. Ya que éste, cae en el error
de extrapolar la teoria de Piaget, y no solo eso, sino que se
retoma la interpretacién que hace Constance Kamii de dicha teoria
Kamii es ante todo una psicéloga e investigadora de varios afios que
tiene manejo de la teoria piagetiana. Pero no con ello, se descarta
la posibilidad de que su interpretacién no sea la adecuada, porque
muchos de sus estudios se encuentran en evaluacién por lo que, en
determinado  momento estén sujetos a correcciones y/o
modificaciones. Por lo tanto esto nos muestra que hay una divisién
sobre los encargados de elaborar un discurso oficial y las

profesoras.

Lo ideal quizi sea, que cuando se pretendan elaborar programas de
ensefianza de cualquier nivel, no se intenten llevar a la practica
modelos extranjeros tal cual y -mucho menos- contemplar aspectos
que no estdn vinculados con nuestra realidad socio-econémica y

cultural y que no sean de interés pPara el nifo.

Es necesario que en la elaboracién de nuevos planes se haga
participes a los profesores, con el fin de que ellos puedan
proporcionar sus experiencias y en conjunto con la comunidad

cientifica hacer més rico el contenido programatico.

130



Aunado a todo lo que hemos observado en el programa de preescolar,
nos dimos cuenta ademids, que la teoria psicogenética no puede ser
aplicable a la educacién por tener sus bases fundamentales en el
campo epistemolégico. Pero, qué queremos decir con esto, pues que
realmente la teoria de Piaget fue creada con el fin de determinar
el origen y evolucién del conocimiento, teniendo como base un
modelo de asimilacién y acomodacién que remarca su fundamento

epistemolégico.

Al menos esto es lo que hemos indagado y que también ha servido de
sustento para marcar limitantes a aquellos que han intentado
aplicarla de manera mecdnica, sin considerar que también tiene

bases biolégicas, psicolégicas, matemiticas, légicas y fisicas.

Algunos aspectos de la teoria de Piaget que consideramos podrian
ser utilizados en educacién son: la importancia de retomar la
actividad del sujeto, el método histérico critico y las etapas de

desarrollo.

El mostrar éstas alternativas, no quiere decir que estemos en el
error de querer extrapolar estos elementos a la educacién; ni
tampoco quiere decir que consideramos que deban ser aplicables
porque esto ya lo hemos aclarado con anterioridad. Con esto

queremos expresar que son aspectos que pueden ser considerados en
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el plano de la investigacién con el fin de que sirvan de guia en
educacién y no con el fin de caer en la hipétesis de extrapolacién-

traduccién que sefiala Coll.

El primero de los aspectos (la actividad del sujeto) serviria para
ver lo importante que resulta la manipulacién de objetos con 1lo
cual, el nifio estarfia en contacto con la realidad. Situacién que le

permitiria ir elaborando un conocimiento légico.

El segundo aspecto (el método histérico-critico), permitiria que
con las ideas operatorias que el nifio va ejecutando logre llegar a
planteamientos concretos que lo lleven a establecer un conocimiento

cientifico.

Y, el tercer aspecto (las etapas de desarrollo) permitiria
establecer el nivel de conocimiento del alumno Y por lo tanto
ubicarlo en el grado escolar que le corresponde. Ademids, el hecho
de contemplar las etapas de desarrollo serviria como margen para
elaborar programas acerca del desarrollo que de acuerdo a Piaget
debe existir en el nifio. Porque se pueden emplear datos de él
(relativos a las sucesiones evolutivas) para que el maestro se
anticipe y se proteja de las adquisiciones engafiosas sutiles no
manifiestas -en las que segiin Piaget~ el nifioc suele caer cuando

trata de dominar una esfera nueva.
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El problema que existiria ante esta posibilidad (de utilizar
alqunos elementos de la teoria piagetiana), es que los profesores
no estarian preparados y harian una mala interpretacién de la misma

Y por consiquiente, una mala utilizacién de ella.

Se tendria que empezar por preparar a los maestros Y, la tarea de
ellos serfa tener que empezar a conocer a los nifios en forma
individual porque muchas veces no se ocupan de conocerlos tal cual
son y especulan a la ligera sobre ellos; porque mucha razén tenia
Rosseau al decir "empieza conociendo a los alumnos, ya que es

sequro que no los conoces".

Para utilizar la teoria de Piaget, las profesoras tendrfan como
tarea el conocer el historial clinico de cada nifio, asi como, su
comprensién a través de la practica. Pero como esto es casi
imposible en nuestro pais, debido a que en la realidad las
profesoras atienden un promedio de 30 a 40 nifios por grupo y muchas
veces escapa de sus manos la atencién que necesita cada uno de
ellos por el exceso de trabajo. Entonces (aunque son una buena
opcién algunos aspectos de la teoria de Piaget) ahora corresponde

a las profesoras conocerla y encontrarle utilidad en el aula.

Inclusive, se pueden elegir métodos adecuados mediante los cuales
se podria ensefiar al nifio una vez que se ha seleccionado el
contenido de los programas. Sin embargo, no es lo idnico a

considerar en educacién, ya que se podria tomar en cuenta la
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hipétesis de interdependencia-interaccién, que platea Coll, la cual
toma en cuenta los problemas reales Y concretos que se presentan en
educacién no alejindolos de las investigaciones relacionadas a ésta

problemética.

Esta hipStesis nos muestra una gran alternativa para proceder en la
psicologia de la educacién, Ya que propone una interaccién entre lo
que es aumentar el conocimiento y mejorar la prictica educativa, al
plantear una estrecha relacién entre la aplicacidén tecnolégica e
investigacién en la que participan diferentes corrientes y
disciplinas involucradas en la problemitica educativa; porque para
lograr el desarrollo del nifioc es necesario considerar otras

disciplinas que permitan el desarrollo integral de todo individuo.

Otro aspecto importante a considerar Y que ya habia sido sefialado
con anterioridad es que existe la necesidad de realizar un trabajo
de cardcter etnogrifico, con el fin de saber qué es lo que sucede
realmente en la practica escolar. Asimismo, conocer los intereses
reales de las profesoras, sobre todo, qué y cémo imparten en el

aula lo que les exige el programa que maneja la SEP.

Sabemos de antemano que existen otras alternativas que se deben
conocer y pueden ser llevadas a la prictica, pero este seria otro
tema de investigacién -quizi de otra tesis-, con el fin de poder
disipar algunos de los cuestionamientos que aqui han surgido y no

han sido tratados a fondo. Ya que de todos es sabido que
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desafortunadamente no existe una continuidad entre lo que es el
nivel preescolar y la educacién primaria Y quizd con otras
investigaciones se encuentre realmente esa continuidad al menos si
no en el terreno teérico si en el practico, es decir, que el alumno
obtenga los elementos necesarios que le permitan lograr un
conocimiento cada vez mayor pero con estructuras bien

fundamentadas.

Esta ha sido nuestra visidén desde el punto de vista teérico sin
acercarnos al aula. Pero no con esto queremos decir que estamos
ajenos a las necesidades de la misma y del docente, al contrario,
estamos realmente preocupadas de lo que sucede en el salén de
clases. Por eso expresamos nuestro interés por saber qué tanto
conocian y aplicaban la teoria de Piaget las profesoras de
educacién preescolar; porque el estar inmersas en el ambiente
educativo nos da autorizacién de saber 1lo que sucede en nuestro
pais con la educacién de este nivel. Por lo mismo, quisimos

descifrar estas incégnitas y no plantear solamente especulaciones.

El trabajo exploratorio que presentamos en el capitulo IV, es una
clara muestra de nuestro interés Ya que no conformes con presentar
una revisién documental sobre la posible aplicabilidad de la teoria

de Piaget, decidimos conocer un poco la praxis educativa.

Desafortunadamente, y como pudimos ver en este capitulo, los

resultados arrojados en el estudio exploratorio no son tan
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satisfactorios (como lo hubiéramos querido para bien de nuestra
educacién), al detectar la gran confusién y desconocimiento que
tienen las educadoras de la teoria psicogenética en la cual, se
fundamenta el programa que ellas se encargan de llevar a la

practica.

Sin embargo,este estudio exploratorio nos dejé muchas experiencias
Ya que aprendimos desde 1la elaboracién de un instrumento
(cuestionario) con la validez y confiabilidad necesaria que reporta
la veracidad de un estudio, hasta el manejo estadistico de datos

reales.

Como en todo, existieron limitantes para llegar a este objetivo.
Nos encontramos con pocos profesores de la UPN que nos ayudaran a
validar el instrumento, quizd porque no sabian cémo hacerlo o por
falta de tiempo. Otra limitante que tuvimos es que no se nos
permitiera la entrada a Jardines de nifios sin un oficio que fuera
expedido por la UPN. Por tal motivo, recurrimos a la amistad de
algunas profesoras que laboraban en los jardines con el fin de que
nos fuera mias facil el acceso. Una tercera limitante fue en el
momento de aplicar el instrumento porque en muchas ocasiones nos
encontramos con la negativa de las profesoras de educacién
preescolar. Con todo y esto, logramos reunir la muestra que

habjamos planteado al principio de la investigacién.
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Por otra parte, algo que consideramos importante sefialar, es que,
al hacer la revisién a las traducciones de la obra de Piaget éstas
estaban mal hechas y dificultaban la comprensién de la lectura.
Ademds de la dificultad que presentan los escritos de Piaget debido
al estilo literario que utiliza y porque en €l encontramos todo un

equipo interdisciplinario en una sola persona.

Fue una excelente experiencia y nos gustaria que esta investigacién
sirviera de base a estudios posteriores, principalmente cuando se
intente utilizar la teoria en el &mbito educativo. Ademis de que
puede ser un elemento Gtil para quienes elaboran planes Y programas
de estudio de nivel b&sico. También proporciona bases teéricas y
priacticas que determina lo que haremos en el futuro cuando tengamos
de por medio la educacién. Y, esto nos permitird de ahora en
adelante ver al alumno como una persona que piensa, razona, siente
Y que estd esperando que nosotros como adultos le demos los

elementos para triunfar en todos los aspectos de la vida.
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sirviera de base a estudios posteriores, principalmente cuando se
intente utilizar la teoria en el &ambito educativo. Ademis de que
puede ser un elemento Gtil para quienes elaboran planes Y programas
de estudio de nivel bédsico. También proporciona bases tedricas y
practicas que determina lo que haremos en el futuro cuando tengamos
de por medio la educacién. Y, esto nos permitird de ahora en
adelante ver al alumno como una persona que piensa, razona, siente
Y que estd esperando que nosotros como adultos le demos los

elementos para triunfar en todos los aspectos de la vida.
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2

AFIRM | F an an
1 4 12 40
2 4 15 57
3 4 16 64
4 4 14 50
5 4 14 50
6 4 10 28
7 4 15 57
8 4 16 64
2 4 14 50
10 4 13 45
11 4 14 50
12 4 15 57
13 4 14 52
14 4 16 64
15 4 11 33
16 4 11 33
17 4 14 50
18 4 16 64
19 4 13 45
20 4 15 57
21 4 14 52
22 4 9 23
23 4 16 64
24 4 16 64
25 4 14 52
26 4 16 64
27 4 16 64
28 4 15 57
29 4 15 57
30 4 14 52
31 4 14 52
32 4 14 52
33 4 15 57
34 4 15 57
35 4 15 57
36 4 16 64
37 4 13 45
38 4 15 57
39 4 14 50
40 4 13 43
41 4 14 52
42 4 13 45
43 4 15 57
44 4 16 64
45 4 13 45
46 4 15 57
47 4 16 64
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AFIRM |F

4
1 4 13 45
2 4 12 38
3 4 14 50
4 4 14 52
5 4 10 28
6 4 8 16
7 4 13 45
8 4 15 57
9 4 11 33
10 4 9 21
11 4 9 21
12 4 8 16
13 4 11 33
14 4 14 44
15 4 11 33
16 4 11 33
17 4 8 16
18 4 12 38
19 4 13 45
20 4 11 33
21 4 10 26
22 4 12 38
23 4 10 26
24 4 8 16
25 4 9 21
26 4 8 16
27 4 11 33
28 4 16 64
29 4 16 64
30 4 12 38
31 4 15 57
32 4 11 33
33 4 8 16
34 4 9 21
35 4 15 57
36 4 9 27
37 4 11 35
38 4 8 18
39 4 11 35
40 4 7 15
41 4 7 15
42 4 6 10
43 4 9 27
44 4 9 27
45 4 9 27
46 4 7 15
47 4 7 15




PUNTAJE DE t DE STUDENT PARA RECHAZAR O ACEPTAR CADA AFIRMACION.

1. =3.33 25. 2.27 *
2. 1.56 26. 0
3. 1.73 27. 2.65 *
4. 0 28. -1
S. 1.75 * 29. 2.65 *
6. 1 30. .78
7. «92 31. 45
8. 3 * 32. 1.08
9. 1.36 33. «7
10. 1.85 * 34. 4,28 *
11. 3.28 * 35. 0
12. «7 36. 2.33 *
13. 1.08 37. «63
14. 1.78 * 38. 3.78 *
15. © 39. 1.08
16. O 40. 2.77 *
17. 5.35 * 41. 2.54 *
18. 2.5 * 42. 3.18 *
19. o0 43. 4.28 *
20. 1.85 * 44. 2.33 *
21. 1.75 * 45. 1.86 *
22. -1.20 46. 3.70 *
23. 5.35 * 47. 4,78 *
24. 0
* afirmaciones aceptadas.
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RESULTADOS

INDICA-| FRECUENCIA MEDTIA PORCENTAJE RESP. |[CATEG.

DORES CORRECTH
F V SR F \' SR F \'/ SR

1 30 7 3 .75 .175 .075 75 17.5 7.5 F C
2 25 13 2 .625 .325 .05 62.5 32.5 5 F D
3 11 28 1 .275 .7 .025 27.5 7 2.5 v c
4 19 17 4 .475 .425 .1 47.5 42.5 10 F D
5 19 20 1 .475 .5 -025 47.5 s 2.5 F D
6 6 31 3 .15 .775 .075 15 7.75 7.5 F o]
7 21 18 1 .525 .45 .025 52.5 45.5 2.5 F A
8 28 12 o .7 3 0 70 30 0 F B
9 31 7 2 .775 .175 .05 77.5 17.5 5 v D
10 3 36 1 .075 .9 .025 7.5 90 2.5 v B
11 4 36 0 .10 .90 0 10 90 0 v C
12 4 36 0 .10 -90 0 10 90 0 F C
13 38 2 0 .95 .05 0 95 5 0 F B
14 12 27 1 .30 .675 .025 30 67.5 2.5 F B
15 36 4 0 .90 .10 0 90 10 0 v D
16 2 38 0 .05 .95 0 5 95 0 v A
17 4 36 0 .1 .9 0 10 90 0 F A
18 24 11 5 .6 .275 .125 60 27.5 12.5 \' B
19 4 35 1 .1 -875 .025 10 87.5 2.5 F A
20 29 9 2 .725 .225 .05 72.5 22.5 5 F A

ANEXO 7
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CATEGORIA A

QUE TANTO CONOCEN LA TEORIA DE PIAGET

Afirma v F SR Resp. :orrecta fncorrec

cidn ICorrecta ta
7 18 21 1 F 21 18
16 38 2 0 v 38 2
17 36 4 0 F 4 36
19 35 4 1 F 4 35
20 9 29 2 F 8 9
T OTA AL 96 100
PORCENTA AJUJE 48 50

ANEXO 9
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CATEGORTA B

COMO CARACTERIZAN EL TRABAJO RELIZADO POR PIAGET

Aﬁi&? v F SR Cofi:géa :on‘ecta ?nog;’res = SR
8 12 28 0 F 28 12 0
10 36 3 1 v 36 3 1
13 2 38 0 F 38 2 0
14 27 12 1 F 12 27 1
18 1 24 5 v 1 24 2

T OT AL 125 68 7
PORGCENTA AUJE =r w -

ANEXO 11
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CATEGORTA C

QUE TANTO HAN LLEVADO A LA PRACTICA LA TEORIA DE PIAGET

Afu’:mg v F SR Resp. :orrecta jncorreg = SR
cion Correcta ta
1 7 30 3 F 30 7 3
3 28 11 1 A 28 1" 1
6 31 6 3 F 6 3 3
11 36 4 0 \ 36 4 0
12 36 4 0 F 4 36 0
TOTATL 104 89 7
PORCENTA AUJE 53 44.5 3.5
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CATEGORTIA D

QUE TANTO CONOCEN EL PROGRAMA DE PREESCOLAR DE LA SEP.

Afirma |y F S R Resp. jorrecta jncorrec Z SR
cidén Correcta ta

2 13 25 2 F 25 13 2

4 17 19 4 F 19 17 4

5 20 19 1 F 19 20 1

9 7 31 2 v 7 31 2

15 4 36 0 v 4 36 0

ToTaAL 74 17 9

PORCENTA AJE 37 — o

ANEXO 15

153




10.

11.

CUESTIONARIO

Son poco prioritarios los intereses de los nifios y sus
necesidades.

Los fundamentos metodolégicos del Programa de Preescolar, son
enunciados en el Libro nimero dos: "Planificacién por unidades".
Las actividades planteadas en el programa de preescolar, son las
indicadas para trabajar cada eje de desarrollo.

Son claras las actividades descritas en el Libro nimero uno:
"Planificacién general del programa"”.

Las educadoras conocen ampliamente cada uno de los libros del

programa de preescolar.

.El programa contiene los conceptos que conforman el periodo

preoperatorio -de acuerdo a Piaget-.
El juego simb6lico se encuentra ubicado dentro del eje de
desarrollo de las estructuras infralégicas.
El trabajo de Piaget estd encaminado Gnicamente al campo
educativo.
Dificilmente el programa de preescolar proporciona diferentes
alternativas para el trabajo en clase.
La teoria de Piaget -propiamente dicha- tiene como Gnico
objetivo el estudio de la construccién del conocimiento.
La forma de trabajo en el salén de clases, es decidido de

manera colectiva.

ANEXO 16
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Dentro del jardin, la educadora, permite al nifio elegir el
material con el que desea trabajar.

Los estudios de Piaget pretenden adaptar al nifio al medio
social.

Los aportes de Piaget a la educacién, permiten a la educadora
conocer el desarrollo social del nifio.

Los Libros uno y tres: "Planificacién general del programa "
Y "Apoyos metodolégicos"™ respectivamente, son de menor
utilidad para la educadora.

El conocimiento se construye a partir de la realidad.

En el eje de las preoperaciones légico-matemiticas, 1la
estructuracién del espacio juega un papel importante.

Los estudios de Piaget, son meramente de orden epistemoldgico.
Sélo el manejo de los elementos de la teoria piagetiana
permiten que el nifio logre el desarrollo del periodo
preoperatorio.

El desarrollc sensoriomotor depende minimamente de la

manipulacién y estructuracién perceptiva.
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