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INTRODUCCION

Durante el proceso de desarrollo del nifio en el nivel preescolar los aspectos afectivo-so-
cial tienen un papel prioritario, ya que si el nifio no tiene un desarrollo armonico, su desar-

rollo general se verd limitado.

El nifio preescolar, segiin teorfa psicogenética, se encuentra en el periodo preoperatorio

por lo que su pensamiento y su lenguaje preconceptuales son notablemente egocéntricos.

El nifio es incapaz de ponerse en el lugar de otra persona o de ver que su punto de vista

no es sino uno de los muchos posibles.

Si se le pregunta qué es lo que hace la luna cuando el nifio anda de paseo, el chico dice

" que lo sigue a él. Esto es porque ve las cosas tan sélo desde su propio punto de vista.

En esta edad el nifio no se esfuerza mayor cosa por adaptar su lenguaje a las necesidades

y no se preocupa por posibles contradicciones en su pensamiento.

Tomando en cuenta lo mencionado, en la presente propuesta se analizardn las causas que
propician conductas egocéntricas en el nifio, asi como algunas alternativas para su

evolucién hacia el proximo estadio

En el planteamiento del problema, se analizan los antecedentes de la Educacion Prees-

colar, ya que es en este nivel en donde se presentan alumnos con caracteristicas

egocéntricas.

También se analizan los antecedentes del egocentrismo y los diferentes métodos que

utilizé Piaget para el andlisis del problema.



En la justificacion se hace énfasis en la necesidad de estudiar mdas a fondo el proceso de
descentracién del pensamiento en el nifo asi como las diferentes etapas por las que
atraviesa a lo largo de su desarrollo y aportar estrategias vélidas para que el proceso de

ensenanza-aprendizaje transcurra de forma natural y sin limitaciones.

Para el estudio y tratamiento del problema se toma como base la teoria psicogenética de

Jean Piaget, que se encuentra dentro de la corriente constructivista.

Las observaciones y estudios brillantes de Piaget, proporcionan un marco para la compren-
sién de los procedimientos generales del pensamiento de que se valen los nifios durante el

periodo preescolar.

:La metodologia se elabora después de estudiar el pensamiento del preescolar, tomando

en cuenta aspectos psicolégicos, pedagégicos y sociales.

El método que se utiliza es el activo, ya que da al nino un papel participativo y activo
dentro de la clase. Autores como Freinet, Piaget, Montessori, entre otros, han llevado a la
préctica este método con resultados 6ptimos. Este se utiliza en la escuela dindmica que se

encuentra en la corriente constructivista desde un punto de vista psicogenético.

En la metodologia se incluyen actividades que se integran al plan diario de trabajo,

paralelo al Programa de Educacion Preescolar.

Estas actividades buscan desarrollar en el nifo la cooperacion, autonomia y ayuda hacia
los demds para que logre integrarse a la sociedad, descentrando paulatinamente su pen-

samiento.
En las conclusiones se evalia el documento por capitulos.

El presente trabajo se elabora con el fin de obtener el grado de Licenciado en Educacion

Preescolar, asi como para proporcionar algunas estrategias pedagdgicas y didacticas a la
docente preescolar.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
1.1 Antecedentes

Entre los tres y los seis afios de edad, el nifo evoluciona de una dependencia familiar a la
adaptacién e integracién de niicleos sociales cada vez mas amplios que incluyen a ninos de

su propia edad y adultos.

En ese transito hacia la creciente socializacién pasa por una etapa de autoafirmacion, que

en un principio consiste en contraponer los derechos y deseos propios a los ajenos.

El Jardin de Nifos brinda la oportunidad de encontrarse dentro de un grupo en el que

debe aceptar normas y limitaciones de vida en comunidad.

Por lo que antes de abordar el tema del pensamiento egocéntrico en el nifio preescolar, es
necesario hacer un breve andlisis de la historia de la educacién preescolar y los cambios

que ha sufrido a lo largo del tiempo.

El Jardin de Ninos tiene su origen en los profundos cambios sociales de la revolucién in-
dustrial. Y aunque en un primer momento sélo tuvo cardcter filantrépico, muy rdpido y a
partir de la concepcion de Federico Froebel acerca de la educacién infantil, adquiere un

sentido pedagdgico.

Federico Froebel consideré que la actividad espontdnea en el nifio era de mucha impor-
tancia y utilizé el juego y el trabajo como medios para ejercitarla. Todas estas ideas las

llevé a efecto en un Kindergarden en el afio de 1840.



En México, el 24 de febrero de 1887, se creé la Escuela Normal para profesores; esta es-
cuela contaba con una Primaria a la que se anexé una secciéon de parvulos con ideologia

froebeliana.

Fue hasta el afio de 1903, que se establecieron de manera definitiva los Jardines de Nifos
en México. En ese afio se fundaron dos jardines, el primero con el nombre de "Federico
Froebel", y se asigné de encargada a Estefania Castafieda; el segundo Jardin de Ninos fue

el "Enrique Pestalozzi", y como encargada estuvo Rosaura Zapata.
Estos ubicados en el Distrito Federal.

En 1907, el Doctor Luis E. Ruiz en el citado llamado "Tratado elemental de Pedagogia",

present6 una teoria educativa preescolar con cinco partes divididas en:
X Juegos gimndsticos.
@ Dones o juguetes.
% Inteligencia.
X Préicticas

joi Cantos.

En el periodo de 1910-1917 debido a la inestabilidad social causada por la época
revolucionaria, no fue posible dar al Jardin de Nifios un lugar de importancia dentro de la

educaciéon en México.

Es hasta 1921 que los Jardines de Nifios son influenciados por el educador Lauro Aguirre.
El pretendia seguir con el enfoque froebeliano, pero rompia con la rutina de los dones.
Su idea era colocar a los nifios en aptitudes de recibir educacion infantil mas en consonan-

cia con su capacidad mental.

Lauro Aguirre traté de relacionar al nifio con la naturaleza, introduciendo el ejercicio



fisico para despertar interés en él y de ahi partir para la realizacién de las actividades.

Ya en época mads reciente, en el afio de 1960, se presentd un cambio radical en la
educacién preescolar. "El Organo del Consejo Nacional Técnico de la Educacion’,
reorienté pedagbgicamente los programas de pr'eescolar. El objetivo era incorporar a los
nifios de tres a seis afios de edad a la sociedad por medio de la experiencia para llevarlo a

la comprension de la misma.

En esa época, el entonces Secretario de Educacién Piblica en México, Jaime Torres
Bodet, presenté un plan que continua las corrientes centrales de la educacion preescolar.
Este Plan tenfa en cuenta los intereses y necesidades del nifio en edad preescolar y abor-

daba los siguientes aspectos:

X Proteccién y mejoramiento de la salud fisica y mental.
Comprension y aprovechamiento del medio natural
x  Comprensién y mejoramiento de la vida social.

X Adiestramiento en actividades. -

En el afio de 1971, se implementé una importante reforma. Surgen cambios en todos los

niveles de educacién.

En el nivel preescolar, la Secretaria de Educacién Piblica, después de realizar por algunos
meses observaciones del trabajo libre de los ninos, elaboré unas "Guias para Educadoras”

con orientaciones sobre las caracteristicas del preescolar y sugerencias de actividades.

En 1978 cambian estas gufas a un nuevo Programa de Educacién Preescolar. En este
programa se planeaba por objetivos. Este estaba dividido en tres libros: El programa de
objetivos y actividades. La metodologia que orientaba sobre la manera de llevar a cabo las

actividades. Y los niveles de madurez.



Este Programa era de linea conductista y se trabajaba por unidades en donde se

manejaban esferas de desarrollo, evaludndose 84 niveles. “

La Secretarfa de Educacién Puablica, en el afio de 1981 incorpora un nuevo Programa de

Educacién Preescolar, el cual se encuentra en operacién hasta la actualidad.

En el Programa actual, se incluyen fundamentos teéricos que explican desde un punto de

vista psicogenético las caracteristicas del nifio preescolar.

El enfoque psicogenético que sustenta el Programa concibe al nifio como sujeto que cons-
truye su mundo a través de las acciones y reflexiones que realiza al relacionarse con los ob-

jetos, acontecimientos y procesos que conforman su realidad.

Los objetivos del Programa actual estdn definidos como objetivos de desarrollo en tanto

que son las bases que sustentan los aprendizajes del nifo.
Objetivo General del Programa

"El Objetivo General del Programa se dirige a favorecer el desarrollo integral del nifio

tomando como fundamento las caracteristicas de esta edad". (1)

El Programa se encuentra dividido en tres libros con el fin de hacer més funcional su

manejo.

o El libro # 1, comprende la planificacién general del programa y permite a la educadora

tener una visién de la totalidad del proceso de ensefianza-aprendizaje.

X El libro # 2, comprende la planificacién especifica de diez unidades temaéticas, desde el

punto de vista operativo.

X El libro # 3, de apoyos metodoldgicos, ofrece orientaciones y actividades para enri-
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quecer el trabajo docente.

En la actualidad, existe un Programa de Educacién Preescolar, de modernizacién
educativa (1989 - 1994), contiene sugerencias y orientaciones especificas para apoyar la

préctica docente en los Jardines de Nifios.

En relacién al "Pensamiento Egocéntrico", tema de la presente propuesta, el Programa de
Educacién Preescolar, hace mencion a lo que Piaget llama "Centracién del Pensamiento
en el Nifo", es decir dicho pensamiento le impide ponerse en el punto de vista de otro y

provoca que cada nifio siga su linea de pensamiento sin que incluya en ella a los demas.

El egocentrismo es un aspecto importante en la personalidad del preescolar pues influye
en el proceso del aprendizaje del nifio, por lo cual se analizardn en forma sencilla los
diferentes métodos que Jean Piaget utiliz6 para esclarecer las caracteristicas que manifies-

tan los nifios egocéntricos y las conclusiones a que lo llevaron estas investigaciones.

Piaget, por medio de la observacion naturalistica, pudo darse cuenta que el nifio manifies-
ta un lenguaje y conductas egocéntricas, observé que el preescolar es incapaz de ponerse
en el lugar de otra persona o de ver que su punto de vista no es sino uno de los muchos

puntos de vista posibles.

"El método naturalistico" lo llevé a cabo en un principio s6lo con dos ninos. Después es-
tudié un grupo més amplio entre 4 y 7 anos de edad y llegé a la conclusién que el nifio es
egocéntrico porque estd centrado en s{ mismo y no puede tomar en consideracion los pun-

tos de vista de los demas.

Este método sélo tenfa como finalidad la de tanteo. Su objetivo era el de detectar ciertos
temas interesantes para la investigacién y el de proponer hipétesis preliminares sin alcan-

zar soluciones s 6lidas.
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Tiempo después Piaget observé que el método naturalistico tenfa algunos inconvenientes,
ya que se podia estar observando al nifio por periodos largos sin que éste comunicara algo
significativo; por esto el método no podia ser empleado como instrumento clave en la in-

vestigacion.

Mis adelante analiz6 entre otros temas, el egocentrismo por medio del "método clinico”,
el cual evitaba las deficiencias de los procedimientos naturalisticos. El objetivo de este
método consiste en seguir el pensamiento del nino sin deformarlo con sugestiones del ex-
plorador. Se intenta adoptar el lenguaje del nifio y mantener accesible a €1, el nivel de las

preguntas.

Al método clinico también se le encontraron deficiencias, pues el examinador plantea las
preguntas y pide al nifio que de las respuestas en forma oral. Las preguntas no se refieren

a cosas 0 acontecimientos presentes u objetos concretos.

Después de algunas experiencias con este método, Piaget termind pensando que era

deficitario porque se basa excesivamente en el lenguaje.

Por ello modificé sus procedimientos hasta llegar al "método clinico revisando". Este

método funciona de la manera siguiente:

En primer lugar, las preguntas del examinador se refieren a objetos concretos o a acon-

tecimientos actuales.

En segundo lugar, se hace un esfuerzo para que el nifio exprese sus pensamientos y

responda a la vez que manipula los objetos y no sélo responde a través del lenguaje.

En tercer lugar, mas que emplear una lista estandarizada de preguntas, el examinador las

modifica o afiade otras nuevas en la medida en que la situacién lo exige.

Por medio del Método Clinico revisado, Piaget observé que el niflo al estar centrado en si

12



mismo se debe a que no discrimina entre €l y los otros.

El nifio no se percibe a si mismo como sujeto separado o distinto a los objetos, ello no le

permite asimilar e incorporar a su pensamiento la realidad exterior de forma objetiva.

Tomando en cuenta las caracteristicas que presenta el pensamiento del preescolar surgen

las siguientes preguntas:

X {Coémo influyen las conductas egocéntricas en el proceso de ensefianza-aprendizaje del

nino?

o (En qué medida el medio social contribuye a que el nifio presente pensamiento

egocéntrico?

xt {Los puntos de vista de Piaget, con relacién al egocentrismo, se encuentran en Concor-

dancia con la realidad del nifo actual?

& § De qué manera los maestros pueden ayudar al nifio a descentrar su pensamiento para

adaptarse con normalidad a la sociedad?

1.2 Definicion del Problema

El Programa de Educacién Preescolar, como respuesta institucional a la atencién

pedagdgica de nifios preescolares, privilegia el desarrollo afectivo-social y cognoscitivo del

niflo, sobre el aprendizaje de aspectos informativos.

El nino en el proceso de continuo desarrollo construye lentamente Su pensamiento y

estructura progresivamente el conocimiento de su realidad -en estrecha interaccién con

ella.

Simultdneamente, en el contexto de relaciones entre adulto-nifio y nifio-nifio, el desarrollo

@
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afectivo-social proporciona la base emocional para el desarrollo general.

Este desarrollo afectivo-social se ve en ocasiones influenciado por las conductas

egocéntricas del preescolar que limita al nifio en sus relaciones interpersonales.

Por lo que en este trabajo se investigard el "Egocentrismo" como punto importante en el
proceso de adaptacion del nifio a la sociedad y én el desarrollo del aprendizaje, mediante
el andlisis del problema que a continuacion se presenta:
RASGOS Y CARACTERISTICAS DEL EGOCENTRISMO INFANTIL QUE
LIMITAN LA AUTONOMIA, O LA DESCENTRACION DEL PENSAMIENTO
Y EL PASO NATURAL HACIA POSTERIORES ESTADIOS DE SU DESA-
RROLLO

Este problema se presenta en nifios de 3 y 4 afos de edad que cursan el ler. grado del
Jardin de Ninos "21 de Agosto" zona escolar 002, ubicado en la colonia del ISSSTE de la
ciudad de San Luis Potosi. Estos nifios se encuentran segin teoria psicogenética en el

periodo preoperatorio.

Para el seguimiento del problema se toma como base la teorfa de Jean Piaget, que se en-

cuentra dentro de la corriente constructivista.
1.3 Justificacion

En el nivel preescolar se observan frecuentemente comportamientos egocéntricos en los
nifios y esto produce conductas antisociales que limitan el rendimiento del nifio en las dis-

tintas actividades dentro del Jardin de Ninos.

El nifio al estar centrado en si mismo, se interesa solamente en su particular punto de
vista y en satisfacer sus iftereses. De esta manera no logra incorporarse a las actividades

en grupo y la comunicacién entre él y los demds se limita.
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El Jardin de Nifios aporta experiencias encaminadas a que el nifio logre desarrollar la

sociabilidad que le permita integrarse a la comunidad en la qué se encuentra inmerso.

Sin embargo es necesario analizar con mas atencion el proceso de descentracién del pen-
samiento en el nifio, asi como las diferentes etapas por las que atraviesa a lo largo de su
desarrollo, y de esta manera el docente podrd aportar actividades que favorezcan que el
proceso de ensenanza-aprendizaje transcurra sin limitaciones de comunicacién y adap-

tacion.

La cooperacién y las interacciones sociales desempenan un papel importante en la for-
macién afectiva, intelectual y social del” nifio y favorece el paso del pensamiento

egocéntrico hacia uno més objetivo.

Por lo anterior, se considera de importancia el tema del "Egocentrismo Infantil”, y este es-

tudio estaré orientado a favorecer la descentracién del pensamiento en el preescolar.

El presente trabajo sera ttil en la medida que el anlisis del problema y las actividades

que se propongan se realicen en instituciones de este nivel y de las mismas caracteristicas.
1.4 Objetivo General

El primer paso en el desarrollo social del nifio es el descubrimiento y la aceptacion de la

existencia de otros con sus deseos e intereses personales.

Como Progresiva conciencia de individualidad, el nifo logra primero identificar sus
propiedades, més tarde aprende a diferenciar sus propias necesidades y deseos de los

ajenos, y finalmente, aprenderé a respetar los derechos de los otros.

La madurez social comienza con la apreciacion de la existencia de otras personas, en tanto
que se oponen a la realizacién de la propia voluntad; progresa a través de la capacidad de

ser sensible a las intenciones de otros, para llegar a la capacidad de colaboracién, a la
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posibilidad de participar en el logro de un objetivo comiin y de compartir con otros el

aprendizaje.

Por ello se plantea el Objetivo General de esta propuesta con el fin de favorecer la des-
centracién del pensamiento en el nifio preescolar para que logre una madurez social que -
le permita evolucionar al préximo estadio y estar preparado para enfrentarse favorable-

mente a los procesos de ensenanza-aprendizaje.

"APORTAR ALGUNAS ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS Y DIDACTICAS
QUE FAVOREZCAN LA AUTONOMIA Y LA DESCENTRACION DEL PEN-
SAMIENTO A PARTIR DEL ANALISIS DE LOS RASGOS Y CARACTERIS-
TICAS DEL PENSAMIENTO EGOCENTRICO DEL PREESCOLAR, CON EL
FIN DE PREPARAR AL NINO PARA LOS POSTERIORES ESTADIOS DE SU
DESARROLLO"
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CAPITULO II

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
A) .- Sobre el Contenido Seleccionado

A medida que el nifio va creciendo, su mundo social comienza a ensancharse, a crecer mas

all4 de los limites de su hogar, a llegar hasta su colonia y al Jardin de Nifios al que asiste.

El Jardin de Ninos le presenta al niio un nuevo y diferente mundo social, asi como

nuevos agentes de socializacién, como son los maestros y los companeros.

Tiene que adaptarse a un "modo de vida" que difiere de muchas maneras de su vida en el
hogar. El nifio pasa ahora mucho tiempo en este nuevo ambiente social, que ejercerd im-
portante influencia en él, dard modificaciones en su conducta y fomentard nuevas clases

de ajustes.

Paulatinamente y con una conduccién adecuada, el nifio progresard a través de la
capacidad de ser sensible a los deseos, necesidades e intenciones de los otros, para llegar a
la colaboracidn, a la posibilidad de participar en el logro de un objetivo comun y compar-

tir una misma meta.

Por lo que el Programa de Preescolar estd encaminado entre otros fines a ir paulatina-
mente descentrando el pensamiento egocéntrico del nifio desde una perspectiva

psicogenética, ubicdndolo en el campo psicolégico, pedagogico y social.

17



1.- Su ubicacién en el campo de estudio

Durante los primeros afios se estructuran las bases de la personalidad y es precisamente el
aspecto que corresponde al desarrollo afectivo-social el que adquiere mayor importancia

en estos primeros afos de la vida humana.

El medio externo influye en la descentraci6n del pensamiento del nifio, por lo que la
familia y después el Jardin de Nifios adquieren gran significacién en la determinacion de

las conductas infantiles.

El proceso de la descentracién del pensamiento egocéntrico hacia la socializacioén, como
conducta organizada, irﬂplica integrar el desarrollo emocional, los cambios fisicos y las
relaciones con las personas de su medio social. Este proceso tiene una direccion en su
evolucién que marca etapas que se modifican por influencias externas y experiencias direc-

tas.

Por ello el Jardin de Nifios pretende favorecer el desarrollo integral del nifio, conjugando
dreas afectivo-social, cognoscitiva y psicomotora, y toma como fundamento un enfoque

psicogenético segln caracteristicas del preescolar. En referencia a lo anterior:

"Uno de los objetivos de la educacién preescolar, es que el nifio desarrolle su autonomia
en un marco de relaciones de respeto mutuo entre él y los adultos y entre los mismos
nifios, de tal modo que adquiera una estabilidad emocional que le permita expresar con

seguridad y confianza sus ideas y afectos". (2)

Tomando en cuenta que el pensamiento egocéntrico del preescolar limita de alguna
manera el desarrollo intelectual del nifio, el programa de Educacién Preescolar, ubica este
problema dentro del drea afectivo-social y aporta actividades especificas para ayudar al

alumno a descentrar su pensamiento hacia la conquista de la autonomia.
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2.- Origen y desarrollo histérico

Para el tratamiento del pensamiento egocéntrico, este trabajo se sustenta con la teoria

psicogenética de Jean Peaget, que se encuentra dentro de la escuela constructivista.

Jean Peaget, en los inicios de su carrera se concentré sobre dos principales bisquedas in-
telectuales: La biologfa y la epistemologia, reconociendo que existia un gran foso entre
ambas disciplinas, ya que la biologia se ocupa de la vida y la epistemologia es la rama de

la filosoffa que se relaciona con el estudio del conocimiento.

Por lo que al terminar sus estudios universitarios de ciencias Naturales, Piaget se introdujo
en el terreno de la Psicologia, pues llegé a la conclusién de que la psicologia podria

proporcionar el vinculo entre la biologfa y la epistemologia.

La epistemologia trata de la teoria del conocimiento y se plantea una serie de preguntas
como: ¢Se puede alcanzar un conocimiento real? ¢ Cudles son los origenes del con-
ocimiento? ¢Adquirimos el conocimiento mediante razonamientos o mediante experien-

cias directas con el medio externo"...? (3)

Piaget pensé . que serfa mejor tratar estas preguntas filoséficas mediante métodos

cientificos desde un punto de vista psicoldgico.

Reconocié también que podria ser ttil un estudio genético ya que el conocimiento, pasa

por un largo periodo evolutivo, tanto en el individuo como en la sociedad.

Por esta razén son importantes para la epistemologia tanto el estudio genético del nifio

como el estudio histérico del conocimiento.

"Piaget al elaborar sus teorfas no pensé como un psicologo infantil sino como un epis-

temoélogo genético. Es decir, "la persona que utiliza informacion sobre el desarrollo cog-
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nitivo del nifio y el desarrollo histérico de la cultura”. (4)

Para el estudio de los problemas epistomoldgicos, Piaget utiliz6 dos métodos. Para com-
prender el desarrollo del conocimiento individual utiliz6 el método psicogenético y para

tratar el conocimiento colectivo emple6 el método histérico-critico.

Debe considerarse que aunque las investigaciones de Jean Piaget no son sobre apren-
dizaje y su teorfa no es una teorfa de ensefianza, muestra una teoria de las etapas univer-

sales del desarrollo intelectual y de como se adquiere el conocimiento.

Por otro lado, la psicogenética no s6lo es una vision universal del desarrollo cognoscitivo,
sino que es una teorfa unificada en la que los aspectos afectivos y sociales del desarrollo

también estdn involucrados. Estos son postulados del método activo.

Autores como Montaige, Pestalozzi, Dewey, Montesori, se pronuncian dentro de la es-
cuela activa contra el intelectualismo abstracto y pugnan por el encuentro directo con los

objetos, experiencias y la acci6n directa del individuo con el objeto de conocimiento.

Por su parte Piaget estd de acuerdo con ellos, pues para €l la l6gica es innata y reconoce
la necesidad de construir, de formar operaciones l6gicas que dardn lugar a la adaptacion

del nifno en el medio.

Por ello la teorfa de Piaget se refiere al andlisis de la génesis de los procesos y mecanis-
mos involucrados en la adquisicién del conocimiento en funcién del desarrollo del in-

dividuo.

Considera al pensamiento como una construccién que se realiza a lo largo del desarrollo
genético; esta construccién se da tanto por ese propio desarrollo como por la experiencia

y la interaccién con el medio.

La teoria de Piaget postula que el pensamiento no es algo dado sino que se va estructuran-
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do progresivamente.

Piaget revolucion6 el estudio del pensamiento y el lenguaje infantil. Fue quien desarrollé
el método clinico de exploracion de las ideas y estudi6 sistematicamente la percepcion y la

légica del nifio.

Piaget centrd su estudio en las diversas caracteristicas del pensamiento del nino, en lo que
éste tiene més que en lo que no posee. Demostré que las diferencias entre el pensamien-

to en sus etapas eran mas cualitativas que cuantitativas.

Su méto clinico revisado es un instrumento inapreciable para el estudio de los complejos
conjuntos estructurales del pensamiento del nifio en sus transformaciones evolutivas. Este
unifica sus diversas investigaciones brindando imdgenes coherentes y detallas de la vida

real.
Segiin Piaget:

"E] nexo que unifica todas las caracteristicas especificas de la logica del nino es el
EGOCENTRISMO de su pensamiento y refiere a este rasgo todos los otros que en-

cuentra como el realismo intelectual, el sincretismo, y la dificultad de relacionarse". (5)

Piaget describe el egocentrismo como ocupando genética, estructural y funcionalmente

una posicién intermedia entre el pensamiento autista y el dirigido.

El egocentrismo infantil tiene una significacién fundamental en su teorfa. Las afir-
maciones de Piaget sobre el egocentrismo las proveen las investigaciones sobre el uso del

lenguaje en la infancia.

Sus observaciones sistemadticas lo llevan a establecer que todas las conductas y conver-

saciones de los nifios encajan en dos grupos: el egocéntrico y el socializado.
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Las experiencias de Piaget indican que la mayor parte de la conversacién del preescolar es
egocéntrica. Investigaciones posteriores prueban que atin a los 6 6 7 afos de edad el len-

guaje socializado no se encuentra totalmente libre de rasgos egocéntricos.

Sostiene Piaget que el lenguaje egocéntrico del nifio es una expresion directa del
egocentrismo de su pensamiento que, a su vez, constituye un compromiso con la sub-
jetividad primaria del mismo y su gradual socializacién progresa provocando el receso del

egocentrismo en el pensamiento y en el lenguaje.

A lo largo de sus investigaciones llegd a la conclusion que el egocentrismo influye en
todas las caracteristicas del nifio preescolar, en la logica del pensamiento y en sus conduc-
tas e interfieren en sus relaciones, comunicacién, adquisicién de conocimientos, seguridad

y autonomia.

3. Su relacién con otros contenidos

En el programa de Educacién Preescolar, el pensamiento egocéntrico del nifio se en-
cuentra ubicado en el 4rea afectivo-social y ciencias sociales, pues estas conductas
egocéntricas interfieren en el desarrollo social y convivencia con los demas. Por otro lado,

Rangel Abaut opina que:

"Las ciencias sociales se componen de un grupo de disciplinas sistematicas entre las que se
encuentran: La economia, la sociologia, la antropologia, la historia, etc. cuyo objetivo es el

estudio del comportamiento humano y su interaccién dentro de un contexto determinado”.

(6)

Hablando de las ciencias sociales, éstas y el desarrollo social del nifio se tratan en todos
los contenidos del Programa de Preescolar. Estos contenidos se dividen en unidades

tematicas para su realizacion

En todas las unidades tematicas existen actividades que tienden, entre otros fines, a des-
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centrar el pensamiento del nifio.

Los contenidos que se proponen en este Programa tienen como funcién principal dar un
contexto al desarrollo de las operaciones del pensamiento del nifio a través de las ac-
tividades, de esta manera, contenidos y procesos de desarrollo cognitivo y social, se en-

cuentran interrelacionados.

Por ejemplo, en la cooperacion del nifio con otros nifios: en el trabajo de pequenos
grupos; cuando se enfrentan a un problema comin que hay que resolver; cuando trabajan
para un fin colectivo; cuando discuten entre ellos; etc., se estd promoviendo una "des-

centracién" por parte del nifio.

Es decir, al realizar las actividades anteriores, el nifio intenta reconocer que hay formas de
pensar y de ver las cosas diferentes a la suya, con las que tiene que coordinarse en torno a

algo que realiza de manera auténoma y voluntaria.

Compartir, cooperar, colaborar de manera voluntaria, son conductas a las que el nifio

puede acceder con gusto si surgen de su interés.

La cooperacion social de Peaget es:

"Una cooperacién voluntaria que surge de una necesidad interna de un deseo de cooperar

que se da alrededor de algo que en esencia interesa al nifio". (7)

Tomando en consideracién todo lo dicho anteriormente, es de importancia racalar que a
toda accién humana implica la participacion total del sujeto que la realiza, y que los aspec-
tos socio-afectivos pasan a ser prioritarios en funcién de que a partir de ellos se construye
la base emocional que posibilita su desarrollo integral. Por lo que la descentracion debe

estar presente en todas las actividades.
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4. Su relacién con el desarrollo cognitivo del nifio

A través de las experiencias que va teniendo con los objetos de la realidad, el nifio cons-

truye progresivamente su conocimiento: fisico, 16gico-matematico y social.

El conocimiento social en el nifio se caracteriza principalmente por ser arbitrario, dado

que proviene del concenso sociocultural establecido.

Este conocimiento conlleva una particular dificultad para el nifio, ya que no sustenta sobre
ninguna légica o sobre relaciones regulares de los objetos sino que es un conocimiento

que tiene que aprender de la gente, del marco social que rodea al nifio.

Para comprender mejor el problema del egocentrismo que presenta el nifio preescolar a
continuacién se analizardn caracteristicas del periodo preoperatorio segin teoria

psicogenética.
4.1. Periodo Preoperatorio

El periodo preoperatorio periodo de organizacion y preparaciéon de las operaciones con-
cretas del pensamiento se extiende aproximadamente desde los 2 anos hasta los 6 6 7 anos
de edad.

En esta etapa el nifio va construyendo las estructuras que darén sustento a las operaciones
concretas del pensamiento, a la estructuraciéon paulatina de las categorias del objeto, del
tiempo, del espacio y la casualidad, pero sélo a partir de las acciones y todavia no como

nociones del pensamiento.

Durante este periodo el pensamiento del nifio recorre diferentes etapas que van desde un
"egocentrismo” en el cual excluye toda objetividad que venga de la realidad externa hasta

una forma de pensamiento que se va adaptando a los demds y a la realidad objetiva.
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Este camino representa un proceso de "descentracion" progresiva que significa una diferen-

ciacién entre él y la realidad externa en el plano del pensamiento.

El cardcter egocéntrico del pensamiento del nifio podemos observarlo en el juego

simbolico 0 juego de imaginacién y de imitacion.

Esto se observa en las actividades que se realizan en el Jardin de Nifios al jugar a la casita,

a las muiecas, dramatizaciones de la vida diaria, entre otras.

En este periodo el nifio manifiesta confusién e indiferenciacion entre el mundo interior o

subjetivo y el universo fisico y esto se observa en caracteristicas del pensamiento como:
-El animismo:

Consiste en atribuir movimiento, voluntad e intencién, es decir, dar vida a las cosas in-

animadas.

-El realismo:

Por el cual el nifo cree que todo aquello que piensa, existe, se manifiesta, y es real, y que

el suefio no se diferencia de la realidad.
-El artificialismo:

Que es la creencia infantil de que todas las cosas existentes, incluso el universo mismo,

han sido fabricadas por el hombre.

Las caracteristicas sefialadas, tienen su origen en el egocentrismo y se manifiestan en

forma de juego, llamado juego simbolico.
Piaget senala que:
"El juego simbolico es la mdxima expresion del pensamiento egocéntrico y que constituye
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en si una actividad real del pensamiento" (8)

En el juego simbélico el nifio hace como que. Utiliza sustitutos de la realidad o simbolos;
pero a diferencia de los simbolos lingiifsticos, los de sus juegos tienen-cardcter individual y

a menudo "s6lo son comprendidos por €l".

A través de los juegos simbélicos, el nifio asimila lo real a sus propios intereses y ellos son
expresiéon de lo real gracias al empleo de imégenes elaboradas por él. El nino al jugar

rehace la vida que estd a su alrededor, pero reviviendo placeres, intereses y conflictos.

Piaget alude a esta etapa como la etapa simbdlica, dado que en ella comienza a desa-

rrollar la capacidad de representar mentalmente los objetos.

Por otro lado, el progreso hacia la objetividad sigue una evolucion lenta y laboriosa, ya

que inicialmente el pensamiento del nifio es plenamente objetivo.
J. de Ajuriguerra, opina que,

"La objetividad de su punto de vista y su incapacidad de situarse en la perspectiva de los

demds repercute en el comportamiento infantil" (9).

El pensamiento del nifio en este’ periodo es irreversible por lo que Piaget habla de
preoperatividad. Es incapaz de integrar en un {inico acto de pensamiento sucesivas etapas

de un fenémeno.

A medida que el nifio va siendo mayor y tiene contacto con puntos de vista opuestos, su

pensamiento avanza a través de una serie de procesos de descentracion.

El avance hacia la descentracién puede ser muy favorecido por la riqueza de experiencias

que el medio le brinde al nifio, y por la calidad de las relaciones con otros nifios y adultos.
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El Programa de Educacién Preescolar concede mucha importancia al juego grupal al in-

dicar que:

"La cooperacién en el juego grupal es muy importante, ya que es una forma a través de la
cual el niflo comprende que existen otros puntos de vista diferentes al suyo, con los que

poco a poco se ird coordinando y que lo conectan con otros modos de ser y de actuar”. .

(10)

Por lo que respecta al lenguaje del nifio en este periodo, es también egocéntrico y esto se
debe a la centracién del pensamiento, provoca.que cada nifio siga su linea de pensamien-
to, a esto se le denomina: Mondlogo colectivo, en el cual el nifio habla para si excluyendo

a los demés.

El monélogo colectivo dificulta la comunicacién -y adaptaciéon del nifio con su medio ya
que el nifio en esta edad es egocéntrico en su comunicacién y conductas, posee un concep-

to absoluto de las reglas, es realista en su juicio moral y en su razonamiento.

Cristina E. Fitzche y Hebe A. Sn. Martin Duprad en su libro, "Fundamentos y estructura
del Jardin de Infantes", hacen mencién de las caracteristicas de los nifios en este periodo

ubicéndolas como patrones de conducta socioemocional, entre las que sefalan:

"El nifio juega con sus compaferos pero no comparte el juego ni dialoga, cuando habla
con los demds no espera respuesta, é1 mismo se contesta. Le agrada y encuentra placer en
variar continuamente de actividad . Se manifiesta agresivo, por su inmadurez social para
el juego colectivo. No sabe esperar turno para conversar, no deja oportunidad a otro

compafiero para que hable, sélo se interesa en éL.." (11)

En este periodo se presentan dos formas de pensamiento, una intuitiva, directamente vin-
culada al tipo de percepcion que tiene el nifio en esta etapa; y otra forma de pensamiento,

caracterizada por el egocentrismo.
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El pensamiento egocéntrico deriva de la incapacidad del nifio de salir de su propio punto

de vista y colocarse en el de los demas.

El estar centrado en si mismo, se debe a que no discrimina entre €l y los demas. A que

no se percibe como sujeto separado y distinto de los objetos.

Ello impide asimilar e incorporar a su pensamiento la realidad exterior en forma objetiva

y lo lleva a atribuir a las cosas, cualidades de su particular forma de sentir y de ver.

Por ello el concepto de "Egocentrismo” ha asumido importancia en las explicaciones del
desarrollo, particularmente del desarrollo social y se refleja en las investigaciones orien-

tadas a establecer la naturaleza y caracteristicas del pensamiento egocéntrico.

Conforme a la teoria y a las observaciones de Peaget, el nifio de edad preescolar se en-
cuentra en la fase preoperacional del desarrollo cognoscitivo. Su pensamiento todavia no
alcanza un nivel elevado: tiene sélo preconceptos, su pensamiento es mas concreto que
abstracto, y en su conducta y lenguaje es egocénﬁ'ico, atiende s6lo a un aspecto, deforman-

do su razonamiento

5. La explicacién que apoya acerca de la realidad

Favorecer la libre expresion en la seleccion de juegos, asi como poder arreglarse solo en
una situacién, ayudan al nifio a adaptarse al medio. Esa independencia que va logrando le

brindar4 una mayor posibilidad de socializarse.

El logro de un comportamiento responsable lo va realizando el nifio lentamente y por
periodos en la medida en que se le provean los elementos necesarios que estimulen el

progreso de su desenvolvimiento socioemocional.

El nivel inteligente y la influencia del medio externo modifican la percepcién del mundo

infantil; ya que el nifio no comprende la existencia de otros puntos de vista distintos al
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suyo.

Cuando pueda considerar el punto de vista de los demds habra logrado un mayor nivel de
socializacién. Ya que la socializacién est4 intimamente ligada a una descentracion del pen-

samiento del nifio.

Por lo que respecta a la moral, sostiene Piaget que el nifio elabora la conducta moral en

etapas sucesivas y opina que:

"La moral en sus conocimientos es heterémana, la impone el adulto, y viene de afuera.
Més adelante, por la cooperacién en el juego modifica su conducta frente a los otros y
juzga la conducta de los demés de acuerdo a las consecuencias. A los 8 6 9 afos, su moral

serd auténoma, es decir, se coloca en el punto de vista del otro teniendo ya descentrado su

pensamiento..." (12)

Investigaciones realizadas por Piaget muestran que el nifio pequefio a causa de su in-
capacidad para asumir otra perspectiva y punto de vista distinto al suyo, vive un mundo
que constituye una extensién de él. Su percepcién y comprensién del mundo social son in-

adecuadas para permitirle, planificar, evaluar, juzgar y comunicarse con otros.

Por su parte la educacion preescolar, conciente de la realidad que vive el nino y las carac-
teristicas que muestra en este periodo de desarrollo encamina sus esfuerzos hacia ac-

tividades que fuercen al nifio a relacionarse con los demds y a tomarlos en consideracion.

Para estos fines el Programa de Preescolar, toma como fundamento la teoria de Jean

Piaget, ya que es la que mds se acerca a la realidad que vive el nino actualmente.

Aunque las investigaciones de Peaget ya tienen algunos afnos, siguen siendo de mucha
utilidad en el nivel preescolar, ya que la psicogenética demuestra la forma cémo se cons-

truye el pensamiento desde las primeras formas de relacién con el medio social y material
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y éstas son pruebas indiscutibles para explicar el desarrollo del nifio, su personalidad y la

estructura de su pensamiento a partir de las experiencias tempranas de su vida.
Retha de Uries, opina que:

"La teorfa de Peaget es una teoria unificada en la que los aspectos afectivos y
sociomorales de desarrollo estdn integrados, ademads la unidad de la teoria no sélo es in-
trapersonal sino qué también iterpersonal. No sélo es una teoria psicologica que com-
prende el desarrollo interno del nifio, sino que es también una teoria sociopsicolégica...”
(13)

Sobre el tema del "egocentrismo infantil", del que se ocupa la presente investigacion, la
teoria de Peaget y sus investigaciones acerca de este aspecto de la personalidad del nino,
ayudan de forma significativa en la realidad escolar, ya que muestran pautas importantes
para el estudio y andlisis del pensamiento centrado en si mismo, a la vez que aporta
métodos. llamados activos en donde el nifio participa y actiia directamente, favoreciendo la

autonomia y socialidad.

Gradualmente, a medida que el nifio es capaz de descentrar su atencién y comienza a en-
focar simultdneamente varios aspectos de la realidad y a comprender los puntos de vista

del préjimo, entonces alcanzard un conocimiento objetivo de la realidad.

Una forma de promover la descentracion del pensamiento y la evolucién paulatina del
"egocentrismo", es la interaccién social. Cuando el nifio habla con otros empieza a com-
probar que existen otras maneras de considerar las cosas, percibe que no todos comparten

sus opiniones.

La interaccién social lo fuerza al conflicto, a la disputa, tiene que defender sus ideas, jus-

tificar sus opiniones y al hacerlo se ve forzado a aclarar sus pensamientos.
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Por lo que la experiencia social no s6lo ayuda a las personas a interactuar en el nivel
emotivo, sino que también sirve para socializar el pensamiento y ademds para llegar a una

descentracién que lleva como consecuencia un pensamiento mds 16gico.

El conocimiento y la comprensién que los adultos tengan acerca de las caracteristicas del
nifio y el papel que asuman frente a sus actitudes y conductas, son factores importantes en

su desarrollo afectivo, social e intelectual.

B). Sobre los sujetos maestro-alumno

La primera experiencia seria y de trascendencia que afronta el nifio en su infancia es el in-

greso al Jardin de Nifos.

Por otro lado dentro de la corriente estructural funcionanilsta, algunos autores de la Es-
cuela Activa, entre ellos Jean Piaget, postulan que el aprendizaje social demanda especial
cuidado de quien lo atiende. Ya que el nifio por su imperfecta nocion de él y de los
demds, no le permite equilibrarse totalmente. Pero su interés creciente por integrarse al
grupo y a compartir, lo llevar4, en medio de grandes altibajos, del juego solitario al

paralelo.

No obstante la necesidad del juego solitario y la libertad para las elecciones en esta etapa,
existe claramente la falta de conciencia de grupo, por lo que se hace necesario el co-
nocimiento de la maestra de las diferentes etapas por las que pasa el nifio a lo largo de su
desarrollo, asi como las caracteristicas que muestra en esta edad, para hacer de la
educacién preescolar una etapa de experiencias ricas y variadas que logren un desarrollo

arménico del alumno.
1. Concepto sobre la practica docente

La practica docente es el quehacer cotidiano que los maestros llevan a efecto para desa-

rrollar en el alumno todas sus potencialidades por medio de la planeaci6n, ejecucion y
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evaluacion elementos del método activo.

Este proceso deberd ser congruente con las caracteristicas y necesidades del alumno y

cuidando que éste se desarrolle paralelamente en 4reas cognoscitiva, fisica y social,

La practica docente debe ser un quehacer fundado cientificamente, una actividad
planificada con objetivos apropiados para un desarrollo integral, armonico y feliz del

educando.

En la actualidad, la psicologfa, la sociologia y otras ciencias auxiliares, fundamentan la
prictica docente y permiten adecuar el quehacer cotidiano a las exigencias del medio so-
cial y a los avances tecnoldgicos, buscando un equilibrio entre los elementos que par-

ticipan en el proceso de apropiacién del conocimiento.

La préctica docente debe desarrollarse en un ambiente propicio para el aprendizaje,
dentro de un marco de relaciones de confianza y libertad, en donde el nifio pueda ex-

presarse con autonomia y seguridad.

Esta préctica debe estar basada en las siguiente premisas:

*  Considerar al nifio en primer lugar.

* Educar més por la accién y la experiencia que por la informacion.

*  Buscar el equilibrio entre la libertad y la responsabilidad.

*  Utilizar todos los medios posibles y ponerlos al alcance del nifio para que inves-
tigue, observe, resuelva problemas que lo lleven a la adquisicién de nuevos co-

nocimientos.

52



2. Definicion de ensefianza-aprendizaje.

El aprendizaje se logra cuando existen situaciones que lo provocan, y cuando el nifio
dipone de las estructuras cognoscitivas necesarias para asimilar nuevas informaciones. El
preescolar logra el aprendizaje por medio de la experiencia directa con el objeto de co-

nocimiento

En el proceso de ensefianza-aprendizaje intervienen el alumno, el maestro y los medios

didacticos para logrargo.

Clifton Chadwick, en "Un nuevo modelo de instruccion", muestra la secuencia bésica de

un modelo de ensefanza tradicional de la siguiente manera:

"El profesor presenta la informacién, los alumnos reciben el conocimiento, y lo devuelven

para demostrar que lo dominan". (14)

Actualmente, una opcién pedagégica derivada de un enfoque psicogenético de la
naturaleza del proceso de ensefianza-aprendizaje, incorpora en un andlisis no solo los
aspectos externos del nifio y los efectos que en él produce, sino cual es el proceso interno
que se va operando, como se va construyendo el conocimiento y la inteligencia en la inter-

accion del nino con su realidad.

Este enfoque concibe la relacién que se establece entre el nifio que aprende y lo que

aprende como una dindmica bidireccional.

De esta forma el proceso de ensefianza-aprendizaje se da cuando un estimulo actiia sobre

el individuo y a su vez el individuo actila sobre el estimulo.
Bajo esta perspectiva se conceptualiza al aprendizaje como:

"El proceso mental mediante el cual el nifio descubre y construye el conocimiento a través
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de las acciones y reflexiones que hace al interactuar con los objetivos, acontecimientos,

fenémenos y situaciones que despiertan su interés". (15)

El aprendizaje se da solamente a través de la propia actividad del nino sobre los objetos

de conocimiento ya sean fisicos, afectivos o sociales que constituyen su ambiente.

En este sentido Piaget hace referencia a factores que intervienen en el desarrollo del

aprendizaje del nifo y que funcionan en interaccion constante:

La Maduracion

El primer factor que afecta el desarrollo y el aprendizaje es la maduracién, la herencia

equipa al nifio de distintas estructuras fisicas, que influyen en su desarrollo intelectual. (16)

Piaget menciona que los nifios de la Isla de la Martinica alcanzan la etapa concreta
preoperatoria 3 6 4 afios mas tarde que los nifios suizos. La explicacién es que los fac-

tores culturales asi como la maduracién fisiol6gica afectan el desarrollo cognoscitivo.

<

En el Jardin de Nifos se observa también diferencias en el desarrollo cognoscitivo segin

las interacciones sociales y culturales a que el nifio tenga acceso.

La Experiencia

Es otro factor del aprendizaje, son las experiencias del nifio cuando interactia con su am-
biente. (17)

Este tipo de experiencias en preescolar se tratan de estimular por medio de vivencias y ac-

tividades en las cuales el nifio interactia directamente con experiencias y objetos reales.

La transmisién social

Es la informacién que el nifio obtiene de sus padres, hermanos, otros nifios, maestros y los

diversos medios de comunicacién. (18)

34



La transmisién social del conocimiento promueve el desarrollo cognoscitivo, pero no es
suficiente. A menos que el nifio esté preparado para comprender la informacion, la trans-

mision seréa eficaz.

Es decir, que para que el nifio pueda recibir informacion, debe poseer ciertas estructuras

cognoscitivas con las que él pueda asimilar.
El equilibrio

Se refiere a los procesos autorreguladores del nino, que como consecuencia, va alcanzan-

do progresivamente un alto nivel de equilibrio en‘cada etapa de desarrollo. (19)

El proceso de equilibrio es el mecanismo por el cual el nifio se mueve de un estado
de equilibrio a otro. Piaget describe esta progresion en funcion de las estrategias y de la

probabilidad de adopcion de una estructura concretd.

El nifio al actuar trata de equilibrar todos los factores que intervienen en el aprendizaje

para un mejor logro del objetivo propuesto.

Los cuatro factores, maduracion, experiencia, transmision social y equilibrio, describen lo

que Piaget denomina desarrollo.

Después de haber revisado los factores que intervienen en el aprendizaje, se dan algunos

principios generales para orientar el proceso de ensenanza-aprendizaje:

% El lenguaje y el pensamiento del nino preescolar son diferentes a los de los adultos.
Conocedora de ello, la maestra debe observar a los nifios muy intimamente para

descubrir sus perspectivas del mundo y comprenderlos mejor.

o Los nifios necesitan manipular las cosas para aprender. El nifio debe actuar fisicamen-

te sobre su medio ambiente. La instruccion verbal es ineficaz, por insuficiente

(%)
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especialmente con escolares.

X Cuando se trata de una experiencia de interés para los nifios se hallan mas interesados
y aprenden mejor. Por lo que los nifios deben trabajar con libertad en tareas

elegidas por ellos.

X E] pensamiento del nifio progresa a lo largo de una serie de etapas, cada una de las
cuales contiene puntos débiles y fuertes. La maestra deberd reconocer todas las
virtudes y defectos de sus alumnos, alentando .las primeras y tratando de

modificar en lo posible los segundos.

o Los nifios deben intervenir més activamente. La interaccién social, especialmente cuan-

do se centra en una experiencia relevante promueve el desarrollo intelectual.

Lo anterior no puede ser posible sin la adecuada intervencion de la maestra, de la par-
ticipacién directa del nifio, del medio ambiente, de los padres de familia y de la co-

munidad educativa.

3. Tipo de Relacion entre maestro-alumno

Toda labor educativa supone la integracion de tres elementos fundamentales: alumno,

maestro y proceso de ensefanza-aprendizaje.

Cada uno de estos elementos interactiian sobre los otros, de tal manera que sin el fun-
cionamiento equilibrado de ellos resulta imposible considerar que el proceso dinamico de

la educaci6n logre los resultados esperados en el momento actual.
Piaget descubre dos tipos de relacién adulto-nino:

"E] primer tipo de relacién es de coaccidn o represion que retraza el proceso constructivo.



Un ségundo tipo se caracteriza por respeto mutuo y cooperacion, dando la oportunidad de

regular su conducta voluntariamente construyendo una personalidad descentrada”. (20)

En el proceso de apropiacién del conocimiento de todas las disciplinas, el docente y el
alumno juegan un papel fundamental; el maestro no es el que sabe todo, que ordena,
reprime sin permitir la participacién del alumno. Es mds bien el que se encarga de
planificar, presentar, conformar, y reestructurar los medios diddcticos para desarrollar en

el nifio todas sus habilidades para conocimientos posteriores.
Autores como: Rist, Ray, C. senalan que:

Las expectativas del maestro acerca del desempeno académico de sus alumnos pueden de

hecho, tener una enorme influencia en el desempefio de esos alumnos. (21)

La relacién maestro-alumno ha ido cambiando y evolucionando a través de los afos a con-
secuencia de investigaciones realizadas acerca de la educacion y por la época actual que

plantea otras exigencias.

En la escuela tradicional, el maestro duefio de los pasos formales de la educacion, se ad-

hiere ortodoxamente al método e ignora al nifio.

En el movimiento de la escuela nueva, el maestro es una gufa y orientador y otorga mayor

importancia al desarrollo total del nino en una labor formativa de mayores alcances.

La labor del maestro, su personalidad y su actitud frente al movimiento educativo llamado

escuela nueva, ha variado fundamentalmente en un aspecto que puede considerarse basico:

De la guia de grupos a quienes se les ofrecia experiencias verbales de forma masiva, al
juego-trabajo por grupos pequeiios con libre eleccion de la actividad y experiencias direc-
tas y motivadoras, con la activa participacion del niflo y maestro para acrecentar el apren-

dizaje creador.



La maestra de la escuela nueva, sigue individualmente el proceso de crecimiento y desa-
rrollo de sus alumnos, se preocupa tanto por el desarrollo intelectual como por el social,
fisico y emocional, subordina el proceso de aprendizaje al nivel de edad y extiende la

labor formativa del nifio a una interaccion con la comunidad.

|
.

En el Jardin de Nifios actual, por medio de las evaluaciones continuas y transversales que
realiza la educadora se puede conocer a cada nino en particular y de esta manera se
facilita la planeacién de las actividades segiin requerimientos de cada nifo y de la realidad

actual.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje segin teoria psicogenética, el binomio maestro-
alumno en la educacién preescolar se encuentra intimamente ligado, ya que todo se

realiza con la participacion activa de los sujetos de aprendizaje.

Al planear las actividades, al realizarlas y evaluarlas es necesaria la participacion de
maestra-alumno para un mejor. logro de los objetivos propuestos en el Programa de

Educacién Preescolar.

La forma de llevar a efecto las actividades del preescolar se facilita esa relacion par-
ticipativa, activa y dindmica por parte del alumno y maestra. Ya que estdn planeadas para
que el nifio planee, tome decisiones, se relacione, se exprese, resuelva pequeinos

problemas y participe activamente.

Por su parte la maesta ayuda al nifio a construir su propio conocimiento. Trata de alentar
al nifio en todo momento de su aprendizaje, participa como gufa y orientadora de este

proceso.

Ia maestra debe también conocer el diagnéstico del estado emocional del nifio, su nivel

cognoscitivo y sus intereses.

38



Debe mantener un equilibrio entre la autoridad y la libertad del alumno dentro de un

marco de relaciones cordiales.

Propiciar oportunidades para que el nifio construya sus propios conocimientos, normas y

actitudes morales mediante su propio razonamiento.
Hacer del nifio un ser activo, critico, investigativo y renovador de su medio.

Brindarle experiencias ricas en aprendizajes significativos, hacerlo reflexionar para que

busque respuestas a sus preguntas, en vez de darle respuestas anticipadas.

A la vez, que debe dar a conocer a los padres de tamilia la forma de trabajo y las pautas a
seguir en el proceso de aprendizaje para, conjuntamente, ayudar al desarrollo total del

nino.

Por su parte el alumno, dentro de esta teorfa es un sujeto activo de su propio aprendizaje.
Debe construir por si solo el objeto de conocimiento, para lograrlo necesita formular

hipétesis, investigar, cometer errores constructivos, observar, inventar, verificar.

Debe actuar dentro de un ambiente de aprendizaje que sea significativo para é€l,
relacionarse socialmente y tratar de ver el punto de vista de los demds y tomarlo en cuen-

ta al actuar y comunicarse.

Una relacién maestro-alumno exitosa facilita la accion educativa y el aprendizaje sig-

nificativo en una sociedad en continuo cambio.

4. Concepcién de como adquiere el conocimiento el nifio.

A través de las experiencias que va teniendo el nifio con los objetos y acontecimientos de
la realidad, construye progresivamente su conocimiento el cual, dependiendo de las fuen-

tes de donde proviene puede considerarse bajo tres dimensiones: fisico, 16gico-matematico
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y social, las que se construyen de manera interdependientes uno de otro.

Este desarrollo del pensamiento puede concebirse como una construccion constante que
pasa de un estado de menor equilibrio a otro superior. Es decir, asi como el cuerpo
evoluciona hasta alcanzar un nivel estable y maduro, asi también el pensamiento

evoluciona hacia una forma de equilibrio final representada por la inteligencia adulta.

Sobre la inteligencia Piaget indica que:

"La inteligencia es el resultado del caudal de posibilidades congénitas y de la accion del
medio ambiente del cual va a depender su evolucion y afirma que el desarrollo intelectual

lo constituyen dos funciones: Organizacion y adaptacion”. (22)

Cada acto del pensamiento es organizado. El aspecto dindmico de la organizacion es la

adaptacion, por ella el sujeto mantiene equilibrio con su medio.

La adaptacién se realiza por medio de las llamadas invaribles funcionales que son: la

asimilacién y la acomodacion.

La asimilacién tiene lugar cuando una persona hace uso de algunas conductas que o bien
son naturales o han sido aprendidas con anterioridad. Consiste en utilizar lo que ya se

sabe cuando uno se encuentra frente a una situacién nueva.

Se puede ejemplificar la asimilacién cuando el nifio mueve una silla para cruzar una
habitacién o cuando al jugar modifica parte del ambiente para ejecutar una accion de

interés personal.

Por otro lado la acomodacion, se da cuando una persona descubre que el resultado de ac-
tuar sobre un objeto determinado, una conducta ya aprendida no es satisfactoria y la

modifica.
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Por ejemplo, un nifio al aprender a subir escaleras hizo varios intentos hasta lograrlo. Asi
se observa como el nifio, a partir de ciertas estructuras y funciones orgédnicas prees-
tablecidas y en su interaccién con el medio ambiente, configura mecanismos operativos a
nivel congnoscitivo que conducen a la formacion de nuevas estructuras mentales deter-

minantes en la evolucién del pensamiento individual.

En lo que respecta a la construccion que el nifto va haciendo del conocimiento social,

Piaget distingue dos aspectos en el desarrollo intelectual del nifo:

"Lo que se puede llamar el aspecto psicosocial, todo lo que el nino recibe desde afuera,
por transmisi6n familiar, escolar o educativa. Y el desarrollo espontdneo o psicoldgico
que es el desarrollo de la inteligencia, aquello que no se le ha ensefiado pero que debe

descubrir por si solo". (23)

Este conocimiento social conlleva una particular dificultad para el nifio, ya que no susten-
ta sobre ninguna logica, sino que es un conocimiento que se aprende de la gente, del

marco social que rodea al nifo.

El aprendizaje de las reglas y valores sociales también deben considerarse como un

proceso que el nifio construye en sus relaciones con los adultos.

En este aspecto la calidad de las relaciones de los mayores, como portadores de reglas, es

un factor determinante en la forma como el nifio se va adaptando al medio social.

Dadas las caracteristicas de la actividad del nifio, sobre todo en los primeros anos de su
vida, es importante resaltar que una de las fuentes de donde extrae el conocimiento se da
a partir de la movilidad fisica que despliega: desplazamientos de su propio cuerpo en el

espacio, sus acciones sobre los objetos concretos, las interacciones con otros nifos, etc.

Todas estas interacciones son muy importantes para consolidar paulatinamente sus coor-
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dinaciones psicomotoras, favorecer su desarrollo fisico en general y la construcciéon de su

pensamiento.

Durante el proceso de desarrollo del nifio en el marco de su educacion, los aspectos afec-
tivo-social tienen un papel prioritario, ya que si el nifo no tiene una adaptacién normal a

un grupo social, su desarrollo intelectual y social estard limitado.

Tomando en cuenta lo anterior, es adecuado indicar que para que el nifio adquiera
cualquier conocimiento es necesario la participacion total del que la realiza y que los
aspectos sociales y afectivos son importantes €n funciéon de que a partir de ellos se cons-

truye la base emocional y la autonomia necesaria para su desarrollo.

La autonomia es uno de los aspectos que pedagdgicamente deben ser favorecidos en su

desarrollo, ya que permite desenvolverse con seguridad y favorece el desarrollo intelectual.

Referencias Contextuales

La Escuela es el lugar en donde se produce la adquisicion del conocimiento; es en donde

el sujeto se apropia del objeto de estudio de forma intencional.

Dicha realidad escolar es influida de manera directa por factores externos como, carac-

teristicas econdmicas, sociales y culturales de la comunidad.

Asi como factores internos de la Escuela entre los que se encuentran, elementos fisicos,
materiales, administrativos y pedagdgicos que limitan o favorecen el proceso de ensenanza-

aprendizaje, asi como el desarrollo afectivo del educando.

1.- La comunidad

El Jardin de Nifios " 21 de Agosto " en donde se realiza el presente trabajo, se ubica en la

colonia del ISSSTE de esta ciudad.



Esta colonia se empezd a construir en 1966 gracias a un fideicomiso formado por el Ins-

tituto de Seguridad y Servicios Sociales de los Trabajadores del Estado, ISSSTE.

La colonia del ISSSTE est4 ubicada en dos partes, dividida por la Av. Himno Nacional y
circundada al poniente por la Av. Mariano Jiménez, por el oriente la Av. de los Deportes,

por el norte la calle de Juegos Olimpicos y por el sur Francisco Villalpesa.

En la colonia estan construidas 505 casas habitacion, una escuela Primaria, un Jardin de

Nifios, 4reas verdes, canchas deportivas y comercios.
Cuenta con todos los servicios basicos como: drengje, luz, agua y teléfono.

Por su ubicacién, esta colonia cuenta con medios de transporte, como camiones urbanos

suficientes para las necesidades de los colonos.

Dicha colonia se encuentra enclavada dentro de una zona comercial importante; en la Av.
Himno Nacional y calles aledafas existen tiendas, restaurantes, etc., en donde se en-

cuentran toda clase de articulos para el consumo diario.

El nivel econémico que priva entre los habitantes es medio, existen empleados federales
que laboran en diferentes ramas. También hay profesionistas, técnicos, secretarias,

maestros, obreros y comerciantes.

Las familias estdn compuestas de seis a ocho miembros aproximadamente y viven en casa

propia en la mayoria de los casos.

Las relaciones que se establecen en esta comunidad son principalmente sociales, existe
interés comitn por afinidad en el trabajo, modos de diversion'y costumbres familiares y

religiosas.

La religion que profesan es catélica y asisten a la iglesia periodicamente, s6lo un 3% de la



poblacién practica otras religiones o no tiene preferencia por ninguna.

Culturalmente en la comunidad existe una biblioteca, una Unidad Deportiva, la Casa del
Deportista, un Estadio de Futbol, un parque de juegos infantiles, un Centro de Desarrollo
Infantil, un Jardin de Nifos, una Escuela Primaria, un CECATI, y actualmente estd en
proyecto construir una Clinica del ISSSTE, en un terreno ubicado frente al Jardin de
Nifos.

2.- La Escuela

La Escuela es una institucién educativa que cumple con una funcién formativa, social y
pedagdgica. Tiene como objetivo que el educando se apropie del conocimiento por medio
del proceso de ensenanza-aprendizaje, para que desarrolle todas sus potencialidades tanto

fisicas como cognoscitivas y sociales.

Es una institucién en donde convergen e interactiian un conjunto de elementos y recursos

que trascienden en la formacion de los alumnos.

De ahi la importancia de hablar sobre la historia del Jardin de Ninos "21 de Agosto", en
donde se realiza el presente trabajo, asi como los elementos fisicos, materiales, ad-
ministrativos, y técnicos de dicha institucion que de alguna forma influyen en el proceso

de ensefianza-aprendizaje y en la sociabilidad del nino preescolar.

El Jardin de Ninos clave 24 DIN0028W "21 De Agosto" del sistema Federal, con zona es-

colar 002, se ubica en la calle de José Marti # 140 de la colonia ISSSTE.

Este Jardin fue fundado el 8 de septiembre de 1930. En sus inicios se encontraba anexo a

la Escuela Primaria Federal Tipo "21 de Agosto"

En el ano de 1975 el Jardin de Nifos se sepura de la Escuela Primaria y por medio del

CAPFCE se construye el edificio propio en donde trabaja hasta la actualidad.
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E] Jardin de Nifos, atiende a nifios en edad preescolar, en un horario de 9:00 a 12:00 hrs.

en turno matutino.

En los Gltimos afios, ha existido un promedio de doscientos veinte alumnos con edades

entre los tres y los seis afios de edad.

La escuela estd dividida en siete salones, direccion, salon de misica y usos midltiples,
bodega, cocina, patio de recreo con juegos infantiles, arenero, chapoteadero, areas verdes

y sanitarios.

Los salones son espaciosos, bien iluminados y ventilados. El mobiliario es adecuado a la

edad de los nifios y existe suficiente para todos los grupos.

El material didactico se encuentra dividido en los salones y acomodado en las diferentes

areas de trabajo y al alcance de los nifos.

El personal de esta Escuela estd constituido por: una directora, siete educadoras, un

maestro de musica y dos intendentes.

El papel de la directora es el de la organizacion y distribucion de las actividades docentes,

a su vez es supervisada por la inspectora de la 002 zona escolar y ella por la jefe de sector.

Las educadoras colaboran con las actividades que se realizan en la Escuela, llevan a cabo
la planeacién, realizacion y evaluacion de las actividades académicas, culturales y sociales.
En ocasiones realizan comisiones como: guardias de entrada y salida, elaboracion del
periédico mural, organizacién de demostraciones y festivales; asisten también a actos

politicos por 6rdenes superiores.

Para el mejor desarrollo de la prédctica educativa, la maestra cuenta con apoyos

pedagdgicos como:



Programa de Educacion Preescolar, Programa de Educacion Fisica, Programa de
Educacién Musical, Programa de Lecto-Escritura, Programa de Emergencia Escolar,

Programa de Ecologfa, Programa de Atencion a Padres; asi como material didéctico.

Existe el Consejo Técnico Consultivo para la organizacion de actividades pedagdgicas con

el fin de elevar el nivel académico de los docentes.

El maestro de educacién musical, imparte su clase dos veces por semana y S€ auxilia para

su labor de un piano e instrumentos musicales propiedad del Jardin de Nifos.

El personal de intendencia es el encargado de mantener limpio y en buen estado las ins-

talaciones y proporcionar el material didéctico a cada educadora en caso necesario.

La Sociedad de Padres de Familia, elige al inicio del ano escolar a la Mesa Directiva del
Jardin de Nifios. Su funcién es organizar actividades sociales en beneficio de la Escuela y

proveer del material necesario para el desarrollo de las actividades académicas.

Los padres de familia cooperan en la realizacion de actividades sociales y culturales con su
participacion y en las actividades pedagdgicas aportando materiales y objetos para que sus

hijos realicen su préactica educativa de la mejor manera.

La Escuela se proyecta a la comunidad por medio de conferencias, festivales deportivos,

campanas de limpieza, censos, visitas a la comunidad y a los hogares, entre otras.

De esta manera se trata de conjuntar esfuerzos entre la Escuela y la comunidad en

beneficio de los alumnos y sus familias, cumpliendo de esta manera con su funcién social.

3.- EL Grupo

El Grupo de lo. "B" en el cual se detectan conductas egocéntricas, al igual que sucede en

los nifios que se encuentran en el periodo preoperatorio, estd integrado por veintisiete
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alumnos: catorce ninas y trece ninos con edad promedio de 4 1os.

Es oportuno destacar que el nifio de esta edad, ingresa por primera vez a un grupo social

que 1o es el familiar y le es dificil interaccionar y comunicarse con los demas.

Por lo que la sociabilidad es reducida, el nino pasa por grandes dificultades para compar-
tir materiales y juegos, para tomar en cuenta los puntos de vista de los demds, para
esperar turno al hablar y para tomar la iniciativa al resolver situaciones que se le presen-

tan en el Jardin de Ninos.

Espera ayuda del adulto ante pequenos problemas, pues se muestra inseguro ante viven-

cias nuevas para €L

Su vocabulario es reducido y en el lenguaje se manifiesta también el egocéntrismo, en ac-

tividades grupales comparten poco material e ideas.

En ocasiones, el nifio habla para s{ mismo sin esperar respuesta, esto es, segin la teoria
psicogenética porque el nifio en su lenguaje es egocéntrico y al jugar utiliza un "mondlogo

colectivo".

Por ello el Programa de Educacion Preescolar, en el libro 1 menciona sobre el mondlogo

lo siguiente:

"La evolucién del lenguaje en esta etapa mantiene una interdependencia con dos carac-
teristicas fundamentales: la primera esta dada por la centralizacién del pensamiento del
nifio que le impide ponerse en el punto de vista del otro. Esto se denomina monodlogo

colectivo, y se ird desarrollando paulatinamente hasta lograr una comunicacién por medio
del didlogo. . . " (24).

Por otro lado, la atencién de los nifios se logra retener por pequefios espacios de tiempo.

Les agrada y encuentran interés por variar continuamente de actividad. Esto se debe a la
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edad en que se encuentran y a los medios de comunicaciéon masiva y juegos electrénicos

que influyen en su pensamiento.

Los nifios del grupo distinguen las partes de su cuerpo y la posicién que ocupan en el

espacio, como arriba, abajo, detrds, adelante, etc.

Reconoce en los objetos las formas mds simples como circulo y cuadrado, y los grandes

contrastes de tamaiio, grande y pequefio. No reconoce todavia izquierda y derecha.

En cuanto a coordinacion fina, sus trazos no respetan limites ni contornos, pero hacen es-
fuerzos por mejorar y manifiestan interés por conocer el nombre de los colores y por

realizar nuevas formas y figuras al expresarse graficamente.
Se interesan por los libros de imdgenes, y gustan de oir cuentos € historias.

Las actividades de educacién musical y educacion fisica las realizan con gusto y en ellas se
expresan corporalmente, pero se observa la centracion de su pensamiento al no tomar en

cuenta los intereses de los demas.

Su coordinacion gruesa es acorde a su edad, puede caminar, marchar, correr sin dificultad,

subir y bajar escaleras, brincar y saltar en un solo pie, entre otros.

Para conocer las caracteristicas de los nifios antes mencionadas se cuenta con la
evaluacion transversal, (ver anexo 1), ésta consiste en un registro del proceso de desarrollo
que se lleva a cabo en dos momentos del afo escolar y se basa principalmente en las ob-

servaciones de la evaluacién permanente de la maestra.

Los aspectos a observar coinciden con la secuencia de cada uno de los ejes de desarrollo

que conforman las caracterfsticas del nifio en edad preescolar.

Los ejes de desarrollo para evaluar son los siguientes:
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Afectivo social
Funcién simbdlica
Preoperaciones légico-matemdticas

Operaciones infraldgicas (tiempo y espacio).

Estas observaciones y evaluacién transversal son de mucha utilidad para la planeacion y

realizacion de la tarea educativa.

Gracias a las observaciones mencionadas se advierte que las limitantes sociales y las con-
ductas y lenguaje egocéntricas que presenta el grupo, inciden en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y en las relaciones sociales del nino. Por lo que surge la inquietud de aportar
estrategias especificas para coadyuvar a que el nifio paulatinamente decentre su pen-
samiento hacia uno més objetivo y socializado y alcance el préximo estadio a partir de la

teoria piagetiana.
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CAPITULO 111

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS-DIDACTICAS

Al organizar el marco metodoldgico es necesario incluir aportaciones de la psicologia,

pedagogia y sociologia que actualmente deben sustentar todo trabajo educativo.

Esta propuesta trata de abarcar el aspecto social, al favorecer por medio de actividades
especificas la adquisicion de hdbitos y actitudes positivas, dando oportunidades y experien-
cias para que el nifio desarrolle su autonomia y adquiera un nivel de socialidad que le per-

mita desarrollarse en todos los aspectos de su desarrollo favorablemente.

Para ello se tomard en cuenta que el nifio de edad preescolar sélo piensa en funcion de
sus propios intereses y su pensamiento se encuentra en una etapa egocéntrica, por lo que

se tratard que progresivamente descentralice su pensamiento.

Por lo que se refiere al aspecto psicoldgico, las actividades serdn planeadas tomando en
cuenta que, segin la teoria psicogenética, el nifio se encuentra en el periodo
preoperatorio en el cual se van construyendo las estructuras que dardn sustento a las

operaciones concretas del pensamiento.

Desde esta perspectiva, el proceso de conocimiento en este periodo se da por la interac-
cién entre el nifio o sujeto que conoce y el objeto de conocimiento, en el cual se ponen en-

juego los mecanismos de asimilacion y acomodacion.

Al incluir el aspecto pedag6gico, se planeardn las actividades tomando como base que, la
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teoria piagetiana, considera que la inteligencia y la afectividad no son innatos ni se desa-
rrollan solas, sino que éstas ultimas junto con el conocimiento se construyen progresiva-

mente a partir de las acciones que el nifio desarrolla sobre los objetos de su realidad.

Por lo anterior, se privilegiard el desarrollo afectivo-social y cognoscitivo del nifio y no

aspectos meramente informativos.

Desde el punto de vista pedagégico, se cumplird con la funcién de orientar, estimular,
guiar y dirigif el proceso educativo, por medio de objetivos, actividades, técnicas, medios y

recursos especificos para alcanzar los objetivos propuestos.
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1. OBJETIVO GENERAL

Desarrollar en el nifio la cooperacién, autonomia y ayuda hacia los demds para que logre
integrarse a su entorno social inmediato por medio de atividades que lo involucren con el

grupo social y llegue paulatinamente a descentrar su pensamiento.

OBJETIVOS PARTICULARES

1.1  Lograr que el nifio se integre socialmente con autonomia, seguridad y confianza.

12  Desarrollar un espiritu de cooperacién y ayuda en todas las actividades cotidianas

del nifo.



2. METODO

Autores como Celestin Freinet, Maria Montessori, Piaget, entre otros dentro de sus con-
cepciones pedagdgicas, dan al nifio un papel activo en la clase, lo hacen un elemento ac-

tivo en la adquisicién del conocimiento.
Celestin Freinet en la Practica de las técnicas Freinet opina que:

"Actuando sélo en busca de un método integrado a la vida, habia llegado al descubrimien-
to de la escuela dindmica. No a una escuela activa més o menos mistica, sino simple-
mente habia llegado a la concepcién de una escuela viva, continuacién natural de la vida

de familia, aldea, medio . .." (25)

En este trabajo se utilizard el método activo o método vivo de la escuela dindmica que se

encuentra dentro de la corriente constructivista desde un punto de vista psicogenético.

Este método implica una interaccién entre el nifio o sujeto que conoce y el objeto de co-
nocimiento; en el cual se ponen en juego los mecanismos de asimilacién o accién del nifio
sobre el objeto, en el proceso de incorporarlo a sus conocimientos anteriores, y la
acomodacién que es la modificacién que sufre el nifio en funcién del objeto o accién del

objeto sobre €l

El método activo se basa en el principio de que la accion y la experiencia son el mayor
motor de aprendizaje. Su filosoffa es "aprender haciendo’, al alumno no se le presentan
soluciones ni resultados, sino problemas y procedimientos. La participacién del sujeto,

orientada por el maestro es una de las formas de este método.
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Jean Piaget en su libro, ¢A dénde va la Educacion? dice lo siguiente:

"_. . el principio fundamental de los métodos activos no puede inspirarse mas que el de la
historia de las ciencias y se expresa asi: entender es inventar 0 reconstruir por reinversion
y no habra més remedio que doblegarse a ese tipo de necesidades si se pretende de cara

al futuro modelar individuos capaces de producir o de crear y no tan sélo de repetir". (26)

Cabe sefalar que el método de ensefianza no constituye una ruta que se debe seguir lineal-
mente. En realidad se plantea como un conjunto de principios orientados de la actividad
del maestro tomados de varias disciplinas (psicologfa, l6gica, epistemologia, sociologia,

etc.), y del andlisis de la experiencia de ensefanza.

Tres aspectos son importantes dentro del método:

X Planeacion X Ejecucion o Evaluacién

2.1 Planeacion:

Se har4 tomando en cuenta los objetivos ya previstos para el proceso de ensenanza-apren-
dizaje, el nivel de desarrollo en que se encuentre el grupo y los intereses y necesidades
que presenten los nifios, asi como los recursos didécticos, espacio y tiempo con que cuenta

la realizacién de las actividades y la preparacion del personal docente.

2.2 Ejecucion:

Ser4 vista como un proceso educativo, como una actividad conjunta entre el maestro y el

alumno, en la que se desarrolla una apropiacion progresiva del conocimiento.

La actividad del alumno se caracteriza por un avance constante para llegar a la percep-



cién, comprension y consolidacién de un nuevo contenido y su aplicacién préctica.

Estas actividades no seran vistas como una asignatura aislada, sino que estardn integradas

dentro del desarrollo del Programa de Preescolar.

2.3 Evaluacién:

Consiste en hacer un seguimiento del proceso de desarrollo del nifo sobre todo en los
aspectos afectivo-social con el fin de reorientar la accién educativa en favor del desarrollo

del nifio, pero de ninguna manera aprobar o desaprobar.

La evaluacién se hard por medio de la observacion de aspectos objetivos y subjetivos de su

desarrollo afectivo social.

Estas observaciones se registrardn en una guia de evaluacién, (ver anexo 2), con el fin de
valorar la socialidad, confianza en si mismo, autonomia y cooperacion, y planear nuevas

estrategias encaminadas a favorecer la descentracion del pensamiento preescolar.

En cada actividad, en el apartado de evaluaci6n, se incluyen una serie de nimeros que co-

rresponden a los aspectos a considerar en la guia de observacion.

La autoevaluacién serd por medio de una actividad colectiva en la cual el grupo comen-
tar4 el resultado y logro de sus trabajos, la cooperacion de cada uno, los fines en funcion

de los objetivos, la participacion y las actitudes de los nifios.

Apoyos diddcticos, medios y recursos:

Se conoce con el nombre de medios al conjunto de recursos a que puede apelar la

maestra, para activar el proceso educativo.
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Los medios bien utilizados cumplen las siguientes funciones en el proceso de ensenanza-

N

aprendizaje.

Interesar al grupo, motivarlo, enfocar su atencion, fijar y retener conocimientos, variar las
estimulaciones, fomentar la participacién, facilitar el aprendizaje, concretizar la

enseflanza, ampliar el marco de referencia, entre otros.

Los medios deben tener relacién con los objetivos propuestos, cuidar su presentacion,

deben ser dosificados y deben ser evaluados antes y después de trabajar con ellos.

2.4 Medios y recursos que pueden ser utilizados:

Experiencias directas

Dramatizaciones

Cuentos e historias

Audiovisuales (transparencias o videos)
Imagenes fijas

Simbolos orales (lenguaje oral, grabaciones, debates)
Simbolos escritos

Conversaciones

Trabajos en pequeiios grupos

Mesa redonda

Panel

Debate

Material fisico.
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Todos estos medios se adecuan al nivel de desarrollo del grupo y a los intereses y

necesidades que presentan los nifios en edad preescolar y en periodo preoperatorio.

2.5 Tiempo:

El tiempo para realizar las actividades se adecuard a las actividades en si y no a periodos

rigidos, ya que el interés de’los nifios varia de una actividad a otra.

En el momento de la planeacién se tomard un tiempo base pero puede variar segin las

necesidades del grupo y la actividad a realizar.



ACTIVIDADES

OBJETIVO PARTICULAR

1.1 Lograr que el nifio se integre con autonomia, seguridad y confianza.

1.- Situacién * : Conocer a todos los miembros del grupo.

Posibilidad Educativa:

Xt Se integre el nino con confianza al grupo.

Actividades:

a). Decir la maestra su nombre, y después cada nifio diré el suyo.

b).  Pedir a cada nifio que nombre a los compafieros que recuerda.

c). Cada nifio elije la.mesa y el equipo al que quiera integrarse.

d).  Escoger un nombre para cada equipo a eleccion de los ninos.

e). Elaborar con material grafico un letrero que identifique al equipo y colocarlo a la
vista de todos.

Recursos:

X Conversacion, expresion oral, colores, cartulinas, crayolas.
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Evaluacion:

Se observa el nivel de confianza que muestra cada nino y se registra en la guia de obser-

vacion.

Aspectos a considerar en la gufa de observacion: 3,4,5,7.
Tiempo:

40 minutos. 20 de expresion oral y 20 de expresion escrita.

* Las situaciones son expresiones dindmicas de los contenidos que propone el Programa
para dar un contexto al desarrollo de las operaciones del pensamiento del nino a
través de las actividades. Estas situaciones globalizan actividades relacionadas

con el tema.

2. Situacién: Juguemos todos juntos.

Posibilidad Educativa:

X Adquiera confianza en si mismo y en los démds por medio de una actividad placentera

para el nifio.
Actividades:
a).  Explicar a los nifios los pasos del juego de los cinco ratones.
b).  Formar una rueda y pedir la participacion voluntaria de cinco ninos.
C). Realizar varias veces el juego, intercambiando personajes.



Recursos:

xt ] enguaje oral, expresién corporal.
Evaluacion:
X Observar y registrar la participacién de los nifios y la iniciativa mostrada.

Tiempo:
15 minutos

Aspectos a considerar en la gufa de observacién: 16, 9, 18.

3. Situacién: Ordenar el material del salon.

Posibilidad Educativa:
& Lograr la cooperacion del nifio en la actividad.

Actividades:
a). Dar una tarea especifica a cada equipo.

Ejemplo: Acomodar el rincén de biblioteca, acomodar el material gréfico, etc.
b).  Limpiar y asear el mobiliario.

Recursos:

x Qrdenes verbales, material didictico, material de aseo.
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Evaluacion:
o Pedir al nifio que evalie y se autoevalie en el trabajo realizado.
Xt Motivar al nifio para que exprese verbalmente sus inquietudes.

X Registrar lo observado.

Tiempo:

30 minutos.

Aspectos a considerar en la guia de observacion: 9, 13, 14, 15

4. Situacién: Organicemos una fiesta.

Posibilidad Educativa:

xt Motivarlos a participar activamente en la organizacién de la fiesta.

Actividades:

a). A eleccién de los nifios, decorar el sal6n con globos, dibujos de los nifios, etc.

b).  Preparar entre todos una ensalada sencilla con ingredientes traidos de sus casas.

c). Acomodar el mobiliario a criterio de los ninos.
d).  Organizar juegos participando todos: las sillas, los gallitos, concurso de baile, etc.
Recursos:

x Articulos de fiesta, comida sencilla, juegos organizados, expresion oral.
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Evaluacion:
%t Al finalizar, pedir a cada nifio que exprese sus opiniones.

xt Registrar la medida de participacion de cada nifo.

Tiempo:

1 hora.

Aspectos a considerar en la guia de observacion: 4, 7, 8, 9, 10, 15

5. Situacién: Juguemos a la casita.
Posibilidad Educativa:

X Logre ser més auténomo al encontrarse en situaciones cotidianas.
Actividades:

a).  Visitar la casa de un compafiero. Observar a las personas que en ella viven y las
partes de la casa.

b).  Yaen la escuela, conversar sobre lo observado en la visita.

C). Construir las partes de la casa con material del salon.

d).  Personificar a los integrantes de la familia utilizando prendas segtn el rol elegido.
e). Intercambiar personajes para dramatizar el juego.

Recursos:

x Experiencias directas, observacion, material hueco, prendas de vestir, lenguaje oral.



Evaluacion:
xt Al terminar de jugar, conversar sobre la situacion, autoevaluandose cada nifio.

X Registrar lo observado y las conductas de los nifios, nivel de autonomia.

Aspectos a considerar en la guia de observacién: 1, 4, 6, 7, 9, 11, 15, 17.

6. Situacién: Conocer nuestra escuela.

Posibilidad Educativa:

X Se maneje con seguridad y confianza en las actividades dentro de su escuela. Y ha-

ga uso de las diferentes partes de ella.

Actividades:

a). Visitar y observar todas las partes que componen la escuela.

b). Pasar a cada salén y preguntar el nombre de las maestras.

C). En el salén, preguntar qué lugar les gusto mds y por qué.

d).  Hacer un dibujo de las partes de la escuela y conversar sobre el trabajo.
Recursos:

X Diferentes partes de la escuela, observacion, experiencias directas, conversacion,

material gréfico.
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Evaluacion:
X Evaluar con expresion grafica libre el nivel de comprension del nifio, asi como la

seguridad observada en la actividad.

Tiempo:
45 minutos

Aspecto a considerar en la guia de observacién: 3, 6, 8, 10, 11, 13
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ACTIVIDADES

OBJETIVO PARTICULAR
1.2 Desarrollar un espiritu de cooperacion y ayuda en todas las actividades de la vida diaria

del nino.

1. Situacion: Hagamos un programa de radio.

Posibilidad Educativa:
x Desarrollar en el nifio un lenguaje sociable.

Actividades:

a). Escuchar todos la radio y elegir un programa.

b).  Decidir como se llamard el programa que se prepare.

C). Inventar entre todos un canto de introduccién al programa.

d).  Formar una orquesta con instrumentos musicales, dejar al nifio que elija libremente

con cual trabajar4, y hacer un pequeiio concierto.

e). Inventar un anuncio sobre salud, limpieza, etc.
f). Elegir entre todos al locutor e intercambiar personajes.
g).  Jugar varias veces cuidando que participen todos.



Recursos:

X Lenguaje oral, expresién corporal, instrumentos musicales.

Evaluacién:

X Por medio de una discusién, el nifio expresara sus experiencias.

X Con observacién sobre la cooperacién, ayuda, expresién y comunicacion de cada

nino durante la actividad.

X Registrar lo observado.

Tiempo:

30 minutos.

Aspectos a considerar en la guia de observaciéon: 6,7, 8,9

2. Situacién: Dramatizar un viaje o paseo.

Posibilidad Educativa:

X Que el nifio se exprese correctamente y participe activamente.
Actividades:

a).  Decidir entre todos a que lugar les gustaria ir.

b).  Hacer una lista de lo que se llevara.
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c). Preparar por equipos platillos sencillos para el paseo.

d).  Decidir quienes representardn los diferentes personajes en el juego.

e). Preparar los boletos, construir el transporte, caracterizar a los personajes.

f). Dramatizar el viaje o paseo, intercambiando personajes a eleccion de los nifos.
Recursos:

X Expresion oral, ropa, material de construccion, cartulina, colores.

Evaluacion:
X Observar la participacién de los nifios y la forma de relacionarse y comunicar sus ideas.

X Registrarlo.

Tiempo:
35 minutos.

Aspectos a considerar en la gufa de observacion: 4,9, 11, 13

3. Situacién: Dramatizar el juego del mercado.

Posibilidades Educativas:

X Participe en actividades dentro y fuera de la escuela con seguridad y confianza.
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Actividades:

a).  Visitar un mercado y observar las operaciones de compra-venta, realizar compras
con ayuda de la maestra. ‘

b). Al regresar a la escuela comentar la visita y realizar un dibujo expresando sus vi-
vencias de la visita.

C). Preparar y ordenar el mobiliario para construir un mercado, ordendndolo segin

criterio de los ninos.

d). Determinar quienes seran los compradores y vendedores, caracterizandolos segin

el papel.

e).  Ordenar la mercancia y los puestos segin criterio de los nifios.

f). Jugar varias veces al mercado, pesar y contar la mercancia e intercambiar los per-
sonajes.

g). Al terminar de jugar ordenar nuevamente el salon, cooperando todos.

Recursos:

et Experiencias directas, observacion, fruta, verdura, material de construccién, papel,

crayolas, tijeras.

Evaluacion:

X Por medio de la expresion grafica realizada por los ninos.

X Observacion directa sobre la participacién del nifio en la actividad.
X Registrarlo.
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Tiempo:
Una maiiana de trabajo

Aspectos a considerar en la guia de observacion: 4, 12, 15, 13.

4. Situacién: Hacer una maqueta de la comunidad.

Posibilidad Educativa:

X Logre integrarse a su comunidad para participar en todas las actividades que se rea-

licen dentro y fuera de la escuela.

Actividades:
a). Salir de visita a la comunidad cercana a la escuela, observando lo mas significativo.
b).  Hacer por equipo un plano de la comunidad, baséndose en los puntos de referencia

registrados en la visita.
C). Elaborar detalles para la maqueta: casas, drboles, carros, etc.
d).  Acomodar y ordenar los objetos elaborados en la maqueta a eleccién de los ninos.

e).  Exhibir la maqueta a otros grupos, explicando los detalles y la forma de elaboracién.

Recursos:

X Expresion escrita lenguaje oral, diferentes tipos de papel, colores, tijeras, resistol, etc.
Evaluacion:

x Observar la participacién del nifo.

X Registrar lo observado.
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Tiempo:

Una manana de trabajo.

Aspectos a considerar en la guia de observacién: 4, 9,5, 16.

5. Situacién: Expresemos nuestras ideas.

Posibilidad Educativa:

X Se exprese verbalmente con seguridad y soltura.

X Logre tomar en cuenta los puntos de vista de sus companeros.

X Respete las ideas de sus compafieros, esperando turno para hablar.

Actividades:

a).  Después de una actividad, motivar a los nifios a que expresen sus ideas, sentimien-

tos y puntos de vista.

b).  Decidir libremente de que manera expresar sus ideas: gréfico, con instrumentos mu-
sicales, con miisica, corporal, etc.

¢).  Formar equipos segiin la forma de expresion.

d).  Actuar de la manera elegida expresando sus ideas.

Recursos:

X Expresi6én corporal, oral, escrita, instrumentos musicales, etc.
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Evaluacion:

Observacion y registro de conductas significativas en el nifio al momento de estar

expresandose.

Tiempo:

15 minutos.

Aspectos a considerar en la guia de observacién: 5, 6, 8, 11.

6. Situacién: Preparemos una conferencia.

Posibilidad Educativa:

X Logre tomar en cuenta los puntos de vista de sus compaferos.

Actividades:

a). Platicar sobre la salud, alimentacién, limpieza y orden en hogar, escuela y comuni-
dad.

b).  Pedir a los nifios se organicen por equipos, elijan un tema y platiquen sobre él.

¢).  Facilitar material gréfico para que con dibujos organicen sus ideas.

d).  Escoger entre los nifios al compafiero que expondré algin tema.

e).  Elaborar invitaciones para padres de familia invitando a la conferencia.

f). Elaborar carteles para el tema.



Recursos:

S Expresién oral y grafica, hojas, cartulinas, plumones, revistas.

Evaluacion:

=t Registrar el grado de comprension del tema y expresion oral de los nifios.

Tiempo:
30 minutos para la elaboracién y preparacion del tema.
15 minutos para la exposicion.

Aspectos a considerar en la guia de observacién: 4, 6, 8, 15, 19.

7. Situacién: Elaboremos material para el salon.

Posibilidad Educativa:

S Desarrollar la iniciativa e imaginacion en el nifio.
Actividades:
a). Ordenar por equipos el material de su uso traido de su casa. Clasificarlo por usoy

caracteristicas de tamaiio, color, etc.

b). Decidir, con ayuda de la maestra, la forma de transformar los materiales en objetos
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utiles para jugar y trabajar.
C). Forrar botes y cajas, pintar corcholatas, ordenar cuentos, elaborar 4dlbum de temas

como hogar, comercio, salud, con revistas.
Recursos:
= Lenguaje oral, cajas, botes, corcholatas, papel, pintura, revistas, tijeras, resistol.
Evaluacion:

X Observacién sobre formas de comunicacion, lenguaje, cooperacién y ayuda.

X Registrarlo en la gufa de observacion.

Tiempo:
Una hora.

Aspectos a considerar en la guia de observacion: 12, 13, 14.

8. Situacioén: Juguemos con el material del salon

Posibilidad Educativa:

o Se relacione con sus companeros, exprese y participe.

X Tome en cuenta diferentes puntos de vista.
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Actividades:

a). Formar equipos libremente para jugar con el material
b). Preguntar que tema desarrollardn y con que material
C). Al final preguntar a los nifios que elaboraron y el criterio utilizado para la realiza-

cién.- El nino expresard ideas.

Recursos:

X Material didactico del salén: de construccion, de pléstico, de desuso, etc.

Evaluacién:

x Por medio de conversacion, el nifio expresaré logros de trabajo.

X Esto se registrard tomando en cuenta la participacién, cooperacion, comunicacion, etc.
Tiempo:

25 minutos.

Aspectos a considerar en la gufa de observacién: 2,5, 8, 11, 13.

9. Situacién: Juguemos a trabajar como mama y papa.

Posibilidad Educativa:

X Exprese el nino vivencias y actitudes familiares.
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Actividades:

a). Conversar sobre las actividades que realizan mama y papé

b).  Motivar al nifio a que exprese sus ideas con confianza,

C). Jugar a la casita, reunir objetos del hogar, caracterizar a los personajes.

d).  Jugar libremente al hogar, intercambiando personajes.

e). Al finalizar la dramatizacién, expresar graficamente el juego.

f). Platicar sobre lo que le gusta y lo que le disgusta de su hogar.

Recursos:

X Expresion oral, muebles y objetos de la casita, ropa, etc.

Evaluacion:

2 [ N . . . . . , ®

X Griaficamente, por medio del dibujo, observar en que medida el nifio estd involucra-
do en la vida familiar.

X Observacién durante la dramatizacion para registrar conductas significativas en el
nifio.

Tiempo:

45 minutos.

Aspectos a considerar en la gufa de observacion: 1,2, 3, 9.
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CAPITULO 1V

CONCLUSIONES

Al término de la presente propuesta, es importante resaltar algunos aspectos que
limitaron de alguna forma el desarrollo del trabajo y a la vez, otros aspectos que in-

cidieron en el buen resultado de la misma.

La inquietud por analizar el tema del Egbcentrismo Infantil y aportar algunas estrategias
para favorecer la descentracién del pensamiento del nifio, surgié a lo largo de la préctica
docente, al observar como el nifio preescolar se encuentra en el periodo preoperatorio
segin teorfa psicogenética, no logra comunicarse socialmente con los demds, habla para si
solo, no comparte material ni ideas y esto influye en su desarrollo de ensefanza -apren-

dizaje.

El planteamiento del problema se. elabord después de haber analizado la historia de la
educacién preescolar, ya que es en este nivel en donde se observa que el pensamiento del
nifio se encuentra centrado en si mismo y ésto le dificulta comprender que existen otras

formas de sentir y de pensar diferentes a la propia.

Se encontré que el tema del Egocentrismo Infantil se incluye en el Programa de Prees-
colar 1981 sustentado bajo la teorfa psicogenética y se da informacién sobre sus carac-
teristicas, pero no incluye ninguna actividad especifica para favorecer la descentracion del

pensamiento del nino.

Una limitante del Programa de Educacién Preescolar SEP 1981 vigente hasta la fecha es
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que dentro de las metas del sector educativo se propone ofrecer un ano preescolar al 70%

de los nifios de 5 afios, pero no incluye a los de 3 y 4 afos de edad.

Por lo que las actividades sugeridas en la presente propuesta incorporar a lo.y 20. afio de

preescolar.

El marco teérico se desarrollé analizando el pensamiento del preescolar, desde una
perspectiva psicogenética en el aspecto psicoldgico y social, tratando de incorporar
elementos que ayuden a la comprension del preescolar y auxilien en el momento de la

planeacion y ejecucion de las actividades.

Se analizaron varios textos y autores, en particular Jean Piaget, pues se considera que su

teoria es la que aporta més elementos para favorecer la evoluciéon del pensamiento

egocéntrico hacia uno mds objetivo y socializado

Jean Piaget incorpora en su teoria el egocentrismo y opina que el nexo que unifica todas
las caracteristicas de la l6gica del nifio es su pensamiento egocéntrico. Por ello el

egocentrismo infantil tiene una significacién fundamental en su teoria.

El marco contextual se elaboré con el fin de conocer el medio social que rodea al nino y
las influencias que de él recibe, se encontré que el nivel socioeconémico influye en los

conocimientos y experiencias del nifio y en el nivel de socializacion que presenta.

Al llevar a cabo la investigacién se observé que la mayorfa de los nifios provienen de
hogares de nivel econémico medio. Por ello tienen informacion y experiencias suficientes

para que se puede dar un desarrollo arménico.

Sin embargo el hecho de que la mayorfa de los padres trabajen limita las relaciones con

sus hijos y por consecuencia el desarrollo social de los mismos.

Aunque el egocentrismo es una caracteristica del pensamiento infantil en el periodo
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preoperatorio, a partir de la prictica docente se observé que se manifiesta con més’
frecuencia en nifios que son hijos Gnicos o que son los més pequenos del hogar ya que se
les sobre protege, se les hace dependientes, se les mima demasiado y esto influye en sus

comportamientos sociales.

Por otro lado, los apoyos econémicos y materiales con que cuenta el Jardin de Ninos, son
suficientes para la realizacion de la propuesta, pues cuenta con los recursos didécticos

necesarios para llevarla a cabo.

El marco metodoldgico se elaboré tomando en cuenta las caracteristicas del preescolar en
el nivel preoperatorio, el medio social que rodea al nifio y los recursos con que cuenta la

escuela para la realizacion de las actividades, asi como el tiempo disponible.

La facilidad para realizar dichas actividades se encuentra la forma en que estd estruc-
turado el Programa de Preescolar, pues las actividades planeadas no seradn vistas aisladas,

sino que se integraran y formarén parte del plan diario de trabajo.

En el marco metodolégico sélo se nombran algunas por ser las més viables a realizar con
el fin de favorecer la descentracién del pensamiento del nifio y desarrollar actitudes de
cooperacién, ayuda y autonomia. Sin embargo, actividades cotidianas como educacion

musical, educacién fisica, etc., también logran desarrollar los objetivos propuestos.
Al finalizar la presente propuesta se puede concluir que:

-El nifio es egocéntrico porque se encuentra en el periodo preoperatorio y este pensamien-

to es una caracteristica de este estadio de desarrollo.

- El egocentrismo se manifiesta en las conductas de los nifios, ya que el preescolar sigue
su propio pensamiento y no toma en cuenta a los otros. Se entrega al soliloquio o

monologo colectivo. No experimenta la necesidad de colocarse en el punto de vista de
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otro ni de justificar el suyo.

- Las conductas egocéntricas que manifiesta el nifio limitan su adaptacién al medio social

y sus relaciones con los demaés.
- El ambiente familiar puede favorecer o limitar la adaptacién del nifio al medio social.

- Por otro lado se reconoce que la presente propuesta tiene limitaciones. Una de ellas es
que estd planteada para desarrollarse en el medio urbano, en el medio rural seria dificil

llevarla a cabo por los recursos didécticos que se utilizan en la presente.

Esta propuesta se presenta como una alternativa que coadyuve a la descentracién del pen-

samiento del nifio preescolar.

Ya que segin Piaget el egocentrismo deriva de la actividad practica del nifo y del desa-

rrollo tardio de las actividades sociales.
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INICIO DE CURSO

NES INFRALO-

ONIN T3 JLNYNINOAIYUd
VYLNINONAT 45 I3N0 Td N3 TIAIN

OdWdLL 1d3d NOIOVIN.LONY.LSY

0I10VdS3 Tad VIN.LONY.LSYA

PREOPERACIO- |PREOPERACLIO-

NES LOGICO

MATEMATICAS |GICAS

OJANNN dd NOIOVAYISNOD

NOIDVIHdIS

NOIDVOIJISVTO

FUNCION SIMBOLICA

SOIdOYdd SFYIWON Id VINLIYOSA

LENG.
ESCRITO

SVi.L3d1 SY1 40 VINLIYOSH

JYGNON NS 90 OLNIIWIOONODTY

SYI4VIHO A SOQINOS SO FULNI
NOIDVIDOSY V1 30 NOISNId4dWN0D

SOLXAL SOT dd NOIONNA

CRITO (LECTURA) {ESCRIT.)

LENGUAJE ES-

49T d4S d4aNOd

VOINNNOD dS OWOD

LENG.
ORAL

V1dVH ONOD

ODITOIWIS 094dN|

¥OLLSY1d-0D14¥VYdD NOISHUdXH

AFECTIVO

SOCIAL

NOIOVdIDILYVd A NOIDVYEdO0D

VINONO.L(1V

oodAN[ 4d vIWIO0d

EVALUACION
TRANSVERSAL
CONCENTRADO
NOMBRE DEL ALUMNO

WIVEL DEL CAMPO EN C/U DE LOS ASPECTOS

L.P.

10

11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22

23
24
25
26
27

29
30
31

32

33

34
35

36

37
38

39
40

DE _LOS EjES

88



EVALUACION

GUIA DE OBSERVACION
ESCUELA: ZONA:
ALUMNO: EDAD:
GRADO: ANO
LECTIVO
MAESTRA:
ASPECTOS A EVALUAR SI | NO| ALGUNAS | FRECUENTEMENTE
VECES

1.- TIENE EL DOMINIO EN SU CIRCULO FAMILAR
2- SE PRESENTAN CAPRICHOS Y BERRINCHES
3. SE ADAPTO AL JARDIN DE NINOS CON FACILIDAD
4.- ES INSEGURO ANTE UNA SITUACION NUEVA
5. ES TIMIDO Y CALLADO
6. SU LENGUAJE ES FLUIDO
7.- SE RELACIONA SOCIALMENTE
8. EXPRESA SUS IDEAS CON FACILIDAD
9.- COOPERA Y PARTICIPA EN ACTIVIDADES DENTRO

Y FUERA DEL JARDIN DE NINOS
10.- ES AFECTUOSO CON COMPANEROS Y MAESTRA
1. MANIFIESTA ORALMENTE SUS EXPERIENCIAS
12.- CONVERSA CON SUS COMPANEROS
13.- COMPARTE MATERIAL E IDEAS
14.- SE INTERESA POR LOS DEMAS
15.- TOMA EN CUENTA PUNTOS DE VISTA DIFERENTES

A LOS SUYOS
16, ES LIDER EN LA ORGANIZACION DE JUEGOS Y

ACTIVIDADES
17.- ES DEPENDIENTE DEL ADULTO O DE ALGUN

COMPANERO
18.- SE MUESTRA INDEPENDIENTE Y AUTONOMO
19.- PARTICIPA EN ACTOS SOCIALES Y CULTURALES
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