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INTRODUCCION

Es importante que en la escuela primaria, en el primer grado se den las ba-
ses de la lecto-escritura, conde =1 alumno es agente de su propio aprendizaje; '
lo transforma, lo construye y se apropia de el.

Se parte de la experiencia adquirida en el medio ambiente el cual favorece'
el desarrollo del proceso ce la ensefanza-aprendizzije,

Se deja a un lado la educacidn tradicicnalista y mecanista, en la cual se '
ha caido actualmente, ya gue el adulto se el que decide la edad en la Que supues
tamente, el nifo podrd acceder al conocimiento, se desconoce el papel del nifio '
como constructor de su propid aprendizaje, se desconoce la influencia del medio'
ambiente alfabetizado, se concibe la lectura como una forma mecénica de descifra
do, de letras y la escritura se le confun<e con el copiadQq.

El momento en gue el nifio inicie el conocimiento, va a depender del intéres
de €1 mismo, por descubrir gué son agquellas letras que ve en Su entorno.

Este intéres se da mucho antes de gue el nifioc ingrese a la escuela prima —-—
ria, ya gue surge espontineamente cuando tiene la necesicdad de comprender los
signos gréficos que lo rodean.

La funcidn del maestro, no es la de proporcionarle el aprendizaje al alum—-—
no, sino de proporcionarle los medios para que &l mismo, construya y formule su’
propio aprendizaje; para lo cual se puede valer de actividades significativas '
gue partzan del intéres y necesidad del alumno.

El objetivo de la escuela primaria, es proporcionarle sl alumno un desarrc—
llo integral, no descuidando ningin aspecto; sin embargo surgen los siquientes
cuestionamientos en cuanto a las bases de la lecto-escritura.

PN 4 . -~ . .
Zue puedo hacer para que los ninos aprendan a leer y a escribir durante el

— - ’ . — - N - .
zroc? {Por donde empezar? ilLs importante para ellos las bzses de la lecto—-escritu

Al

a? lRepresenta para ellos un problems? (Es indispensable dentro de su vida coti
diana?e.

Con lo anterior se llega al planteamiento del siguiente problema: "Activi:lz

des pertinentes, que los docentes de primero de primaria pueden incorporar a su'

s . 1 - - . - . '

practica para gue sus alumnos, puedan adquirir las bases de la lecto-escritura,

en la zona escolar 033 de Dr. Arroyo, Ne.L., durante el ciclo escolar 1872-1993,"

o A . . 2 o - eow s —_ - . s ; . :
desde la ksicolin.uistica de Emiliz Ferreiro y le rsicogznética de Jean Fiaget'.



El objetivo general de esta propuesta es el de sugerir actividades que pro-
picien, el establecimiento de las bases fundamentales de la lecto-escritura, pi-
ra que favorezcan el proceso de adquisicidn de la lecto-escritura, por parte de'

los alumnos del primer ahoe

"Pjaget nos menciona que el proceso de aprendizaje de la lengua escrita no'
depende ni de que el nifio posea uns serie de habilidades perceptivomotrices, ni'
lo adecuado de un métodc, sinc que implica la construccidén de un sistema de re——
presentacidn, que el nifio elakora en su interaccidn con la lengua escrita" !

( 1 ).

Asi como de demostrar que el aprendizaje de la lectura comienza mucho antes
de lo gque la escuela se imagina y procede por vias insospechadas, gue a ademis '
de los métodos, de los manuales, de los recursos didActicos existe un sujeto gue
trata de resolverlos segﬁn su propia metodologia.

La propuesta se estructura en dos partes principales: bl Marco de Referen--
cia y Las Actividades Sugeridas.

£n el primero se hace un planteamiento de la teoria Fsicolinguistica y Psi-
cogenética Piagetana, orientadas a la "apropiacidn" de las bases de la lecto-es-—
critura en el nivel primariae. Se presentan también, los antecedentes y el marco'’
contextual.

En la segunda parte se describen las actividades propuestas y sugeridas pa-
ra desarrollar, de acuerdo a las necesidades e intereses del nino del medic ru——

ral, para obtener las bases de la lecto—escritura en el primer grado; en este '

apartado se realiza la autoevaluacidn, en la cual se menciona la viabilidad de !

< N - -
la propuesta, asl como posteriormente las sugerenclase.

(2)






A) e~ ANTECEDENTZES

Un maestro de primer grado se enfrenta a un grupo de nifios a los gue debe en

seflar, entre muchas otras cosas a leer y escribir.

Sabiendo que la lectura y escritura son un aspectc esencial, del contenidoc '
curricular de ese ano lectivo y de la vida misma de sus alumnos, el docente se en
cuenitra con alumnos repetidores v desertores escolares; se presentan grupos gue '
no son hombgeneos en el factor edad; gue aparentemente garantiza una cierta iqual

. . . . 4 - . .
dad en lo relativo al nivel de adquisicion de conocimientose.

S>e observan diferentes experiencias por parte de los nifios, en 1o que respec
ta al contacto anterior con la lengua escrita: encontrando alumnos gue por su par
te han presenciado poco un acto de lectura o escritura; esto principalmente se di
en el medio rurale.

Mientras gue en otros nincs la lecto-escritura es parte corriente de su vida
cotidiana, a quienes han leldo cuentos desde su mis tierna infancia y & los gue !

s . . . 2 .
les han transmitido informacion al respecto en forma permanente.

Esto repercute en una desigualdad en la adquisicidn de conocimientos, y tre—
sentan dificultad en la apropiacidn del aprendizaje; muchas veces conocz las gra-
filas pero al momento de escribir la palabra omite algunas, no escribe correctzmen
te. Se presenta la dificultad de la coordinacidon Fsicomotora fina, al no poder co
piar del pizarrdn algunas grafiass inmersas en un enuncizdo, al no seguir una dirg

4 - . - o . . - -
ccion izguierda-derecha en el inicio de la escritura en su cuaderno.

o o ’ - - . . - - - . .
Se observa la problemitica de la zdauisicidn o apropiacidn del aovrendizaje '
en lo gue el alumno, por momentos olvida lo que ya aprendid dando margen a lo re-

petitivo de lo formulado o rezlizado.

Este trabajo toma como punto de partida la teoria rsicogenética de Jean ria-

get y la rsicolinguistica de Emilia Ferreiro.

Aungue tiaget no haya realizado una reflexidn tedrica ni trabajos experimen-—
tales sobre los problemas de zdquisicidn de la lengua escrita, su teoria general’
sobre los procesos de zdquisicidn de conccimientos. Esta resulta aplicable a ccn-
dicidén de gue la lecto-escritura se deje de considerar como una técnica particu——
lar y se considere como la adquisicidn de un conocimiento de naturalezs cultural
y social,

(3)



El nifio, de acuerds 3 la teoris de Piaget, es un sujeto cognocente, es de -
cir, alguien que trata ce cocmprender el mundo que lo rodea, que construye "tec--

rias explicativas" acerca de este mundo.

rste sujeto organizador de conocimientos no comienza a los seis o siete !
afos, sino mucho antes. Piaget ha podido demostrar como mucho antes del lenguaje
el nifo clasifica los objetos con que interactla en términos de las accicnes i
aplicables unos a otrose. FPor ejemplo: sus juguetes los clasifica de acuerdo a su
utilidad en el juego; los carritos para arrastrar y la pelota para patear y co—

4
rrer atras de ellae.

Algo similar ocurre con la lecto-escriturae. Ningln nifio comienza a los seis
o siete afos a enfrentar este sistema como si fuerz algo extrafio; sino que tiene
afios de familiarizzacidn con el.

Porque el nifio en el medio ambiente en cue vive, ya sea rural o urbano, ha'
estado rodeado de escritura por medio de carteles, propagandas de la calle, en !
la televisidn, en los botes de alimentos, en la ropa, etcC... El prcblema consis-—

. - .~ . L4
te en saber cdmo interpretar esos signos, el nifio gue plensa acerca de ellos, co

mo los conceptualiza.

Es acul donde es posible eguivocarse y creer Jue, porque el nino no lee co-
. . . . ’ -
mo nosotros, no tiene actividad de lecturaj en pensar que porouz no escribe como

nosotros no tiene una actividad de escriturae.

(4)



B),- 3UPUSSTOS TEGRICOS

1) o= ASESCTO P3ICOLOCGICO

La funcidén de la escuela es desarrollar individucs cada vez mas adaptados a
su medio social, es indispensable aclarar, que, para cue un individuo se adapte’
a las exigencias actuales del mundo moderno debe haber podidc Jesarrcllar al mé—
ximo sus potencialidades, intelectuzles, emocionales y sociales.

"Las estructuras de la inteligencia constituyen los instrumentos por los '

cuales el conocimiento se organizae. £stas estructuras se van formando poco a po-
co a partir de los primeros reflejos innatos a través de la interaccidn con el '
medio™ ( 2 ). -

En el alumno del medio rural, sus estructuras se le van formando desde gue
nace, que llora, camina, come; son conocimientos innatos. Cuando tiene intera —-

. 7 . . - - - -
cciodon con el medio, esos conocimientos le sirven de base para orgenizar y ampli-

ar sus conocimientcse.

Posteriormente cuando se ingresa a la escuela se amplia su conocimiento en'

. - . —v e L4 .
los enunciados gue maneja. Zjemplo: La cabra da leche. Lo amplia conociendo los'
1

derivados de la leche, manejando el siguiente enunciado: De 1z leche obtenemos

el queso.

El lenguaje permite la fluidez del rensamiento, los contenidos del conocimi
4 . . . . 2 . 5
ento o comprension y explicacidn de la realidad, dependen del nivel de desarro—-

llo de las estructuras de la inteligenciae.

- . .’ < 4 . 7 -
A continuacion se hara una breve enumeracion de las estructuras de la inte-

ligencia.
a)e— Sensorio-iotora ( $-2 anocs Je

£sta estructura se caracteriza porgue el nino tiene reflejos, nuevos esque-
.’ .- N . ’ . € . - - . 0 ..
mas de accion, su inteligencia es practica o emplrica, tiene principios de asimi

N - . N . . L.’ . . .
lacidén generalizadora y asimilacitn de conocimientos.
- . . - - 4 . « 7
Comienza la simbolizacion y coordinacion de esquemase.

Al pasar por esta estructura del conocimiento el nific adguiere conocimien--—

SHG — o _ P I o . S B < 2 '
tos como: imitar lo cue su familiz hace, realiza juzgos de accion en los cuales

participa, comienza a relacionarse con los objetos, empieza a mznejar y hacer '

uso del lenguaje para comunicarse y pedir sus necesidades, ya iniciz el juego '

(5)



con tierra, piedras y arena.
Se empieza a presentar la escritura por medio del dibujo.
b).- Pre-operatorio ( 2-6 a%os ).

Esta estructura se caracteriza porque el nifio pasa a la representacidn sim-
[ 4 . . - . . . - .
bdlica, hace uso de la evocacidn vy anticipacidn, utiliza la 163ica elemental, el
- . - = 7 . . . - . - » v
establecimiento de 1z funcidn semidtica e inicia el conocimiento de 12 descentra
- 7
cion.
En esta estructura de la intelijencia se observa que se ha desarrollado de'
la siguiente manera con los alumnos de primer qrado de prim:ria de las escuelas'
rurales, aclarando que esto se da al inicio del aho, el desarrollo total se 4z '

en la prdxima estructura que se presenta,

£l alumno ya hace uso del lenguaje oral, el cual lo aprende con su familia'
y en su comunidad al observar cartelones con diferentes estructuras relacionindo
lo, cuenta cuenteos los cusles han sido narrados por sus padres. Describe aconte—
cimientos que ha observado en su Casae.

Fide lo que necesita, se le observa un tipo de pensamiento particular, e} °

cual como piensa se expresa, ejemplo: El perro, La casa. aqul es cuando ve 1la €s
. . . . N 4

criturz como una necesidad al querer leer o escribir su nombre. Aqul ya en el co

nocimiento se necesita que se le oriente en el manejo de la diversidad de gra —

fias.
c)e— Cperaciones Concretas ( 6 = 11 afos ).

Esta estructura se caracteriza poraue el nifio pasa a la in:criorizaciédn pro
gresiva de las representaciones, el comienzo de las operaciones, el razonamiento
14gico concreto, lo indectivo y lo deductivo, asi como la afirmacidn de la fun—

- # el -
cion semioticae.

- s . - . - 3
AQul en esta estructura de la inteligencia, practicamente es donde est3 ubi

cado el alumno de primer grado de primariae.

Cuando el nifo del medio rural ingresa a la escuela ya puede trabsjar con °
- . . . o 7
transformaciones, en este caso transformando su propio conocimiento, amplidndo—

.

lo.

. « 2 Ry - - - -
Tiene la conservacion de cantidad, cuando observa en su libro clasifica po-

Ccos, muchose

(6)



- 7 L4 . -
Conservacion de peso, el ya puede clasificarlas cosas de acuerdo a su peso

~ - ’ .
mas-menos, desde su material 1l4piz, cuzderno.

La nocibén de nimero la adquiere a través de su experiencia sobre la accidn
del sujeto-objeto, ejemplo: con piedras, hojas, palitos, etc,. rara posterior—-
mente designar el numeral y la palabra uno, realiza posteriormente las operacio
nes aritméticas elementales se observa las nociones de volumen, espacio, tiem——
1]

po, velocidad las cuales se amplian por medio de juegos recreativos, Ejemplo:

Mabru, La naranja dulce y Z1 juego del avidn.

El alumno de primer grado enrigquece las bases de la lecto—escritura al rea
lizar las actividades planeadas, dando lectura a los enunciados formulados por'

ellos mismose.

Para Piaget el desarrollo tanto de las estructuras como de los contenidos'
Vd N . a . . . . —
se efecthan a través de las invariantes funcionales, se llaman invariantes fun-
. - 4 . . - - 4
cionales a los procesos de interacclon adaptztiva que se denomina asimilacion y

3 4
acomodacione
. . 4 4 . .
"Asimilacidn es la accidn del sujeto sobre el objeto” ( 3 ).
— . 2 o - . .
csta accion va a depender de sus estructuras cognitives.

£n la escuela cuando el nino va conoce las vocales, al momento de adquirir
el conocimiento de las consonantes, las esta asimilando cuando maneja la conju-
gacién de la vocal con la consonante formando palabras y enunciados se realiza'
la acomodacidn. Que consiste en las modificaciones que el sujeto realiza sobre'

sus propiss estructuras:con el fin de adapatarse mejor al medio.

. . - ’ .
Cuando se lleva a cabo estas dos invariantes funcionales logicamente se da
el equilibrio, este se puede observar en el manejo correcto del abecedario por'

parte del alumno que &l necesite.

£l nino contempla las situaciones de aprendizaje desde el punto de vista '
de su experiencia pasada a la situacidn presente. Tomando en cuenta que cada si

tuacidn de aprendizaje es la base de otro futuro aprendizaje.
2)e= ASPSCTO PoDAGOGICO

£ vy . g . ~ £y o
La teoria de Piaget nos permite comprender de una manera diferente la ad—

. . -7 . . - - .
quisicion de cualquier tipo de conocimientoe.

(7))



Pretende encontrar detrés de los enunciados tebdricos sus impliceciones en '

la practica docente. A continuacidn se presentan algunos postulados importantes’
que inciden en el proceso de aprendizaje.
a)e— LA CON3TRUCCIC:H DAL CONOCINMIENTC ES RESULTADC DE LA FROPIA ACTIVIDAD DE NI
NO.—- De acuerdo al punto de vista de Piaget el nirio debe ser un sujeto activo !
que si bien se sabe, €l adguiere sus conocimientos desde que nace de acuerdo a !
su desarrollo y & la interaccibn con el medio ambiente, formula sus hipdtesis pa
ra posteriormente comparar, ordenar, categorizar, comprobar y en caso de gque !
exista un error reorganizar lo aprendido.

En las escuelas rurales el nifio construye su conocimiento, apoyado en los '

conocimientos adguiridos durante su desarrollo.

En la escuela rural lo construye cuando se le organiza por ecuipos e indivi
dual, formula palabras y oraciones de su medio ambiente logrando localizar voca-—

les © consonantese.

b)e— EL CONCCIMIENTO NO TIENZ UN FUNTO DE PARTIDA
£1 conocimiento es espbdntaneo se puede dar en cualgquier parte del medio am-—
biente en que se desarrolla el alumno; para posteriormente partir a la adgquisi-—

. P - -
cion de otro nuevo conocimientoe

En el caso de los alumnos del primer grado del medio rural escuchas los co-
. . . . 3 . 7 . . . .
mentarios de su familia, la utilizacion o el manejo del lenguaje el cual adquirl
ré& para posteriormente servirle de base en la escuela, aprendiendo otro nuevo co
nocimiento.
c)o= EL NI:C PROGRE3A EnN SU5 CONOCIMILWATOS CUANWDO TicNe UN CONFLICTO COGNITIVO.-
Se ha dicho gue para que se construya el conocimiento se requiere de la !
e - s - = - = =
accion del sujeto-objeto; esta accidn parte de una necesidad manifiesta a través
del interes.
"Conflicto cognitivo, se da cuando se presenta una situacidn suficientemen-

te significativa para provocar un desequilibrio que despierta en el nifio su inte
’
rées" ( 4 ).

Ejemplo: cuando el maestro pregunta al nifio los colores de la bandera, si

- =~ s - . . -
el nifio no lo sabe entrarad en un conflicto; o simplemente dice ctros colores gJue

no sean: verde, blanco y rojoe.

(8)



Aqui se le presenta el conflicto porgue el punto de vista de él no el del

maestro.

Sstas acciones pretenden reestablecer y alcanzar formas de equilibrio mis '

estables, las cuales representan un avance con respecto al anterior.

CONSTRU ——=—

(B}

G)e= LOS ERROKES QU tL NIKC COMoTz SON ESZNCIALES EN SU PRCGRZSC D

CCICN DE CONOCIMI-NTOS.- Llegar al conocimiento objetivo requiere de un largo i
N : - 2 ) . . .

proceso de construccidn y reconstruccion; se procede por organizacidn progresiva

~ 3 - . < ’ .
a formas de adaptacidn a la realidad cada vez mas precisa.

Zn el medio rural el alumno hace uso de su corniocimiento, de acuerdo & su me
dio ambiente, a las costumbres familiares, el manejo del lenguaje como lo hacen'
sus padres y hermanos. Ejemplo: usar el adverbioc "ansina' por asi. Para el alum—
no el uso de este vocablo le parece normal, el docente permite su manejo propor-

N ’ - . N V4 5
cionindole situaciones adecuadas para llegar, por el mismo a la respuesta correc

tae

e).— EL PROCESC DE LECTO-ESCRITJRA FORMA FARTZ DEL PROCESC DE DESARROLLO DEL PEN

SAMIENTC REPRESCNTATIVO,

"El lenguaje contribuye ampliamente en el desarrollo cognitivo, afectivo y'
social del nifo™" (5).
£] nifio tiene un desarrollo sistemitico social y cultural, el cual lo desa-

. . = 4 - -
rrolla al interés por ingresar a la Instituclon primaria.

Sabe les reglas de usar sus fraces de acuerdo al lugar en donde se encuen-—
tra, la escuela se encarga de ampliar el inbito social del nino y con ello la po

sibilidad de confrontar las formas, actitudes y lenguaje aprendidose.

Como lo propone zmilia Ferreiro, se puede decir que favorecer la capacidad’
comunicstiva del nifio debe ser una meta permanente de la escuela primaria. For—
que el lenguaje ayuda a estructurar el conocimiento del mundo, amplia su capaci-
dad de actuar sobre las cosas, es un instrumento de integracibén del individuo a'

su cultura.

= 5 . . . .7 . o) 0 o
Conduce a la sociabilizacidén de los actos con los gque el pensamiento indivi
N N . N . . .
dual se refuerza ampliamente a traves de la transmisidn social y construye 1la

. . 7 ’ 0 I v s .
forma de comunicacidn mas usual, eficaz y directa gue posee el ser humanoe.

(9)



3).— ASPECTC SOCIOLOGICO
Es importante definir la perspectiva tomada por Piaget pare considerar las

influencias sociales.

N . ? . ~
Estudia la relacidn general de los factores sociales con respectoc al desa-
rrollo de la estructura su interés estriba en la influencia que tales factores'
. ~ L4 »
tienen en los diferentes estadios de la secuencla del desarrollo en la forma —

cidén de la estructura.

Piaget distingue tres influencias principales que son: Los factores del de

sarrollo, 1la maduracidén del sistema nervioso, la experiencia adguirida en la

o
I>

teraccidn con el medio fisico y la influencia del medio sociale

El nifio del medioc rural del primer grado adquiere su mzdurez al iniciar
sus relaciones con nifios de su misma edad, cuando. aparecen en €1 las primeras '-
reglas ajenas a los mayorese

Cuando &1 manifiesta su propia curiosidad por asistir & la escuela, cuando
por &1 mismo puede clasificar los objetos, donde &1 selecciona las fuentes de '
estimulo: La televisidbn, el radio, los libros, etc., la imposicidén de responsa-—

bilidadese.

Uno de los factores negativos se manifiestan en la inadaptacidén al ambien-
te escolar.o al retraso por incapacidsd intelectual o dificultad para interpre-

tar y apropiarse de los conocimientos.

0 o . . A P B 0 3
La experiencia adguirida en el medio fl1slco le sirve como base para el
aprendizaje de nuevos conccimientos aplicados dentro de la escuela en el medio’

ambiente y en su familiae.

La influencia del medio social en ocasiones es determinante en los alumnos

de primer grado del medio rural. Zsto depende de las ideas de los padres con !
4 Y . -

respecto a la escuela y a la educaclon O que esperan de sus hijos, si lo auxi—

lian © no le hacen casSoO.

Las amistades que frecuentan la familia, en este caso se manifiesta cuando
la madre permite que el hijo haga lo que &1 dice, no cumple con las tareas al !
. . . N M
irse con sus amigos de pzseo y no asistir a clases presentandose a su casa has-

ta que sus compafieros sclen de la escuela.

( 10)



Lz influenciz del medic social se erpresz en =2l momento en cue el

comienzs & afectar el desarrolilo esiructurale

lzs ideas o costumbres de hablar '

Q.

£l nino manejes su lenguzie de acuerdo

[b]]

de su familia y comunidacd.

MRS
[

In las comunidades rurales se observ:s el manejo de ‘palabras como
"runcho", "ansina'". Al momento de ingresar 2 la escucsla el mzestrc le proporcic

nza los medios pare cue se aprople del usc correcto del lenguaje

£l ninc tiene gue descenirar sus puntos de vista v Tomzr en consicersciin

cs puntos de viste ajencs, teniendc ilntercamtic de icezs, pare resolver lsas

- - .« ?

"El mecanismo de la adaptacidn social es un mecanismo de asimilacidn y acc

modacidn"” ( 6 ).
. - 4 . - .
Para que el desarrollo se produzca, tiene que haber una accion individual'
- « ’ - - - -

sobre un grupo humano y una respuesta del grupo a la accion individuale. La inte

Pl . . ’ 1 = = N |
raccion social considerzndola como desarrollo, supone un gru®e humano, =n cada

individuo contribuye al funcionamiento del grupo como un iodo, cconpartiiendo res

2muilibrio gue pued:zn s .C=l€re

Q.
1]

ponsabilicdades en los trastornos y czmbiocs

Hy

- P 4 e e - TR e . -3
La planificacion de actividades para el primer grado es de vital I~/ ort=n-

. . N . f— -
cia, la actividad en grupo, la cocperacidn, trabajar en grupos que =X;res:n Su

0
- . = . . . . 4
punto de vista, intercambiar ideas y propicizar la discusione

La importancia educativa de todo ello es tanta que la influencia de la sc-
ciedad tiene a la larga, la adaptacidn de las operaciones concretas, es directa
mente proporcional al grado de interaccidn entre el nifioc y la comunidad, toman-

. - - . P
do contacto con nuevas normas de sociabilizacione.

4) .- ASPECTO LINGUISTICO
De acuerdo al punto de vista de Emilia Ferreiro.
"Un objeto de conocimiento es todo fendmeno, objeto, problema o consecuen-

cia de hechos o circunstancias que se encuentran en el entorno del nifio y que '
es susceptible de despertar su interés por conocerlo" ( 7 ).

Zn este caso es la lectc-escritura s5u objeto de conocimiento, estando fami
liarizado con la lectura, la cual esta inmersa en el contexto social en que se'

desarrolla por medio de folletos, cartelcnes, libros, etc,.

( 11 )



En cuanto a la escritura, ésta 1a va adquiriendo a través de la experiencia,
en la casa y en la escuela, asi como en el trabajo intelectual que haga de esz ex

periencia.

Se ha hablado ya de que el nific construye sus propios conocimientos, valién-
dose asi de éstos conocimientos ya adquiridos; los aplica al objeto nuevo para !
probar si responde iguel o diferente 3 estos otros, experimenta con nuevos proce—

dimientos u obtiene la informacidn cue necesita con los adultos.

rin en el medio rural, al tener el alumno contacto con un objeto, el cual !

3 bi 4 biland ~1i i tualij 16 '
sea grande o chico, duro o blando, adguiere su propia conceptuallzaclon en caso

de tener alguna duda, consulta al docente y a los companerose.

. 5 . £ B . . 0 S 5
Modifica asl sus viejas creencias o ideas relaciondndolas a su nuevo descu—-

brimientoe.

[0

Las caracteristicas para comprender como el nifio reconstruye el sistema de

. - . . - . L4
la lecto-escritura, es necesario conoccer lecs principios que los rigen con el £in'

de entender lo que los nifios tienen gue descubrir y aprender & usar.

£n primer lugar tenemos los principios funcionales y utilitarios de la len—

gua escrita como son:

a)e— EL HACER PC3IBLE La COMUNICACION A DISTANCIA Y EVITAR EL OLVIDO.- El nifio
descubre estos principios en el medio rural, a medida que ve a sus familiares
dando lectura a una carta, de un familiar lejano o leer las etiquetas de los pro-
ductos bisicos alimenticios; a sus hermanos mayores para cumplir con sus tareas

en 1la escuela; cuando el nific observa actos de lectura realizados por otros reci-
be informacidn sobre la funcidén y uso de la lengua escrita, percibe la actitud de

ellos hacla la escriturae.

. o~ . Do. - . .
Lz forma en que el nifo del medio rural viva estas experlenclas repercutirs’

r 5
en €l para sus buenos habitos en la escriturae

21 querer el nifio poner su nombre o leer algo dque le interesa recurre al len

guaje escrito.

b)o— LA LENGUA S3CRITA Y EN FARTICULAR NULSTRO 5ISTEMA ALFA3ETICC SE ORGANIZA DE?
UNA MANERA CONVENCIONAL.- Se representa en ciertas formas, se lee y se escribe en
determinadas direcciones, tiene convenciones ortoarificas y seminticas cue en al-

gunos casos pueden ser familizres al lenguaje oral pero en otros noe.

)

(1
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En el grupo de primer grado del medio rural los ninos aprenden a través de '

su experiencia, construyendo su propio aprendizaje, realizando las actividades '

planeadas de acuerdo a los objetivos a lograre.

c)u= LOS ERINCIPIO5 RELACICNALES QUZ 3Z DESARROLLAN A MEDIDA QUE SE RESUELVE ZL '
LUACBLEMA DE COMO EL LENSUAJZ ESCRITO RErRE3SENTA AL LENGUAJE ORAL Y ESTz A 53U voZ!'
£5 LA REPRESENTACION DE La ESCRITURA CCN 53U SIGNIFICADO.- En el primer grado se
parte de un conocimiento deductivo de lo general a lo particular, del enunciado a
sus partes. En este caso se representa una 14mina con el dibujo. Ejemplo: La man-

zana es rojae

Al leer el Profesor dicho enunciado, el alumno relaciona la escritura con el

objeto formulando su concepto.

El desarrollo de estos tres grupos de principios va a marcar los niveles de'

< - 2 s~ - L4 . - ~ . - .
conceptualizacidn en el nifio presilabico, sllécho Y alfabético.

> 4 - . -2
A continuacidn se presentan los niveles de conceptualizacion por los que pa-—

v -~ . . 4 ~ -
sa el nifo en su proceso de adguisicion de la lecto—-escriturae.
En ellos se sefalan los avances significativos en cada nivel.

d)e— ESCRITURA
1).- Nivel presilébico. f£ste nivel se caracteriza porque el nino no hace ninguna’

correspondencia entre la representacién aradfica y los sonidos del habla. En un )

primer momento no diferencia entre imagen y texto, ni entre dibujo y escritura, '
al interpretar un texto dice gue es un dibujo, rayas, letras, nimeros, en sus pro

ducciones dibuja el objeto cuando se le pide que escriba el nombre.

£n un segundo momento el nino poco a poco evoluciona diferenciando el dibujo
de la escritura, imagen y texto, en sus interpretaciones onbserva que los textos, '
ya sean palabras o enunciados, representan los nombres de los objetos (hipbtesis'
de nombre), exige variedad de grafias para gue un texto pueda ser leldo y canti-—-
dad minima para lo contrario (menos de tres grafias no pueden leerse), lee en ca-
da una de las partes de 1la oracidon, la oracidén completa y llega a un nivel de co-~

rrespondencia global sin an&lisis entre el lenguaje y escritura.

. . ’ - ~ . . - . -~ -
2).— Nivel silédbico. 3e caracteriza principalmente porque el nifo descubre la re-
lacidn entre la escritura y los aspectos sonoros del habla y que las palabras tie
nen partes diferenciadss, para resolver sus conflictos, el nifio se plantea la hi-

L4 - . £
pdtesis que se caracteriza por hacer corresponder una grafla a cada silaba, en su

( 13 )



. 4 @~ .

interpretacion se observa que los nifios intentan los textos pero no logran com—-
. - .. .

prendelos en su totalidad, al leer palsbras le sobran letras en el analisis de '
.’ - -

las partes de la oracion logre aislar el sustantive, pero no puede separar el

verbo.

En este nivel el problema se observa, cuando los nifios de primer grado es—
1

tan realizando la actividad de la adouisicidn de las consonantes, cada una de

las cuales aporta un valor sonoro silébico.

-~ e . .7 . . N
Al presentar confusion por la pronunciacion, ejemplo: para leer —p— dice pa
> - - ’ - . -
5 m dice me, por eso al momento de escribir papa, lo realiza pp y de escribir ma
’ -
ma, lo realiza m me

Aclarando que este problems no se presenta en la totalidad del grupo sino '

en algunos cuantos, los cuales el docente les dedica una atencidén especial para'

. - . . 2 £
lograr su comprensidn en la correcta escritura y pronunciacidon de silabas.

- o '3 ’ . ’
Nuestro sistema de escritura es alfabetico, razdn por la cual los modelos '

que el medio vroporciona al nifio no son interpretables con su hipdtesis silébi -
Cae

3).- Transicidn silébico-Alfabéticc. La caracteristica principal, es que el nifio
trabaja simulténeamente con el sistema sildbico y alfabdtico, aplica la hipbte—
sis silébica y comprueba que no es la adecuada ya que le scbran letras, como con
secuencia de esto, el nifio descubre que existe cierta correspondencia entre los'
fonemas y las letras y poco a poco va recabando informacibén acerca del valor so-

noro estable de ellase.

En la lectura de enunciados no ubica el articulo, supone que este no se es-
cribe o mue forma parte del sustantivo.

aqui el nifo trabaja simultinezmente con ambss hipdtesis, sigue manejando '

el valor scnoro que le da a ciertas letras. No escribe correctamente algunas pa-

labras, ejemplo: pala escribe pla.

Cama escribe cm. £l docente proporciona los medios realizando ejercicios de
pronunciacidén correcta de silabas por me?io de tarjetas en la formacidn de pala-
bras o enunciadose.

4)o— Nivel Alfabético.- 3e caracteriza porcue el nifio llega a conocer las bases'

- « . - L :
del sistema alfabético de escritura, cada fonema estd representado por una le —-—

( 14 )



tra, el problema que se plantea el nino es la ortografia, que debe atender al in-

terpretar y producir textos 'y 1a separacién entre palabras que ha comenzado a !
abordar, en sus propias reproducciones, en su interpretacién se aprecia un mayor'
conocimiento de las bases del sistema alfabético en el andlisis de las partes de'
la oracidn escrita logra ubicsar cada una de las palabras, relacionando la palabra
oral con la escrita.

Cuando el nific de primer grado alcanza el nivel alfabético establece una co-—

rrespondencia de la letra con el fonema, llega a comprender las caracteristicas '

a1fabéticas de nuestro sistema de escritura, puede formar palabras o enunciados !

partiendo de su significadoc.
e).— LEZCTURA

. . 7 . . .
nLeer es un acto inteligente de bisqueda de significados en el cue el lec —
L4 - - n ’ - e 4 - - N ]
tor, ademis del conocimiento del cdodigo al€abatico convencional, pone en juego
otros conocimientos que le permiten extraer el sionificado total de lo gue lee™
(8.

Necesita por un lado 1la informacidn visual proporcionada por un texto a tra-

> ’ . -
vés de los siqnos graficos y por otro lado, la no visual gue corresponde a los cQ
1

nocimientos que el lector posee sobre la lengua, el tema que esta levendo, v 1o

gue espera en el texto a través de la identificacidn del portador.

£1 nific del medio rural del vrimer gradc, para llegar @ la lectura parte del
conocimiento obtenido dentro de su lenguaje oral, en el saldn de clases o comenta

una oracidn compuesta por varias palabras, lo que le interesa es el significado '

- ” > . - . ) -
global de lo gue esta transmitiendo, utilizando el lenguaje como un instrumentc !

. - 7 s s . .
de comunicacidén més que, como un objeto de conocimiento, psra aprender a leer v '
escribir, el nifio necesita analizar el lenguaje oral, descubrir que las palabras'

. . rd = ol
estan formadas por secuencias de sllabas o de s0n2doO5.

£n la informacidn no visual tiene un mayor peso en la bisoueda de significa-
do, pues el lector desarrolla una serie de hzbilidades a las dgue se les llama es-
trategias de la lectura: Muestreo, frediccidn, Anticipacibn, Inferencia, Confirma
cidn y Autocorreccidn.

1) o= MUESTREC.— Ls la habilidzd que le permite al lector seleccionar las formas !
gréficas que son los {ndices informativos mis importantes.

. z - 4 R}
Cbtiene mas informacidn de las consonzntes que de las vocales, de las sila~—

( 15 )



pas iniciales que de unz palabra, de 1los verbos y sustantivos que de los articu-
los Yy anexose

tstos criterios le permiten al lector obtener significados sin leer letra !

por letrae.

R .~ N g . 5 B N ’
Aqui el nifio se encuentra en el nivel sildbico don'e &1 ya conoce algunas '

1 - N 3 4
grafiss y silabas, las cuales le sirven para confirmar o rechazar la prediccion’

. « 7 .
gue hace de un texto a partir de una oracidn, una imagen, palabra, etce.

A) presentar el enunciado el alumno de acuerdo a su conocimiento ya sea de’
. - . . - £
la grafia, consonante o silaba, la identifica, ejemplo: si conoce la silaba pa-'

y esta escrito papa, €l dice paps.

2).—- FREDICCION.- Consiste en preveer el final de una historia antes de terminar
de leerla. £l alumno identifica el final de el cuento de acuerdo a lo dramatico,

tragico o alegre.

3) .- INFERENCIAe— Es la habilidad de deducir informacidén no exolicita en el tex-

to.

- - . s - .
Al presentar al alumno un enunciado donde unicamente esta escrito: "La man-—
zana", el mzestro pjde al alumno que haga uso de la inferencia donie mencions

£ - . . . 14 -
las caracteristicas de la misma como: e se come, tiene cascara y semillase.

2) o= ANTICIZACION.,- Le permite al lector adelantarse a las palabras guc va leyen
- 4
do y saber cuales continuane
Acui el alumno de primer grado utiliza la 16gica del conocimiento cotidiano
T

familiar al tratar de leer un enunciado escrito que diga, por ejemplo: El pato

nada en el , Se dejaré que el alumno conteste; aqua.

5) = CONFIRMACICN.— Aqui es cuando la confirmacidn le demuestre al alumno gque al

gunas de sus estrategias no son adecuadas, reqresa al error y se autocorrije.
f)o— NIVELE5 DE LA LLCTURA

1) o= Primer Nivel.- 3e caracteriza porque el nific no encuentra diferencia entre'
la imagen y el texto, considera que se puede leer tanto en uno como en otro, in-
terpreta los textos a partir de la imagen que los acompafia, a los textos sin ima
gen no les encuentra interpretacién, dice que son palitos, bolitas, letras o nt-

meroSe.

( 16 )



2)e— Segundo Nivel.~ Se caracteriza porque en el aparece la hipdtesis del hombre '

siendo el nombre de los objetos representados Unicamente por el cbjeto, el nifo '

considera el texto como etiquetas de la imagen, suprime generalmente el articulo,’
N . B .~ . " LA

en las interpretaciones con imagen, algunos nifios interpretan uUnicamente el nombre

del objeto que acompana al texto, algunos otros esperan encontrar una frase rela——

cionada con el objeto, estos Gltimos consideran la oracidn como un todo, la emiten

sin cortes sonorcse

zste nivel se puede observar en los alumnos de primer grado del maedio rural !
cuando se le presenta al nifo un texto con imagen, en la imacen el nino dice el '
nombre del objeto acompanado por un articulo, ejemplo: El pato, el perrc. En el
texto el nifio repite el nombre del objeto paro suprime el articulo, ejemplo: pe———

rro, patoe.

£s un paso importante para descubrir que la escritura representz 21 lenguaje.

N . ’ . ~ -
Y los textos dicen algo Gnicamente cuando estin acompafiados de una imagens

3)e~ Tercer Nivel.- 3e caracterizes porgue los nifics de esta etapa empiezan a consi
derar las partes del texto. Interpretan palabras con imsgen, textos z partir de la
imagen, pero las caracteristicas de los mismos-continuidad, longitud la palabra '
y/o diferencia entre las letras se utilizan como indices para confirmar o rechazar
una anticipacidn. En la lectura del nifio empieza a considerar las caracteristicas'

. . “ ”
anteriores ignorando & las palabras de mas de tres letrase.

bn este nivel el nino de primer grado del medio rural identifica las partes °
del texto descubriendo que; un enunciado tiene verbo y articulo, utiliza el conoci
miento adquirido del abecedario, el cual por medio de la anticipacidn lee la pala-

bra o el enunciado teniendo continuidad, ejemplo: La flor es amarilla.

4) o= Cuarto Wivel.- Busca una correspondencia, término a término entre fragmentos'
gréficos del texto y fragmentaciones sonoras. tn la lectura de oraciones con ima--
gen, cuando al texto se le atribuye un nombre este se segmenta en silabas para ha-
cerlas corresponder con los segmentos del texto, una oracidn la puede dividir en '

sujeto y predicadc.

En este nivel el nifio de primer grado del medio rural ya desarrclla mis sus '
conocimientos de las bases de la lecto-escritura bisicamente se encuentra en el ni
vel alfabético puede, formular palabrss, oraciones separéndolas en sujeto y predi-
cado, ejemplo: La gallina/come maiz.
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C)e—- CONCLEFTUALIZACIONZS DE LA DEFINICICN DEL PRrROBLIMA

1) = ALUMNOS DE PRIMER GiADC DE rRIMARIA

Es un grupo mixto de nincs y nifias aproximadamente entre seis y siete anos
con caracteristicas muy éiferentes, algunos son muy inguietos, otros pasivos, ya '
obedecen normas en las que pueden participar y entender, amplian su conocimiento,'

construyendo o formulando su propio aprendizaje.

2)¢— BASES DE LA LZCTURA ¥ LA ESCRITURA

Para realizar el proceso de la lecwo-escritura, el alumno del medio rural de-
be realizar ejercicios de maduracidén por medio de los cuales el nific adquiere la '
coordinacidn motora, para no presentar dificultad al realizar los trazos de la es-

criturae.

Organizar y formular actividades de acuerdo a los intereses personales del

grupo, adecuindolas al medio rural en el que se desarrollae.

Tomando encuenta la experiencia del nifio adquirida en su familia y en el me—

dio ambiente en gue se desenvuelve,

Siendo la lecto-escritura un proceso social que siempre tienen lugar en con—
textos sociales y culturalmente organizados con fines sociales tanto como persona-

lese

3)e= PSICOLINGUISTICA Y PSICCGENZTICA PIAGETIANAS

El objetivo es mostrar una nueva forma de considerar el problema de la lecto-
escritura. e comienza mucho antes de lo gue la escuela imagina, cuando el nifio '
ha estado rodeado de escritura toda la vida, puesto que hay escrituras en los car-
teles y propagandas de la calle, en 1la televisién,len los envases de alimento, en'

la ropa, etce.

Siendo el nifio un sujeto cognocente, alguien que trata de comprender el mundo
que lo rodea, que construye teorias explicativas de este mundo. Este sujeto organi

zado no comienza a los sels o siete anos, sino mucho antes.

Zstando el nino en un proceso en el cual el pensamiento y el lenguaje estan

involucrados en continuas transaccionese.
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4) ¢— LA ESCUELA RURAL
Es una Institucidn creada por el gobierno para satisfacer las necesidades de

. .
la poblacidén rural, con respecto a la educacione

. 4 - . .
Con los elementos necesarios para la educacion primaria bésica elemental, co
mo es el saber leer y escribir, que son aspectos importantes en el desarrollo so-

cial y cultural de las personase

5) o= CICLO ESCOLAR 1992-1993
Durante este periodo se pretende lograr una mejor apropiacidn del conocimien
to, de la lecto-escritura, por medioc de actividades apropiadas a las necesidades'

del nino del medio rural.

De acuerdo con los propdsitos de la ¥iodernizacién Educativa, se espera un '

cambio pedagdgico de acuerdo a la nueva estructuracidén de contenidos en base al '
medio social en que se desenvuelve el alumno, se partird desde el nuevo material'

impreso hasta la debida aplicacidn del mismo.

Con capacitacién del docente encuanto a 1la coniprensidn y aplicacidn de obje-

tivos propuestose



D)o— CCNTEXTO DE LA rPROPUESTA PEDAGOGICA

El contexto en el gque se encuentra inmerso, el problema de las bases de la
lecto—escritura del nifio de primer grado del medio rural, retne varios aspectos

— - - ’ . — Y . - .
como son: El social, Economico, Educativo, Politico y el de Tradiciones.

- . . « 7 .
La sociabilizacidn son todos aguellos procesos por los que cualguier persona
desde la infancia hasta la vejez adcuiere, sus habilidades, roles, normas y valo—

res socialese.

La comunicacidn debe darse en la familia por medio de pliticas entre padres'

e hijose.

. 4 RG] -~
Dicho factor no se d& debido a las faenas del campo no se le presta, mucho '
intéres al alumno mavormente donde existen padres analfabetas que aungue quieran'

no puedene.

£n conclusidn el aspecto desarrollado perjudica parcialmepte el desarrollo !
de las bases de la lecto-escritura, al no recibir el alumno una orientacibn por '
parte de sus padres, por falta de tiempo y de escolaridad y por estar dedicados a

las ocupaciones del campOe

tsto repercute en la desercidén de los alumnos en el incumplimiento de las ta
reas, en la inpuntualidad y en el desinteres del alumno en las bases de ls lecto-

escriturae.

lodo esto repercute determinantemente en que el alumno no tenga todo un de—-
senvolvimiento social y cultural, que tenga un desarrollo mis lento, se manifies-—
ta en clases el alumno por tener una conducta mis pasiva, inseguridad en sus res-—

puestas, dudusndo en que si contesta correctamente © noe.

La educacibén aque recibe en la escuela es sistemdtica participando los alum—-—
nos como sujetos activos, auxiliados por el Profesor el cual propicia a partir de
situaciones concretas con el fin de que el alumno construya su propio aprendiza -
jee

Se parte de objetivos estructurados en el programa tendiendo a llegar a un !
determinado fin, que es el conocimiento de la lecto—escritura, siendo el objetivo

. N =
de la escuela, preparar tedricamente al alumno conservando vy elaborando el conocl

. e . s’ N
miento; asi como la transmision de la culturae
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> -~ - 7 3 3 - . - .
El nifio también adquiere conocimientos del medio ambiente gque lo rodea en '
. . A .7 = .
1z calle, en la tienda, con los medios de comunicacion como son: £l radio y la !

televisidn,.

<. . - -7 o~ . . 2 .

£l radio y la television ayudan al nifio en la ampliacion de el lenguaje, al
nifio al visualizar y escuchar sonidos se apropia, de conocimientos los cuales le
sirven cuando ingresa al primer grado sirviéndole como base para asimilacidn de'

nuevos conocimientose.

Aclarando que son los nifios que cuentan con radioc y televisidn, se benefici

- . L4 . 7 ’ . . - - ~
an porque utilizando mas 1a expresion oral, son mis participativos dentro del sa

16n de clases y se les facilita el proceso de la lectura y la escritura.

— L4 . ~ 4 -
El aspecto econdmico es uno de los que repercuten en la educacion. A conti-
4 . . < 7 ~ .
nuacidn se realiza una breve descripcion de este aspecto; no se cuenta con fuen-=
)

tes de trabajo, el padre de familia se dedica a la agricultura de temporal, si

. . L4
acaso el que tiene algunos animales, a la ganaderila.

El nifio se ausenta de clases para auxiliar al papd ocasionando el ausentis-
mo parcial o total de los alumnos, se observa tambien en la falta de recursos di
décticos de los alumnose. La familia que cuenta con lo indispensable es porque el
padre emigro a los bstados Unidos. Los cuales tienen mis amplias oportunidades '

de vida y de educacidn.

For lo general el nifio gue proviene de estas familias es mis desenvuelto, '

participativo, aplicando los conocimientos asimilados en el radio, en la televi-

.’
S10Ne

£n cuanto a las tradiciones se acostumbra festejar el aniversario de la co-
munidad, el 10 de mayo, el cdla del nifo, los festivales de fin de cursos, apoyan
do las actividades los padres de familia organizindose la escuela y la comunidad

. -’
para su realizacione

La organizacidén politica depende del municipio de Dr. Arrollo, N.L., en el’
cual se le pide la organizacidn de ellcs para nombrar un Comisariado Ejidal y un
Juez Auxiliar, para cuidar el orden de la comunidad y realizar peticiones en me-

joras de la misma.

. 7 - L) A . .
Lz relacidén de estas autoridades con la escuela se di administrativamente y

activamefhte si forman parte de la sociedad de padres de familia.
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CAPITULC II
MEICDO DE TRABAJO DE LA

PROFULSTA



A)e— ACTIVIDADES

. > . 4 - - [ .
El criterio seguido paras la elaboracion de la estrategia didactica, es tomar
al nifio como un sujeto activo el cual puede formular, construir y apropiarse del'’

conocimiento.

Las actividades estan planteadas, cuidando gue no se le proporcione el cono-
. 3 ] 4 . - - .
cimiento al alumno nada mas para que lo repita, sino al contrario, se le prcpor--—
. b o I . . .« ’
cionan los medios para gque el intervenga en su formulacione
Parten de un objetivo que es proporcionar las bases de la lecto-escritura pa
\

- - L ’ L)
ra el alumno cel primer arado del medic rural, las cuales estan adecuadas a ese

medioce.

Parten de lo particular a lo general, las actividades se presentan separa—--—-—
das; pero tienen una continuidad, secuencias y todas giran hacia un mismo objeti-
VOe

Estan establecidas en un mismo blogue, con un mismo fin. Estzn programadas !

para que los nifios escriban lo cue ellos desean transmitir, independientemente de

cuales sean las letras que constituyen esas palabrase.

Las actividades propuestas estan sujetas a experimentacidn. Serd la practica
la que podré indicarnos en que medida ellas se ajustan a las posibilidades y 1limi
taciones de los nifios en cada etapa, la que nos permitird también introducir las’
modificaciones necesarias e inventar nuevas y mejores actividades,

1) o= TOMAR CONTACTGC CON fODO TIFO DE MATZxIAL ESCXITO

£l alumno realizard un paseo por la comunidad observando todo tipo de mate—-
rial escrito, que aparezca en carteles y anuncios, supondri el significado de lo'
ahl escrito.

£l maestro realizari las siguientes interrogantes, {Qué dira en ese cartel?'
iDe qué producto serd esta propaganda? preguntando a la ves la utilidad de los '

- ’ - o 7 . .
prodectos. <{Para que sirven?, <30n indispensables?.

Con la finalidad: de que el nifio tenga contacto con todo tipo de material es

crito permitiendo el desarrollo individaal del nino.

: .. . ’ . .
Dicha sctividad se realizarf durante un periodo de 45 ninutos los dias lunes

y jueves durante un mes.



Utilizard los recursos didicticos como son: tiendas, cooperativas, carteles

Yy anuncios.
- - 7 - ’ . - . ¥’
La evaluacidn se realizaré permanentemente por medio de la observacione

2) o= CLASIFPICACICN DE M~IzRIAL L3CRITO

= . . . z . . . -
£] alumno identificard diferentes tipos de materiales escritos, los cuales'
le serin proporcionados por la maestra como: revistas, peribdicos, historietas,’

etiquetas de envases, folletos y cartas.

Fara lograr que los nifios encuentren los diversos criterics de clasifica---

cibn, posible sobre todo los relacionados con el material escrito.

= . . ’ . N N = Ve

£1 maestro realizari las siguientes interrogantes: lDe que se tratari esta'
N -~ ’ - . 5 S .’ ’ 0 o - .

revista?, {3era divertida?,<rara quien sera?, iPara grandes o para chicos,

tQué podemos encontrar en el periddico?, iQué tipo de noticias?.

Con la finalidad de clasificar los materiales encuantc a su contenido y el’

tipo de letra para el desarrollo cognitivo del nifo.

— N . - ) ) » ’ L4 B .
Dicha actividad se realizard durante un periodo de 45 a 60 minutos los dias

miércoles y viernes durante dos meses.

I 04 ’ ve 37 . . 2 . —— - N
Utilizard los recursos didacticos como son: revistas, periodicos, historie-
tas, etiquetas de envases, folletos y cartase

La evaluacidn se realizari permanente por medio de la observacidn.
3) o= DIVER503 E3TILOS DZ L3CRITURA

N . . ’ - . . .

=1 alumno verificara la utilidad de la lengue escrita aprenderé a diferen -
ciar los diversos estilos en que se puede escribir.

s o . . . - 0

£]1 maestro dara lectura a las noticias del periddico asi como leerles 1i —-
bros de lectura de primer gradoc, cartas, recados. Buscar en el diccionario y !

leerles la definicidén de una palabra cuyo significado ellos preguntarcne

Con la finalidad de que el alumno se ensefie a diferenciar los diferentes es

tilos en que puede escribi

&l

- - . . ’ .
Dicha actividad se realizsra durante un pveriodo de 45 minutos los dias mar-

tes y jueves durante un mes.

P . . 4 . ’ - 4 . . . -
Utilizari los recursos didicticos como son: periodicos, libros, dicciong——-—
rio, cartas y recados.

.
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La evaluacibn se realizard por medio de la observacidn permanente.
4) .— RECONOCIMIENTC De LGS DIFESRENTIES E3TILOS DE LECTURA

£]1 alumno identificard en cada caso la lectura realizada por el maestro.

E]l maestro se colocaré de tal manera gue los nifios no lo vean detras de una'

puerta vy dard lectura a diferentes textos.

"Ayer por la mafiana se produjo un asalto a 1as 10:00 a.m. en 3anamex'; "Aa—-—
. . . ’ . . - .
biz unz ves una princesitz"; "wuerida mamz te escribo para decirte que Juanito";'

mesa: mueble de cuatro patase

— - - . 14 B
Los nifios identificardn en cada caso que esta leyendo el maestro.

— e 7 o o~ . 3
Esté preguntara a los ninos como se dieron cuenta de que se trataba de un pe

ridbdico o de una carta.

Los ninos podrén luego ocupar el lugar de la maestra y harén como si leyeran
un cuento, un folleto etc., tratando de imitar en cada caso el tipo de lenguaje,’

gue se puede encontrar en cada materiale.

Con la finalidad de la identificacidn de los diferentes portadores de texto'

para el desarrollo cognocitive del nino.

. . - . . 7 .
tilizard los recursos didicticos como son: periodicos, cuentos, cartas y '

diccionarioce

Dicha actividad se realizard durante un periodo de 60 minutos los lunes y !

miércoles durante un mes.

.’ 5 ’ o . ”
La evaluacidn se realizard por medio de la observacion permanente.

5) o= CUENIOC

- ’
El alumno formulara un cuento.

£l maestro anotara el cuento en el pizarrén, para posteriormente darle lectu
ra; realizando las siguientes interrogantes al iniciar la lectura, (Por donde se'
jinicia a leer el cuento?, dando lectura donde los alumnos indiquen, observando '
~ . - - . N IR 4 s s 2 '
por ellos mismos si la lectura es congruente, si dicen que por ahl no se 1nicile,
- - L4 - - c s .
{Entonces por donde comienzo?, cobservando ellos y tomando conciencia por donde se

inicia a leer el cuento.

Con la finalidad de que el alumno comprenda la direccionalidad de la lectura

para el desarrollo cognitivo del nino.
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Dicha actividad se realizarb durante un periodo de 45 minutos los dias lunes'

y viernes durante dos meses.
P < 37 - .
Utilizari los recursos didacticos como son: el cuento.
- . 4 N =P .’
La evaluacidn se realizara nermanente por medio de la observacione.

6) o= FARA QUE SIRVE SABER LEZR Y ESCRIBIR
La maestra necesita comunicarse urgentemente con otra persona de la escuela, '

pero no puede abandonar el aula, se hard necesario que envie un mensaje escrito.

Para formar o propiciar un conflicto cognitivo plantearid el problema al gru—
po: HNecesito comunicarle algo a la directora, pero tengo que quedarme aqul para
trabajar con ustedes. LCobmo vodria hacer para que la directora se entere de lo gue
quiéro decirle?, iCudndo sus padres quieren mandarme decir algo y no pueden venir;

o L . = q T oo /-~
por medio de que lo hacen?, ¢&s importante saber leer y escripiré, <ror queds.

Con la finalidad de saber para que sirve saber leer y escribir para el desa——

rrellio individual del alumnoe

. k3 - a e ’, . -
Dicha actividad se realizara durante un periodo de 45 minutos los dias vier--

nes durante un mese.
el e . ’ . ’ .
Utilizar& los recursos didécticos como son: los alumncs y el recadoe.
4 N ’ . .
Lz evaluacidn se realizara permenentemente por medio de la observacidn.

7) «— CLASIFICACION DE PALABRAS
El maestro propondrd el juego del avidn por ejemplo: viene un avidn cargado y
pide a los alumnos imaginen de que puede estar cargado el avidén; teniendo encuenta

gue se trata de objetos gue empiecen con "X'.

Después solicitarid a los nifios gque propongan otras cosas que pueda llevar el

- 5 . ¢ 3 . .
avidn dandoles libertad para escoger la silaba inicial.

3i un nino dijera 'Viene un avidn cargado de 'cacahuates', la maestra prejun-
tard", iComo empiezs cacahuates?, de que otra cosa que empiece con "Ca'" puede es—-—
tar cargado el avibn, la maestra resistrard en el pizarrdn las palabras producidas

por los ninocs pidiéndoles a la ves la registren ellos en su cuadernoe.

Con la finalidad que el alumno clasifique las palabras de acuerdo a su silaba

inicial para propiciar el desarrollo cognocitivoe
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Dicha actividad se realizarZ durante un perindo de 60 minutos los dies mar -

tes y jueves durante tres meses.
. e =7 > - . ~ :I
Utilizard el recurso didactico como es: el juego del avione
s - = ) = 7
La evaluacidn se realizaré por medio de la observacion permanente.

8) .- SEPARACION ESPONTANEZ DE Li3 FALADBRAS
- s - . . . e o
£]1 alumno silabesz esponténeamente, cuando gquiere enfatizar lo que esta C1Cl-

endo por ejemplo: un nifio que ha pedido varias veces a su mam& una mar.zana, sin

&xito; levanta la voz y dice "da-me-u-na- man-za-na'.

—_ £ . . -
Este silabeo es un recurso para lograr la comunicacidn; pero justamente por'

ser espontaneo constituye un buen punto de partida para el andlisis del lenguaje’

oral.

5e propone a los ninosj; por ejemplo que llamen & un companero con diferentes
+ 5 . I 1 et 1o 11a 1: i +ubi s 1ado?, <Y si .
entonaciones; llama a lsmael <lomo 10O amarias si estubieras encjadc?, <Y sl €S

tubieras cansado?, llamalo sin que nadie se entere.
. - s . - ’ ~
£l ejercicio se realizare con los nombres de sus comuaferos de grupoO.

- . ~ L 4 — .
Con la finalidad de separar las palabras en silabas para favorecer la inter-

. z . . . . .
vencidn pedagdgica del docente en el conocimiento cognocitivo.

Dicha actividad se realizard durante un periodo de 60 minutos los dias 1lunes

y jueves durante tres meses.

- . ’ s . . a
Utilizard los recursos didécticos como son: Los nombres propiocs de sus compa

heros del grupoe.

4 - ’ v - .
La evaluacidn se realizara por medio de la observacidn permanente al momento

" 5 <’ N rs
de la pronunciacion de los nombres en sllabass

9).— CONSTRUIR UNA FALABRA A :.RTIR Db La3 SILABAS JUZ LA COMPONEN

£l alumno se pondré de acuerdo con el maestro; de la clase de objetos a que’
se refiere la palabra que se va a adivinar: sobre animales, juguetes, ropa, dul—-
ces, etce.

E1 maestro conducird la actividad de tal modo que el nifio se dé cuenta, de '

que no se trata de una adivinanza, sino que &l puede utilizar las silabas gue el'
maestro le indica para descubrir cual es la palabra ejemplo: Empieza con va- ter-
3 )

mina con 'ca", empleza con co- termina con "jo'".
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Primero va después ca va - = ca vaca rimero "co" después 'ne" ter-
Y p ’ Y

mina con "jo" co - - ne - = jo co-ne-jo.

Al principio se realizard esta actividad con palabras bisilabas y se introdu

. ’ . - ’ £
ciradn progresivamente palabras de tres o mas silabase.

Con la finalidad de construir palabras a partir de las silabas que la compo-—
nen, favoreciendo 1la intervencidn pedagdgica del docente en el conocimiento cogni

tivoe.

Dicha actividad se realizard durante un periodo de 45 a 60 minutos los diss'

. 7 .
lunes, miércoles y viernes durante tres mesese.

Utilizard los recursos didicticos como son palabras de uso cotidiano que ma-

nejen los nifios.
La evaluacidn se realizard por medio de la observacidn permanente.

10) o=ANTICISACION A PARTIR DE LA IMAGEN

£1 alumno anticipard el significado del texto a partir de la imagene.

El maestro utilizard tarjetas o laminas de cuentos gue tengan imagen y texto
de tal manera que los nifios puedan anticipar el significado del texto a partir de
la imagene

E]1 texto estard formado en alqunos casos, por una sola palabra, y en otros '

. &
.C3850S, pOor una oracilone

S5e le pediré a los alumnos gue describan lo que ven en la tarjeta o la 1émi-
M [4 . s ’ . .

na: Cuéntame lo que ves en ésta tarjeta; se le pedira que imaginen lo que ésta es
crito: iday algo para leer?, ¢uué dird ahi?, si los nifios afirmanque dice” sblo!
~ 4 . # - - - - o~ - N [}

una palabra, se les popondra una oraclonj por ejemplo: si el nifo dice mesa, uno

N - .. 2 - - . : . o~ . .
puede sugerirle, <Y no dira la mesa es grande?, inversamente si los ninos anticil-
pan una oracidn, se les sugerira la posibilidad de que esté escrita sdlo una pala

brae

En todos los casos se le pediré al nifio que justifigue sus afirmaciones,{For

qué te parece que no puede decir "nesa''?.

Luego se pedird a los nifios que muestren en el texto donde ''dice™" lo que

.
ellos han anticipado, hablando y sefialando lentamente, se reflexionarad sobre lo '

que ocurre cada ves que al nino le falta o le sobra una parte del texto, se fomen
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. 4 .~
tara permanentemente la discucion entre los nlnose

Con la finalidad de anticipar el contenido de un texto a partir de una ima -
gen, "favoreciendo el desarrollo individual del alumno.

Dicha actividad se realizari durante un periocdo de 45 a 60 minutos los dias’

martes y viernes durante tres meses. '

Jtilizard los recursos didacticos como son: 14minas con dibujos y enuncia ——

dose
. - L4 . .

La evaluacidn se realizaré permanente por medio de l1a observacidn.

11) o=LoCTURA SIN IMAGEN :
’ ) . = - -

El maestro presentard a los alumnos tres enunciados de longitudes diferentes
por ejemplo:
- - ?
Hector corrio.
Mam& mira la televisidn.

Martha barre y Nancy le ayudae.
Utilizando los recursos como son: tarjetas con letras moviblese.

. . ’ -
La evaluacidn ‘se realizara al reglitrar el alumno su nombre en el cuadernoe.
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B)e- VIABILIDAD Y ALCANCE

Las actividades sugeridas deben tener las caracteristicas de responder al '
problema planteado; es decir, que a través de su aplicacidn le permita al alumno'
del medio rural del primer grado, las bases de la lecto-escritura, por medio de !
el énfasis que el docente haga en funcidén de promover o puntualizar algin aspecto

del desarrollo del grupo en general o de algln nifo en especial.

Zsto permitird establecer relacioness deseadas, plantear problemas o presen—

tar nuevas posibilidades para actuar con los materiales, situaciones o activida—
- Py - * N - . ~ -7 - -

des, ya que las posibilidades educativas se dan en funcibén de la acciodon del nifio'

sobre diversos objetos de conocimientoe.

- . . . .~ L4
Representan los descubrimientos que pueden surgir en el nifio a traves de las
g ) N P . 2 . .

relaciones que establece cuando realiza las actividades que mientras mas dinami--

cas, constructivas y significativas sean, proporcionan una multitud de relaciones

y por lo tanto de descubrimiento.

Se espera que estas estrategias planteadas puedan servir de algo al docente’
en su préctic§ educativa siempre y cuando tome encuenta los intereses personales'
de sus alumnos, asi como el desarrollo integral y social del que forma parte de i
sus alumnos, asi como el desarrollo integral y social del que forma parte de una’'

comunidad rurale.
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C) e= RECOMENDACIONES

Para lograr el objetivo planeado; que el alumno de primer grado del medio ru
ral adquiera las bases para la lecto-escritura se sugieren las siguientes recomen

daciones:

Que al realizar las actividades planeadas, el docente siga una secuencia 16—
gica, en la cual se parta de la experiencia del nific para que €l mismo formule pa
labras, oraciones, identificando en ellsas silabas o letras de su conocimiento.

Que el profesor tome encuenta gue el conocimiento es espontaneo, que puede '

surgir en cualquier parte del .medio ambiente que rodea al nifo.

Que tome encuenta que todos los nifios inician su aprendizaje de la lengua es

crita mucho antes de ingresar a primer gradoe.

.~ s . -
Que el nifio acta frente a la lenqua escrita en forma activa y no con una !

mente en blanco que recibe pasivamente conocimientos ya elaborados.

Reconocer gue los nifios de primer grado saben ya algo o mucho sobre la len--
gua escrita y que es fundamental, partir de lo que ya saben.

Respetar al nific como un ser pensante, gue no se limita a recibir y reprodu-
)

cir los modelos que llegan desde afuera, sino que actla intelingentemente sobre

2l10se.

Que el docente deje de considerar al nifo como un ser pasivo que se limita a
. » L4
reproducir mecanicamente los modelos que se le proponen, ya sea a traves de la me

morizacidn de las fraces gue aparentemente esta aprendiendo & leer.

Que de acuerdo a los problemas presentados dentro del saldn de clases el do-
cente como orientador y guia de sus alumnos debe tratar de realizar pléticas con'
los padres de familia, para concientizarlos, sobre la gran importancia cque tiene'
la educacidn para sus hijos. Con los que debe platicar, revisarles la tarea o mo-

tivarlos y mandarlos diariamente a la escuela.

Dedicarle tiempo extra a los alumnos que presenten dificultad para adquirir’

.

su aprendizaje como apoyo a la continuidad del mismoe
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