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INTRODUCCION

Las matemdticas cbnstituyen un campo para ejercitar el -
razonaniento, ya que el pensamiento matemdtico se va desarro--
llando en el nifio paso a paso, pues lo utiliza en la wvida coti
diana, siendo un instrumento que le permitird conocer, inter--
pretar y transformar el mundo, 0 sea, proporciona un lenguaje-
que nos eyuda a organizar las ideas e informarnos sobre el am-
biente y a plantear y resolver gran diversidad de problemas --
que surgen de dicho ambiente.

‘'El docente debe inducir al educando al entendimiento ra-
zonado y reflexivo, para que de esta manera ellos puedan cons-
truir sus propios conceptos matemdticos.

Concibiendo las matemdticas como un objeto de conocimien
to construido por el hombre en su esfuerzo por explicar la rea
lidad y para satisfacer sus necesidades se pretende con este -
trabajo aportar una alternativa que pueda ayudar a satisfacer-
las necesidades de aprendizaje de los educandos.

Como maestra de educacién primaria me enfrento cotidiana
mente a diferentes situaciones de ensefianza - aprendizaje en -
las cuales es importante tomar en cuenta los conceptos matemd-
ticos dada su relacién con la realidad de los educandos. Selec
cioné como situacién problemdtica; como lograr que los alumnos
del tercer grado comprendan los problemas relacionados con las
operaciones matemdticas fundamentales. Especificamente propon-
go este tema por ser relevante en la vida cotidiana de los edu
candos. Curricularmente se ubica en la primera y sexta unidad-
del drea de katemdticas.

Después de analizar, de comparar la teoria con mi précti

ca y de documentarme con el reglamento de la Universidad Peda-



-gbgica Nacional, decidi organizar este documento como se gre-
senta em el indice.

En el canitulo 1 se define el objeto de estudio con la -
exnlicacién de la situacién problemftica en el contexto, la de
limitacidén y la formulacién. También se encuentran la justifi-
cacién y los objetivos.

En el segundo capitulo contiene algunas consideraciones-
tedricas y contextuales. Aqui conceptualizo y sustento mis de-
cisiones generales sobre la matemftica, en especial sobre los-
algoritmos, con base en los tres cursos de la opcién la * Mate
mética en la Escuela " del drea de estudio terminal. También -
estdn integrados elementos del drea bdsica y de mi prdctica do
cente.

He organizado en ocho subcapitulos las conceptualizacio-~
nes sobre los elementos que intervienen en el problema que es-
objeto de estudio de esta proruesta pedagégica. Bn el primero-
hago referencia a las condiciones del contexto social e insti-
tucional, en los tres siguientes analizo elementos del conteni
do, como son: las referencias matemdticas, el contenido curri-
cular y la prdctica cotidiaha y los sujetos del nroceso ense--
nanza-arrendizaje. Los otros tres tratan de la prédctica docen-
te, la ensgerianza y el aprendizaje y el maestro y el alumno en-
el proceso ensefianza-avrendigaje, para terminar este capitulo-
con unas consideraciones acerca de la planificacién y de la --
evaluacidn.

El capitulo 3 contiene la estrategia metodologica diddc-
tica que integra actividades, recursos, fundamentacién y eva——
luacién., Para su avlicacién en las cinco sesiones se requiere-
una duracién de dos semanas.

El canitulo 4 contiene las posibilidades de avlicacién -



de la proruesta asi como la metodologfa usada para su elabora
cidén.

Aparte se encuentran las conclusiones, el g€losario, la-
bibliografia y los anexos.

Estoy consciente de que mis limitaciones personales, --
las condiciones laborales de la institucidn ¥y el nivel de de-
sarrollo de mis alumnos en el contexto socio-econdmico, dan -
marco &8 este trabajo que ha hecho un intento por analizar el-
problema matemdtico de la falta de comprensién de los proble-
mas relacionados con las operaciones fundamentales y contri--

buir a mejorar la arroriacién de los contenidos matemdticos.



CAFITULO 1

LA COMPRENSION DE LOS FROBLEMAS MATEMATICOS



SITUACION CONFLICTIVA

La matemdtica constituye un producto del conocimiento hu
mano y un vaelioso instrumento que ha permitido al hombre conce
bir y explicar la realidad, y comunicarla, es también producto
del conocimiento humano, histérico y cultural acerca de la ree
lidad, conocimiento que se ha evolucionado y se ha desarrolla-
do en el tiempo manteniendo como caracteri{sticas la creativi--
dad y el cambio.

Es un instrumento que permite conocer, interpretar y - -
transformar el mundo, dicho de otra manera, nos proporciona un
lenguaje que nos ayuda & orgenigar las ideas e informarnos so-
bre el ambiente y a plantear y resolver gran diversidad de pro
blemas que surgen de dicho ambiente.

Como hemos mencionado anteriormente, la matemdtica es —-
producto de la realidad, por lo tanto, es tarea del docente in
ducir al educando al entendimiento razonado y reflexivo, ya qu
de esta manera ellos podrdn construir sus vropios conceptos ma
temdticos.

Cémo lograr que los alumnos del tercer grado comprendan-
los problemas relacionados con las operaciones matemdticas fun
damentales ( suma, resta, multiplicacién y divisién ) es uno -
de los problemas que implica la engeflanza de esta disciplina;-
siendo esto notorio en los alumnos del tercer grado grupo "™ A"
de la escuela " Avelina Cdrdenas Rején " de la localidad de Te
max, Esto puede observarse cuando al plantearles un problera, -
cuzlesquiera que sea y conterga alguna de las operaciones fun-
damentales, éstos no pueden resolverlo ya que no logran dife-—-
renciar cudl de los algoritmos es el adecuado para realigar sa

tisfactoriamente dicha situacién. Pratando de hacer mds objeti



-va esta situacidén se presenta un ejemplo que pone de manifiesg

to este conflicto en el salén de clases,

Maestra: Escribe en el pizarrén. Pelipe comtré 6 cajas de cla-
vos, si cada caja tiene 236 clavos ; Cuédntos clavos -
en total compré Felipe ?.

Nifios realicen en sus cuadernos el ejercicio que esta
en el pizarrén. ( supuestamente los nifios ya han vis-
to y realizado problemas anteriormente ).

Alumnos: Leen y leen en varias ocasiones en forma oral el pro-
blema planteado.

Antonio: Maestra, ; qué vamos a hacer ?

Valentin: ; Lo vamos a sumar maestra ?

Cintia: ; Vamos a hacer la cuenta ?

Alondra: Si, la cuenta ;verdad maestra ?

Maestra: Piensen ustedes muy bien, leanlo

Hilda: ;, Esta bien asi ?

6

236
242

Alejandro: De sumar ; no estd bien ? =i Hilda aef lo hizo.
Patricio: Maestra, Pelipe la estd haciendo de dividir

Pelipe: Maestra ; la puedo hacer asi ?

6 236

Maestra: Vuelve a leer el problema y piensa un poco sobre cudl
operacifn es la necesaria.
Hilda: Maestra, ya terminé ; estd bien ?
236

X 6
1416




Juan: ; Cudnto te dié Hilda ?
Hilda: 1416
Juan: Cémo lo hiciste, muéstrame...

A todo esto me pregunto ; porqué la mayoria de los edu—
candos no puedien interpretar y comprender los problemes rela--
cionados con los algoritmos fundamertales:? ya que esta es una
situacién que afecta directamente mi labor docente constituyen
do un obstdculo para el logro de los objetivos del proceso en-
sefianza-aprendizaje, me atrevo a suponer que podria ser, que -
la falta de entendimiento del problema derive desde su lectura
que el educando desde el planteamiento del mismo no comprenda-
de que se trata.

También es parte importante de esto la forma en que se -
le presentan al nifio las situaciones, ya sea de las operacio--
nes a los problemas o viceversa, aunado esto a la aplicacién -
de métodos inadecuados o de procedimientos convencionales que-
no corresponden & los niveles de nociones bédsicas que los alum
nos han adquirido en su experiencia cotidiana,

| A todo lo mencionado anteriormente cabe recalcar, que si
el educando no comprende diffcilmente podrd salir avante y se-
logrardn los objetivos propuestos, ya que s6lo se limitard a -
realizarlos mecdnicamente. En esta propuesta pedagdgica se - -
plantea una estrategia diddctica dirigida a una posible solu—
cién a dicha problemdtica, siendo una alternativa para el mejo

ramiento de la labor educativa en general.

UBICACION CURRICULAR

Curricularmente el objeto de estudio se ubica en la pri-

mera y sexta unidad del tercer grado de educacién primaria -



del drea de matemdticas, cuyos objetivos particulares son los-
siguientes: En la primera " Resolver problemas que impliquen -
adicién " sin llevar " y sustraccién " sin prestar " con nime-
ros hasta de tres cifras " (1) en la sexta " Resolver proble--
mas que impliquen divisidén exacta de nimeros hasta de dos ci--
fras entre un digito." (2)

El objetivo especifico correspondiente a la primera es -
el 10 " Resuelva problemas que impliquen adicién " sin llevar"
con nimeros hasta de tres cifras " (3) y a la sexta " Resuelva
problemas que impliquen divisién exacta de nimeros hasta de --
dos cifras entre un d{gito, con cociente de una cifra." (4)

En las actividades de estos se propone que los alumnos -
realicen unas operacionesg en base a situaciones problemdticas-
planteadas con anterioridad. En esta Fropuesta Pedagdégica me -
atrevo a proponer una alternativa a estas actividades que su--
gleren los objetivos tratando de que el educando se interese -
mds por la forma en que se realizan los problemas, su interpre
tacidén y conmprensién, que son elementos bdsicos para una acer-
tada realizacién de cualquiera de las operaciones fundamenta--
les gque implican dichas situaciones problemdticas.

Después de todo lo mencionado anteriormente podria enun-
ciar dicho problema de las siguientes maneras:

;, Por qué la mayoria de los educandos no pueden comprender --
situaciones problemdticas 2
¢, Cbémo lograr que los alumnos del tercer grado comprendan los

problemas relacicnados con las operaciones matemdticas fun-

(1) Prancisco Javier,Castillo., " Libro para el maestro ", Ter-
cer grado, 1982 p. 65

(2) Prancisco Javier,Castillo., ™ Libro para el maestro ", Ter-
cer grado, 1982 p. 89

(3) Ibidem. p. 67

(4) Ividem. p. 90



-damentales ?

¢, ©Cb6mo podria el educando realizar las operaciones que impli-
quen los problemas en base a su interpretacién y compren- -
gién ?

Como docente ; Qué estrategias diddcticas puedo utilizar para-

propiciar la comprensgién del objeto de estudio ?
INTERES POR ESTUDIAR EL FROBLEMA

Las matemdticas, entre sus numerosas caracteristices nos
sirven para explicar la realidad tanto natural como social por
1o que es importante que se comprenda y deje de mecanizarse, =
ya que es un producto del conocimiento humano y un valioso insg
trumento que ademds de explicar la realidad, nos permite comu-
nicarla.

" Los rasgos caracteristicos de las matemdticas son: su-
abstraccién, su precisidén, su rigor ldégico, el irrefutable ca-
rdcter de sus conclusiones y, finalmente, el campo excepcional
mente amplio de sus aplicaciones.” (5)

Es importante que el educando comprenda e interprete los
contenidos matemdticos que se pretende que adquiera, pués si -
esto no sucede, diffcilmente podréd realizarlos adecuadamente.-
La falta de comprensién de los problemas matemdticos relaciona
dos con alguna de las operaciones fundamentales ( suma, resta,
multiplicacién y divisién ) es palpable en el grupo de tercer-
grado que tengo a mi cargo en la escuela " Avelina Cdrdenas Re

jén " de la localidad de Temax, Yucatdn. Es diffcil que un ni-

(5) Aleksandrov,Polmogorov, Antologia " La Matemdtica en la eg
cuela 1 ". UFN, 1990 p. 135
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-fio logre un aprendizaje si no tiene la cepacidad para com- -
prender y por consiguiente interpretar el objeto de estudio -
que se pretende que adquiera, afectando desfavorablemente el-
proceso ensefianza-aprendizaje, ya que los educandos realizan-
estas actividades sdlo bajo la direccidén del docente y en for
ma mecdnica, situacién que no loas ayuda en nada en su forma--
cidén y aprovechamiento de los contenidos matemdticos, Si se -
pretende formar individuos capaces de comprender, analizar, -
interpretar, criticar y reflexionar, es importante que el do-
cente actie con bases psicolingllisticas que le faciliten al -
educando la comnstruccidén de los conocimientos.

For todo lo mencionado anteriormente considero importan
te mi intervencién en la bisqueda de una posible solucién a ~-
este problema, ya que la interpretacién de los problemas mate
mdticos podria sentar bases para lograr la comprensién de o--
tras situaciones educativas que implican cualquiera de las o-
peraciones fundamentales y aumentar la capacidad 1l6gico-mate-
mdtica del nifio. Después de realizar las actividades diddcti-
cas que se sugieren en la estrategia de esta propuesta pedagg
gica el educando debiera comprender los problemas matemdticos
relacionados con las operaciones fundamentales.

El propésito de este trabajo es crear una alternativa a
la labor docente fundamentada en un marco tedrico metodolégie
co0 para los objetivos particulares curriculares ubicados en -
la primera y sexta unidad del drea de Matemdticas del tercer-
grado de educacién primaria, asi como profundizar sobre los -
problemas y las operaciones fundamentales ( suma, resta, mul-
tiplicacién y divisién ) que impliocan, promoviendo a la vez -
el interés por las matemdticas. Por medio de esta propuesta -

redagbgica se pretenden también proponer situaciones de inte-
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-raccién grupal que permitan ampliar y desarroller las estruc-
turas mentales y la légica matemdtica de los educandos, propo-
niendo una estrategia tedrico-metodolégica adecuada al estudio
de los problemas y los algoritmos que puedan contener.

Otro de los intereses de este trabajo es mejorar mi prie
tica docente deseando compartir y socializar esta experiencia-
con los compafieros, esperando despertar el interés de los mis-
mos sobre los cambios y mejoras que se pueden realizar en pro-
de elvar la calidad de la educacidén para lograr mayor efectivi
dad de la misma en los diferentes medios y con las diferenﬁes-

caracteristicas de los educandos.



CAPITULO II

LOS PROBLEMAS MATEMATICOS Y LOS ALGORITMOS QUE INFLICAN.



CONDICIONES DEL CONTEXTO SOCIAL E INSTITUCIONAL

La comunidad de Temax es el municipio nimero 34 del esta
do de Yucatdn, en los Estados Unidos Mexicanos. Su poblacién -
aproximada, segin el censo realizado en el afio de 1990, es de-
11,000 habitantes. Se encuentra a 84 kilémetros de la ciudad -
de Mérida y pertenece a la regién Noreste del Estado colindan-
do al Norte con Dzildm Gonzdlez, al Sur con Tekal de Venegas,-
al Este con San Antonio Cdmara y al Oeste con Cansahcab.

Ia mayor parte de la gente se dedica & la agricultura, -
se produce: calabaza, sandfa, tomate, cebolla, frijol blanco,-
maiz, frijol negro, etec. varias mujeres em los ratos libres —-
del trabajo hogareilo se dedican a la costura y al bordado de -
hipiles y ternos caracteristicos de nuestro Estado como traje-
tipico, realizando trabajos personales y también en escala a -
personas que les proporcionan todo el material necesario y les
pagan por el servicio vendiendo las prendas en otros lugares.

Otras se dedican al urdido de hamacas trabajando de la -
misma manera que las costureras, cabe mencionar que numerosas-
ninas que asisten a la escuela saben hacer este trabajo y lo -
realizan en ayuda de la economia familiar. También hay ganade-
ros, albariiles, profesores, ingenieros, odontdlogos, carpinte-
ros, herreros, mecdnicos, técnicos, secretarias, etc. contando
también con una pequeria industria de calzado, aunque con fre--
cuencia los que logran una profesién emigran a otros lugares y
a veces sin lograrlo lo hacen; es notoria la emigracién a la -
ciudad y puerto de Cancin Q.Roo quienes van en busca de traba-
jos mds remunerativos.

El municipio de Temax cuenta con energf{a eléctrica, agua

potable en la meyor parte de la poblacién, correo, servicio de
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telefonos, mercado, una clinica del IMSS, doce tiendas de aba-
rrotes, cinco panaderias, una biblioteca, cinco tiendas CONASU
PO, lecheria Liconsa, antenas parabdlicas que permiten el sis-
tema de cablevisién, tres bares, dos cantinas, siete molinos -
de granos con sus respectivas tortillerias y un salén de cine.

La religidn predominante es la catélica, que es con la -
que se relacionan las fiestas tradicionales, aunque esto no --
quiere decir que no existan diferentes templos evangelistas y-
otros, existiendo de esta manera variedad de ideologias.

En la actualidad laboran dos jardines de nifios, tres pri
marias federales y una estatal, un médulo del Colegio de Bachi
lleres de Dzidzantdn, dos Centros de Educacién Bdsica para A--
dultos ( CEBA ) y una academia de Ballet particular. Algunos -
que tienen un medio econémico mds estable salen de la comuni--
dad en busca de horizontes educativos mds amplios.

Ahora existe un gran avance de medios de transporte y de
comunicacién masiva, como som camiones, taxis, vehiculos parti
culares, radio, televisién, prensa, videograbacién y cablevi--
sién, accesibles la mayoria a la comunidad, proporcionando a -
los educandos oportunidades para desarrollar ciertos aspectos-
de la lengua y la comunicacidn con mayor facilidad que sus pa-
dres que carecieron de éstas, pero presentan dificultades para
la comprensién e interpretacidén de diferentes situaciones de -
su realidad.

la escuela primaria federal semiurbana " Avelina Cdrde—-
nas Rején * con CCT 31DFRO236R, forma parte de la zona 43 con-
cabecera en Temax., El edificio escolar se encuentra ubicado en
la calle 31 S/N de Temax. Consta de ocho aulas, direcciém, - -
tienda escolar, servicios sanitarios para nhombres y mujeres, -

letrinas, plaza civica, un pequefio teatro y también cuenta con
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agua potable,

Fué fundada en el afio de 1978,—es de organizacién comple
ta; con director efectivo: Profr, Mauro Manuel lNontafiez Tamayo
y ocho grupos funcionando en un sélo turno. ( cuadro 1 )

Existe entre el personal docente un ambiente agradable -
y cordial de compaiierismo, como es natural devido a lasﬂdife--
rencias ideolégicas surgen desacuerdos y discusiones que permi
ten un enriquecimiento personal y mejoran las condiciones para

la"toma de docisiones generales,
CUADRO 1.~ Distribucién de la poblacibén escolar en la primaria
federal "Avelina Cdrdenas Rején" CCT 31DPRO296R, ci-

clo escolar 1990-1991 (6)

GRADO Y GRUPO TURNO NUMERO DE NOXBRE DEL PROFESOR

KATUTINO ALUMNOS (a)
lo. A X 38 Honorio Coral Jiménez
lo, B X 24 Maria E,Estrada A.
20. A X 29 Bilda M.0jeda Gémez
20. B X 30 Ligia A. Pech Pech
30. A X 31 Margarite I.Guerrero J.
40, A X 24 Aaron Pech Tamayo
50. A )& 25 wilfrido Zaldivar A.
6o, A X 21 Preddy J. Azcorra B.

(6) FUENTE: Reglstro de inscripciém de la Escuela "Avelina Cér

denas Rején", Temax, Yucatan,
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En general, puede decirse que en la escuela se da un am-
biente agradable de amistad y trabajo. En las reuniones de con
sejo técnico consultivo que se realizan se intercambian opinio
nes, se proponen y se debaten propuestas referentes a la orga-
nizacién educativa, De los nueve maestros que componen el per-
sonal docente de la escuela, el Unico que es de la comunidad -
es el director de la misma, dos viajan diariamente a Dzildm --—
Gonzdlez, municipio que dista 10 kilémetros, cinco viajan a --
Dzidzantdn que estd a 24 kildémetros y una a Chiecxulub Pueblo -
distando 75 kilémetros de Temax, implicando esto un serio pro-
blema por la dificultad que ocasionalmente existe para llegar-
a tiempo a la escuela,

Le sociedad de padres de familia colabora em todo lo que
es posible con la escuela y participa como organizadora de di-
varsas actividades materiales y culturales que se realizan en-
la misma. Los alumnos que asisten a la escuela pertenecen ma--
yormente a un medio socioeconémico relativamente bajo, ésto --
puede observarse en sus vestiduras, su calzado, falta de ali--
mentacién, carencia de dtiles escolares como son: cuaderno, ld
piz, tijeras, etc. Bxisten irregularidades en las asistencias-
pués numerosos nifios tienen que ayudar a sus padres con las ta
reas del campo para aumentar el ingreso familiar. Em el tercer
grado grupo "A®* que tengo a mi cargo interactian 31 alumnos cu
yas edades oscilan entre los ocho y once afios de edad encon- -
tréndcse también en diferentes niveles de desarrollo. (cuadro-
2). Tal vez por el avance que han tenido en los Ultimos afios -
los medios de comunicacién y de transporte, los educandos han-
tenido mayor oportunidad de dasarrollar ciertos &aspectos lin--
gllisticos que la que tuvieron sus padres, pero a pesar de esto

puedo notar gque, aunque aumentaron su lenguaje quiza tanto ade
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-lanto frené su capacidad de razonamiento y comprensidn para -
numerosas situaciones, pués todo se le presenta ya hecho, ya -
elaborado, donde no tienen que tomarse el trabejo de pensar o-
analizar el porqué y para qué de las cosas. Un ejemplo de esto
podria ser la televisidm, ya que el educando al mirar los pro-
gramas que en ella se transmiten, recibe las situaciones ya e-
laboradas en las que é1 tiene el dnico papel de receptor pasi-
vo, solamente recibe y asimila. Considero que todo esto puede-
tener influencia en el nifio para que en el momento de partici-
par activamente durante el desarrollo de las avtividades del -
proceso ensefianza~-aprendizaje no pueda o tenga dificultades pa
ra mezclarce e interactuar con los compafieros por la pasividad
a2 la que mayormente estdn sujetas sus estructuras mentales.

Pienso que todo lo mencionado anteriormente repercute en
la falta de comprensién de los educandos sobre los problemas -
matemdticos relacionados con las operaciones fundamentales, —
pués siempre esperan que se les presente el conocimiento ya he
cho y no se toman la tarea de razomar, analizar y reflexionar-
gituaciones que forman parte de su vida cotidiana como lo son-
las matemdticas.

Pero recalco, que aunque los educandos forman parte de -
un grupo heterogéneo se desenvuelven en forma normal de acuer-
do con las caracteristicas de su medio, pero realmente arras-—--
tran problemas socioecondmicos y culturales que interfieren --

trascedentalmente en su desarrollo.
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CUADRO 2: Edades y estadios de desarrollo de los alumnos del -
tercer grado grupo "A" (7) de acuerdo con 1la clasifi

cacidén de Piaget. (8)

Edades Hombres ¥ujeres Total Periodo Periodo
de las de las
operacio operacio-
nes con- nes forma
crétas les

8 afios 5 6 11 11

9 afios 4 3 7 7

10 afios 5 4 9 9

11 afios 2 2 4 2 2

TOTAL 16 15 31 29 2

El contexto institucional y social son trascedentales en
la vida educativa del nifio, ya que la vida de éate en su medio
es bage de la tarea educativa, ya que ésta es considerada como
una continuacién de la vida familiar del nifo.

La escuela es una institucién sujeta a seguir lineanien-
tos politicos que estan contenidos implicitamente en los pla—-
nes y programas oficiales que se aportan a los docentes, aun--
que es frecuente que la realidad del entorno social sea motivo

de cambios.,

(7) PUENTE: Registro de inscripcidén de la Esc. Prim. Fed. "Ave
lina C4rdenas Rején" de Temax, Yuc. 1990-1991.

(8) Jean,Piaget., Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. --
México, UPN, 1986 p. 96.
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La =2scuela " es la institucidn en 1la que convergen, se -
interrelacionan e interactdan un conjunto de elementos y recur
808 que trascienden la estdtica del inmueble; para manifestar-
se como una actividad humana que tiene caracteristicas peculia

res ." {(9)
ALGUNAS REPERENTZIAS TRORICAS

La ensefianza de las Matemdticas se concibe como una dis-
ciplina que debe colahorar con todas las otras y que debe de -
hacer aptos a los estudiantes para que puedan determinar cudn-
do un problema amerita ser tratado matemdticamente. Es impor--
tante 1o gue nos menciona André Revuz en la lectura " Proble-
mAs 7jue plantea la ensefianza de las Matemdticas " cuundo nos -
habla de 1a ratematizacidén de las situaciones concrétas y con-
sidera gue no debemos contentarnos con ensefiar las matemdticas
sino a matematizar, comprender, interpretar, relacionar, utili
zar vy reslatar los rasgos de esta sélida disciplina.

Son tres los principales factores que provocan situacio-
nes provlemédticas al querer ensefiar los contenidos matemdticos
en la eshuelas su amplitud de aplicacidn y su relacidn con o--
trag disciplinas, log limites de especificidad de la matemdti-
ca y del apoyo que puede brindar en oiros campos, y la tarea -
Zel »rofesor que se enfrenta al problema de ensefiar una "cien-
cia hecha" { programas oficiales, exémenes, etc. ) en contras-
te con la reslidad del alumno que por su situacibén psicolégica

se encuentra en una continua elaboracién de conocimientos.

(9) Guia de trabajo. Escuela y Comunidad. México 1985,p. 33
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<8 importante tomar en cuenta la concepcidén que el nifio-
tiene de la matemdtica y de la aplicacién de este conocimiento
en su vida cotidiana, ya que en gran parte la comprensién y --
concepcidn de los contenidos matemdticos estdn relacionados =-
con el nivel de desarrollo en que el nifio se encuentre.

tctualmente debe considerarse la matemdtica como una ex-
ploracidn, pues estd en nuestro alrededor, ya que los concep--
tos matemdticos se pueden adquirir haciendo trabajos manuales,
experimentandc ¢ manipulando diversos objetos, haciendo conje-
turas acerca de distancias, examinando medidas, etc. aunque es
to no implica que no enseifien los fundamentos de las matemdti--
cas o0 que no deban aprenderse nunca las tablas, simplemente --
quiere decir que, antes de aprender le mecdnica de las matemd-
ticas hay que aprender los conceptos.

El docente debe combinar los aspectos de esta disciplina
para que los nifios puedan captar los conceptos matemdticos de-
una mznera prdctica y agradable para que los nifios quieran a--
prender y explorar sin que se les tenga que obligar o presio--
nar,

" Es un error supcner que un nifio adquiere la nocién del
ndmero y otros conceptos matem{ticos exclusivamente a través -
de la ensefianza, ya que de una manera espontdnea y hasta un --
grado excepcional los desarrolla independientemente él mismo."
(10)

Después de enfatizar en forma general sovre los concep--
tos matemdticos, me centraré en la problemdtica que presenta -

esta propuesta pedagdgica " La falta de comprensidén de los pro

(10) Jean,Piaget. Antologia " La Matemdtica en la Escuela II "
uéXiCO UPN' 1989p Pe 177
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-blemas matemdticos que se relacionen con las operaciones fun-
damentales ( suma, resta, multiplicacién y divisién ) en los -
educandos del tercer grado de educacidn primaria."

Este trabajo quiza no dard solucidén a las dificultades -
gque el nifio presenta en la obtencién sobre el conocimiento de-
los problemas y algoritmos, pero si algunas estrategias para -
que el alumno construya su propio conocimiento.

" Es tonto el contestar a una pregunta que no se compren
de, Es deplorable trabajar para un fin que no se desea." (1ll)

Estos errores se cometen frecuentemente dentro y fuera -
de la escuela, el maestro debe tratar de evitar que se produz-
can en su clase, El alumno debe comprender el problema, pero -
no solo debe comprenderlo sino también debe desear resolverlo:”

Si hay falta de comprensién o de interés por parte del alummno
ne siempre es culpa suya,ya que el docente debe dedicar cierto
tiempo a exponer el problema de un modo natural e interesante.
i@na parte también muy importante para que el alumno comprenda
un problema es el enunciado verbal del mismo, ya que si el edu
cando desde la lectura del mismo no comprende, dificilmente 1o
gre realizar adecuadamente todo lo demds. Como complemento a -
lo mencionado anteriormente se pregsentan algunas conceptualiza
ciones de los algoritmos fundamentales que se manejan en la --
presente propuesta pedagégica.

ADICION.~- La operacién de sumar dos nimeros es un proceso de -
reagrupamiento. Asi para sumar 7 y 8 reagrupamos 1los nimeros -
para obtener 15. No hemos aumentado el nimero de objetos, pero

sencillamente hemos encontrado otra forma de expresar 7 y 8.

(11) G.Polya. Serie de Matemdticas. Como plantear y resolver -
problemas, México, 1981
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Los términos de esta adicién son sumando + sumando + su-
ma (total). Para sumer grupos de nimeros, primero los coloca—-
mos en columnas verticales , de tal modo que lasg unidades, de-
cenas, centenas, etc, estén directamente debajo de los digitos
del mismo orden, Luego sumamos cada columna empezando a la de-
recha y "llevando"” una cifra en la suma de una columna a la si

guiente,

Ejemplo 425
+ 3 6

suma 2 2 7

688

Es tan fdcil aprender de manera mecdnica este proceso -—-—
sin profundizar en el mismo, que el maestro debe tener mucho -
cuidado en asegurarse que los alumnos entiendan plenamente el-
significado de 1o que se estd haciendo. Es de importancia espe
cial que las cosas que aprende el nifio al principio sean de =
significado total para el, ya que si no lo son y el nino sim--
plemente aprende los movimientos apropiados para llegar a la -
" respuesta correcta " se encontrard probablemente en desventa
ja y frustrado en todos sus futuros esfuerzos matemdticos y el
campo de las matemdticas puede volverse para él un drea de pu-
ras manipulaciones sin sentido, " cosas de escuela " sin rela-
¢ibn con la vida real,

SUSTRACBION.- El proceso de quitar algo, se llama sustraccién.

En un sentido méds amplio hay tres clases de preguntas qu
conducen al proceso de sustraccién:

a) ; Cudnto sobra ? Maria gasta 35 cts. de sus 50 cts.; ; Cudn
to le queda ?. Jransfor v
b) ; Cudnto es la diferencia ? un carro cuesta $ 3,375.50 y =-

ye!
cow {*
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otro cuesta $ 2,294.75; ; Cudl es la diferencia de precio.?

c) ; Cudnto mds se necesita ? Tomds tiene $ 23.50 ¥y le gusta--
ria comprar una bicicleta de § 36.75; ; Cudnto més se nece
sita ? Cou ﬂe_\h /-

La sustraccién es la operacién opuesta a la adicidn.

Minuendo - Sustraendo = Diferencia.

Para sustraer un ndmero grande de otro se disponen los -
nimeros de tal manera que las unidades estén en la misma colum
na, las decenas en su columna correspondiente, etc. Ejemplo:

MCDU
9436 Minuendo
2325 Sustraendo

7111 Residuo ( diferencia )

MULTIPLICACION.- El proceso de multiplicacién es una abreviatu
ra de la adicién de nimeros de la misma clase. Asi, para sumar

72 seis veces, acortamos la adicién con la multipliecacién,

Multiplicacién Adicién
7 2 7 2
X6 T 2
12 . T 2
7 2
4 32 72
4 3 2

Los términos de 1la multiplicacién son:
Multiplicando X Multiplicador = Producto

Antes que podamos ser eficaces en la multiplicacidén, es-
necesario memorizar el producto de cada digito por cualquier -

otro dfgito, Estas multiplicaciones simples pueden verificarse
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con adiciones, Ejemplos:

8) 3 x 2 =6 puesto que 3 + 3 = 6

b) 8 x 3 = 24 puesto que 8 + 8 + 8 = 24

Para multiplicar nuimeros grandes, seleccionamos el ndme-
ro mds pequefio como el multiplicador y distribuimos el trabajo

como en el ejemplo siguiente:

2463 Multiplicando
X 276 Multiplicador
14778
17241 Productos parciales
4 9 26
679788 Producto

El multiplicador se coloca abajo del multiplicando, de -
manera que las unidades, decenas, etc., de los nimeros estén en
las mismas columnas,

DIVISION.- El proceso de la divisidn es el inverso de la multi
plicacién., Nos preguntamos ahora cudntas veces un ndmero " es-
td contenido " en otro nidmero., El mimero a ser dividido se lla
ma dividendo; el nimero por el cudl dividiremos se llama divi-
sor; al resultado se le llama el cociente. Si un divisor no es
t4 contenido un mimero exacto de veces ( entero ) en el divi—
dendo, la cantidad " no contenida " se llama el residuo. Por -

lo tanto, la divisién ge define como:

Dividendo Residuo

= Cociente +

Divisor Divisor
La divisién estd relacionada con la multiplicacién como-

lo estd la sustraceidén con la adicién. Por ejemplo :
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18 + 6 = 3 significa 3 x 6 = 18. Decimos que la divigidén es-

la inversa de la multiplicacién.
EL CONTENIDO CURRICULAR Y LA PRACTICA COTIDIANA

Los contenidos del programea oficial del tercer grado es-
tdn estructurados en ocho 4reas programdticas: Espafiol, Matemd
ticas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacién Tecno-
légica, Educacién Art{stica, Educacién para la salud y Educa-—=
cién Fisica.

" La educacién primaria busca la formacién integral del-
nifio que le permitird temer conciencia social y convertirse en
agente de su propio desarrollo y de la sociedad a la que perte
nece." (12)

Por razones diddcticas la enseflanza de las Matemdticas =
se divide en geis aspectos:

- Numeracién

- Los algoritmos
- Fracciones

- Geometria

- Probabilidad

- Estadistica

El objetivo general de las matemdticas en el aspecto de-
Numeracidén es el siguiente:

Que el nifio mediante la manipulacidén, observacién, forma
cién y manejo de conjuntos elabore los conceptos numéricos re-

visando las nociones que por experiencias previas tiene al res

(12) Prancisco Javier,Castillo. Libro para el maestro, Tercer-
grado. MWéxico, SEP 1982, p. 19

102977
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-pecto, hasta que sea capaz de simbolizar tales conceptos por-
medio de la escritura de cifras numéricas.

El propésito de los algoritmos es que el alumno los com-
prenda y se capacite para crear los suyos propios (modificando
secuencias, suprimiendo pasos, etc.).

Se pretende que por medio de la manépulacién, superposi-
cidén, comparacién y observacidén el nifio comprenda el mecanismo
Yy uso de las fracciones, 55 w AT nwh\o?
Geometria.- Los conceptos geométricos que se manejan ( sime~ -
tria, paralelismo, perpendicularidad, rectdngulo, tridngulo, -
drea, perimetro ) se sugiere tratarlos partiendo de activida—
des corporales ( juegos, desplazamientos, etc.) las definicio-
nes y férmulas vendrédn a ser producto de la observacién, compa
racién y andlisis de las caracteristicas escenciales de las fi
guras o los procedimientos., La probebilidad pretende dar al ni
fio los antecedentes para los conceptos fundamentales de la teo
ria de las probabilidades a través del manejo de las palabras-
posible, imposible, mds posible, menos posible e igualmente po
sible.

Mediante los temas de Estadistica se pretende que el - -
alumno adquierea un instrumer.to para conocer y analizar su me--
dio circundante.

La educacidn primaria actual presenta un alto indice de -
reprobacién y desercién escolar causados por el bajo aprovecha
miento escolar.

i, A qué se deve esto ?

Numerosas veces los docentes se limitan a subrayar las -
deficiencias del curriculum oficial cuando en realidad, sin mi
nimizar la labor del maestro, menciono algunos aspectos que ——

son negativos para su labor,
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Es frecuente la improvizacidén en la prdctica docente cotidia
na.

No se toma en cuenta el programa y sélo es guardado como un-
requisito institucional.

La situacién econdmica magisterial obliga a los docentes & -
buscar otros empleos descuidando sus labores educativas. .

No se utilizan estrategias metodolégicas adecuadas que favo-
rezcan el desarrollo de la comprensién.

Se utiliza la QQESEEEQE_Bfffifif en la que el alumno es un -
sujeto pasivo, PLB‘J Feary”

Son frecuentes las mecanizaciounes,

No se emplean medios adecuados para la ensgefianza.

El maestro es autoritario.

Paltan estrategias psicopedagégicas y linglisticas que favo-
rezcan en el educando la comprensién.

Son pocos los docentes que tienen deseos de superarse profe-
sionalmente y actualizarse.

No se propicia la libre participacién y expresién del educan
do.

-Al alumno se le otorga un papel de receptor pasivo que sdélo-
se encarga de recibir la enseilanza.

El maestro en el proceso enseflanza-aprendizaje es el que sa-
be. el que sefiala, explica y el que d4 la Qltima palabra.

Pero cabe mencionar que no todo se ha estancado en la --

educacién, pués son cada vez mds los docentes que aceptan y —--

tratan de seguir los preceptos de la escuela nueva,
les se propone una pedagogia elaborada activamente,
y vivida en libertad, se establece una colaboracién
tre alumno y maestro, se establece un vinculo entre

pedagpgf{a, se habla de una educacién cientifica, se

en los ocud
intuitiva-
activa en-
ciencia y-

estudia al
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nino en todas las formas posibles para conocer su imdgen, se -
toma en cuenta la individualidad éel educando, se promueven ac
tividades manuales, intelectuales y sociales, es mdeg activa —
porque emplea con fines educativos la energia que emana del ni
o, trata al educando segin sus aptitudes tomando en cuenta el

desarrollo del nifio, etc,

LOS SUJETOS DEL PROCESO ENSENANZA - APRENDIZAJE

El sujetc tiene su identidad individual, como sujeto que
es. El maestrce como sujeto del aprendizaje " se encuentra en -
una situacién objetiva que lo obliga a echar mano de todos los
recursos posibles, técnicos, personales, intelectuales y afec-
tivos pars pcder seguir frente al grupo." (13)

El maestro es uno de los sujetos importantes en el proce
s¢ enseflanze-aprendizaje, ya que sus conocimientos culturales-
y sccizles junto con su preparacidn personal juegan un papel -
trascedental en el éxito de la prdctica docente., El profesor -
debe conocer las teorias y técnicas pues le servirdn de base -
para conocer al educendo, su psicologia, esu naturaleza e inte-
rés, para asi realizar una labor educativa adecuada, encamina-
da al mejoramiento del proceso ensefianza-aprendizaje.

» g1 profesor en su prdctica profesional adquiere
derechos y obligaciones no escritas, que deberd
cumplir méds o menos, de lo contrario puede ver-
se reletivamente sancionado por algunos sectoe-

res de las autoridades escolares ( aplicar el -

(13) Elsie,Rocwell y Ruth Mercado. Antologia * Andlisis de la-
prictica docente ", México, UPN. 1988, p. 58
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programa escolar oficial, resypetar a los alum-
nos, orientarlos en €l cumplimiento de normas-
scciales, evaluarlos en sus aprendizajes, etc.)
Es decir, hay varios tipos de convenios que se
establecen entre los sujetos cuya participa- -
cién en su elaboracibén estd en posicién direc-
ta con la posicidén de poder que ocupan, deriva
da 2 su vez de factores histéricos, sociales y
econémicos." (14)

El alumnoe es uno de los sujetos en los que cae el mayor-
reso de las expectativas de maestros, institucidn escolar y pa
dres de familia, " El alumno, la imdgen sin sujeto es una coti
dianidad er la experiencia docente que se plasma en la rela-~ -
2ién educativa, es un modelo de larga continuidad en un esque-
ma simplificado en nuestra experiencia avalado por la observa-~

cién de comportamientos preestablecidos.” (15)
LA PRACTICA DOCENTE

La prdctica docente es el cumulo de interacciones educa-
tivas que se realizan en una institucidén escolar. Dicho esto -
de otra manera son las actividudes que se realizan entre los -
alumnos y maestros tomande en cuenta las caracteristicas de ——
los primeros y la formacién y experiencia de los profesores, -
esto, aunadc a las normas institucionales y el contexto socio-

econémico y cultural dan paso a las relaciones cotidianas en -

(14) Alfredo,Sdnchez Vdzquez. Antologia " Sociedad y trabajo -
de los sujetos en el proceso ensefianza-aprendizaje.” Méxi
co, UPN. 1989, p. 64

(15) César,Carrizales Retamoza. Antologia " Andlisis de la - -
préctica docente." México, UPN. 1989, p. 59
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la vida escolar del educando. Bl nifio es considerado como el -
sujeto que se relaciona activamente con el conocimiento de a--
cuerdo al nivel de desarrollo al que pertenece construyéndose-
a e mismo y a la institucién de la que forma parte.

En la prdctica docente la educacién formal se da en el -
conjunto de actividedes en las que el nifio interactua durante-
el proceso enseflanza-aprendizaje ddndose elementos implicitos-
y explicitos, conscientes e inconscientes y espontdneos. La —-
educacién informal es todo agquello gque el nifio aprende fuera -
del contextc institucional, siendo un conocimiento no legitima
do,

» Toda prdctica docente, no sélo la tradicional, es his-
térica; es construida en momentos histdricos particulares. Es-
decir, toda prédctica docente refleja un proceso complejo de —-
apropiacién y construccién que se da en el cruce entre la bio-
grafia individual y la histérica de las prdcticas sociales y -

educativas.” (16)
LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE

La ensefianza y el aprendizaje son dos actividades parale

las encaminadas al mismo fin: el perfeccionamiento del alumno.
Fn la ensefianza el maestro orienta, encauza la actividad esco
lar; la palabra ensefianza expresa la tarea del maestro, consig
te en la gufa, direccién y enfoque del empefio del alumno, a --
fin de que gradual pero metdédicamente vaya asimilando una por-

cién de cultura. Es por ello la ensefianza, una técnica realiza

(16) Elsie,Rocwell y Ruth Mercado. Antologf{a " Andlisis de la-
préctica docente,™ México, UPN. 1988, p. 59
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-da por quien posee el conociriento cientifico que la sustenta

La tarea de la ensefianza " es evitar que el esfuerzo sea
infructuoso, pero ddndole el adecuado sentido de una supera- -
cién de las dificultades con paso firme y seguro.” (17)

La ensedanza es realizada por el maestro, podria decirse
que es todo el proceso y serie de actividades que el docente -
realiga con los educandos tratando siempre de encaminarlos a -
la asimilacién de la cultura.

El aprendizaje es la forma en que el nifio responde a la-
accién del maestro, gradualmente va asimilando los conocimien-
tos y la cultura, el aprendizaje es una actividad paralela a -
la enseflanza, pues al mezclarse ambas, al realizarce el proce-
30 de las dos se origina el conocimiento y la asimilacién.

Bajo la perspectiva de la teor{a psicogenética de Jean -
Piaget se conceptualiza el aprendizaje como el " proceso men--
tal medisnte el cudl el nifio descubre y construye el conoci- -
miento a través de las acciones y reflexiones que hace al inte
ractuar con los objetos, acontecimientos, fendmenos y situacip
nes que despierten su interés.” (18)

El aprendizaje se realiza cuando el nifio llega al conocl
miento y esto sucede cuando el educando construye hipdtesis, -
explora, observa, investiga, pone a prueba sus hipétesis cons-
truyendo otras o modificéndolas. Lo anterior permite estable--
cer que para que se produzca el aprendizaje no es suficiente -
que alguien lo transmita a otro por medio de explicaciones si-
no que se da a través de la actividad del nifio sobre los obje-

tos de conocimiento ya sean fisicos, afectivos o sociales que-

(17) José Manuel,Villalpando. Antologia "El maestro y las si--
tuaciones de aprendizaje de la lengua' Méx,UPN.1990,p.286

(18) Vicente Isabel,Pabregat.Antologia "El maestro y las situa
ciones de aprendizaje de la lengua" Méx,UPN, 1990,p. 286
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constituyen su ambiente,

Son cuatro factores gue intervienen en el proceso de ad--
quisicidn de conocimientos y que funcionan en constante interac
cién:

Maduracién.- Conjunto de procesos de crecimiento orgénico, par-
ticularmente del sistema nervioso que brinda las condiciones fi
siolégicas necesarias para que se produzca el desarrollo psico-
légico.

Experiencia.~ Es otro factor del aprendigaje que se refiere a--
todas aquellas experienciasg que tienen lugar cuando el nifio in-
teractia con el ambiente.

Ia transmisién Social.- Se refiere a la informacidén que el nifio
obtiene de sus padres, hermanos, los diversos medios de comuni-
cacibén, de otros nifios, etec,

El proceso de equilibracién.,- El factor de equilibrio es funde-
mental ya que con esto se explica la sintesis entre los facto--
res madurativos y los del medio ambiente ( experiemciea, transmi
8idn social ) es por tanto un mecanismo regulador del crecimien
to dentro de la inteligencia. El equilibrio se caracteriza por-
la blsqueda constante de estabilidad.

De la forma en que todos estos factores se interrelacio--
nen dependerd el ritmo personal de cada sujeto ya que estos son

factores que interactian en el desarrollo del individuo.
EL KAESTRO Y EL ALUMNO EN EL PROCESO ENSENANZA - APRENDIZAJE

El docente ha de planear concienzudamente las actividades
diddcticas y las situaciones adecuadas que permitan la libre --
participacién del educando, ddndole oportunidad de desarrollar-

su capacidad de comprensién, sus destrezas y habilidades, asi -
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como su creatividad.

Es en el salén de clases donde el profesor lleva a la —-
prdctica actividades que integran los saberes de é1 mismo con-
los de los nifios, saberes adquiridos individual o grupalmente-
tomando en cuenta al educando como parte del grupo, al grupo -
en s{, a los contenidos curriculares, las normas instituciona-
les, la sociedad y el modo de apropiacién de los conocimientos
de los educandos,

Ahora ya no se busca que el nifio memorice y que aprenda-
puras teorias ajenas a su realidad cotidiana, sino gue se tra-
ta de usar el sentido comin permitiéndole al nifio expresarse,-
reflexionar, investigar, suponer, opinar, experimentar, compro
bar, modificar, pretendiendo crear un individuo conciente de -
su realidad desarrolldndole la capacidad critica y reflexiva -
que le permita comprender diferentes situaciones y formarse —-
nuevasg concepciones,

Bxisten otros factores decisivos en la enseilanza como --
son los medios, porque es muy probable gque el docente tenga --
una propuesta y estrategia diddctica adecuada, pero si no po--
see los medios necesarios esto influird desfavorablemente para
el logro de los objetivos.

Son congiderados medios para la ensefianza los métodos, -
procedimientos, técnicas y recursos que se emplean durante el-
proceso ensefianza-aprendizaje; siendo estos de un alto valor -
para el educador, pués por medio de ellos puede creér expecta-
tivas para é1 y los educandos que permitan una revaloracién —-
del concepto o tema en cuestién permitiendo una autovaloracién
sobre la comprensién del mismo.

Otro punto importante del docente es el de crear en los-

roles maestro-alumno, alumno-maestro, alumno-alumno, alumnos--



32

maestro, un ambiente de cordialidad y trabajo en la realiza- -
cidén de las actividades diddctigas, un clima de confianza y de
interaccidén grupal proponiendo y utilizando actividades diddc-
ticas que motiven el interés de los alummos, permitiéndoles ex
presar sus opinidénes, debatir, decidir, corregir, discernir, -
comparar, etc,

" Piaget sostiene que el papel del maestro no es el de -
transmitir conocimientos ya estructurados y elaborados sino --
tiene como funciédn ayudar al nifio a construir su propio conoci
miento guidndolo en sus experiencias." (19)

Para Piaget " el maestro no debe presentar conocimientos
sino proporcionar oportunidades para que el nifio construya sus
propias normas de conocimiento y moral mediante su propio razo
namiento."” (20)

El maestro como agente directo del proceso educativo de-
be ser un promotor y coordinador activo que motive el aprendi-
zaje de los educandos ya que no es la persona conductista y --
prepotente que da la dltima palabra en el aula escolar, sino -
que su rol tendrd sentido en la medida en la que él asuma la -
responsabilidad de promover el aprendizaje en su grupo desarro
llando la comprensidén, y en este caso la l6gica matemdtica de-

los educandos.

PLANIPICACION Y EVALUACION

La planificacién de las actividades docentes es trasce--

(19) Constance,Kamii. Antologia " Teor{as del Aprondizaje " --
México, UPN. 1987, p. 368
(20) Ibidem. p. 369
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-dental en la tarea educativa, pues por medic de ella se evita
caer en improvizaciones, mecanizaciones, etc,

Se entiende por planificacién docente a la preparacién,-
orgenizacidn, realizacién, evaluacibn del trabsjo eseolar, vi-
niendo seguidamente la retroalimentacién, comprendiemndc esto -
tres momentos en el proceso enseflanza-aprendizaje que son el -
antes, el durante y el después., La plarificacién también permi
te llevar un registro y control de las situaciones educativas-
propercicnando medios pars cambiar o sugerir cembios en las ac
tividadeg curriculares.

Para planear es necesario que el docente tome en cuenta-
la propuesta curricular oficial proporcionada por la SEP, pues
ests contiene lineamientos bdsicos para los intereses de la en
sefianze nacional estando institucionalizado para dirigir, orga
nizar y realizar les actividades curriculares que se pretenden
llevar 2 cabo en el aula escoler., Aungue €ésta no se tome como-
absoluta es responsabilidad del mentor conocerla.

mambién es necesario tomar en cuenta durante la planea--
cién el contexto socioecondmico y cultural que rodea la vida -
cotidiana del educando ya que son las caracteristicas de los -
infantes en su contexto las que nos orientardn a la realiza- -
cién de las actividades diddcticas. Durante el proceso ensefian
za-aprendizaje es importante realizar una evaluacién continua,
ya que ésta nos proporcionard los datos necesarios para saber-
que objetivos se han logrado por medio de las actividades que-
se realizan. " Se congidera que la evaluacién constituye un —-
elemento fundamental para la renovacidén, correccién de lo defi

ciente y creacién de una educacibén diferente." (21)

(21) Alicia,De Alba. Antologia " La evaluacidén en la prédctica-
docente." México, UFN. 1988, p. 91
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Es conveniente aplicar la evaluacién en forma cont{nua -
durante los momentos de la interaccién educativa, desde la par
ticipacién del nifio en la planeacién y organizacién del traba-
jo hasta la siguiente aplicacién de contenidos. Otro tipo de -
evaluacién es la formativa, que es posible de realizar median-
te las observaciones de las actividades que realizan los infan
tes durante el desarrollo de las actividades diddcticas.

Cabe mencionar que la evaluacidén no sélo es necesaria pa
ra los educandos, sino también para los docentes, lo que suele
llamarse autoevaluacién, ya que esta le permite reflexionar so
bre las experiencias vividas que le pueden servir para mejorar

futuras interacciones con los educandos.



CAPITULO III

ESTRATEGIA METODOLOGICA



ESTRATEGIA DIDACTICA Y SU FUNDAMENTACION

Se entiende por estrategia un plan total, segin el cudl-
se realizardn la recopilacidén y andlisis de datos de la manera
mds apropiada al problema en cuestién,

" Las estrategias diddcticas son los procedimientos que-
hacen posible la operacidn de las conceptualizaciones, su ela-
boracibn representa esquemas orientadores de las acciones para
el trabajo cotidiano del aula.” (22)

Esta egtrategia contiene el conjunto de decisiones toma-
das para planificar el proceso de enseflanza - aprendizaje. Se-
integran la metodologia, las actividades, los procedimientos y
los recursos, La estrategia estd redactada para ser comprendi-
da y utilizada ypor el maestro de tercer gfado quién podrd ade-
cuar creativamente los detalles de las actividades que no se =
especifican por faita de espacio.

Se planificaron cinco sesiones para ser desarrolladas en
un periodo aproximado de dos semanas, siendo esto flexible, -~

Existe secuencia en las sesiones, aunque éstas puedan --
efectuarse en diferentes lapsos de tiempo.

Pera su aplicacién planifiqué el siguiente cronograma:

(22) Martha Elba,Tlaseca Ponce. Antologia " Una definicidén de-
la prcopuesta pedagbégica para la ensefianza de las Ciencias
Naturales." UFN, México. 1988, p. 7
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PRIMERA SESION

OBJETIVO: 1.1. Que el educando estructure el concepto de Adi--

cién.

RECURSOS DIDACTICOS: Cuestionario, granos de lentejas, frijo--

les negros, mafces, frijoles blancos, ldminas ilus--

tradas, pizarrén, gises, cuadernos, ldpices y colo--

res.

ESTRATEGIA DIDACTICA

l.1. Detectar los niveles cog-
nitivos de los alumnos sobre -
el concepto de Adicidén,median~-
te la realizacién de algunas -
sumas sencillas 0 un cuestiona
rio,(anexo 1) arrojando esto -
una luz para el conocimiento -
mds a fondo del problema ya gqu

podrd apreciarse donde se en--

cuentra el tropiezo que tiene-
el nifio para lograr el conoci-
miento, por ejemplo:
37
+ 22
12
10

Al plantearle al educandoc una-
operacién, este no la entiende
desde la visualizacién,no lo--

gra captar las partes de la su

FUNDAXENTACION

- —— — B e S — — ——— i — - e i - —— ——

-Es importante conocer los ni-
veles cognitivos del educando-
sobre el objeto de conocimien-
to, para planificar las sesio-
nes en forma adecuada y no per
der el tiempo en tanteos,
-El

dad

nifio desarrolla su capaci-

18gico-matemédtica.



-ma en relacidén a un todo, mds
esto no quiere decir que no la
realiza, si lo hace, pero mecd
nicamente o adivinando.

A raiz del conocimiento de la-
posicidén en que se encuentra -
el educando en relacién con el
objeto de estudio podemos co——
menzar con las actividades que
tenderdn a corregir dicha si--
tuacidn.

1.1.2.5e reunen grupos de obje
tos de la misma naturaleza, pu
diendo ser frijoles negros,mai
ces, lentejes y frijoles blan-
cos, permitiéndo que el nifio -
escoja el grupo a su libre - -
eleccibén. Se dividen los obje-
tos y se cuentan anotando cudn

tos hay, ejemplo:

20 frijoles megros
25 maices

18 1lentejas

15 frijoles blancos

Esta actividad se puede reali-
zar en binas, tercias, etc. De
esta manera cuando los educan-

dos cuentan para saber el nume

38

-En las relaciones que se dan-
en el proceso enseflanza-arren-
dizaje debe considerarse al ni
fio en su medio, en su contexto.
-Se evita la ruptura entre es-
cuela y vida del nifio, ya que-
éste elegird cualquiera de los

objetos de su medio.

-El objeto canaliza la activi-
dad del sujeto hacia la mani--
festucidén de las propiedades -
que no son aparentes de inme--

diato," (23)

(23) Luis,Not. Antologia " La Matemdtica en la Escuela II " =-

méxico, UPN, 1988, p. 45



-ro de objetos que hay en un -
conjunto establecen mentalmen-
te entre esos objetos una rela
cidén ya que nombran conjuntos-
sucesivos cuyo numero de ele=--
mentos se designa con un cardi
nal ( uno,dos,tres,etc.) repre
sentando asi una relacién.

- Se estimula al grupo por me—
dio de didlogos relacionados -
con el objeto de estudio para-
que estos se interesen més y -
la clase sea activa y partici-
pativa induciéndoles a expre--
sar la forma en que llegaron a
la cantidad total de sus obje-
tos. En esta actividad podrian
mencionarse también las carac-
teristicas de los objetos que-
se manejan,

- Se plantea el siguiente pro-
blema: Maria tiene 20 frijoles
negros y 15 frijoles blancos,-
su hermano le regalo 18 lente-
jas y 15 maices.; Cuédntos gra-
nos tiene en total Maria ? --
Se escuchan opinidnes sobre cé
mo y que operacién se podria -
realizar para llegar a una so-

lucién del problema, se anali-

39

-Se le da oportunidad de expre-
sarsge utilizando el lenguaje,-
desarrollando asi sus capacida

des lingliisticas.

-Participan en forma espontédnea
propiciando la interaccidén en-

el grupo.

-Se respetan las participacio--
nes permitiendo cierta autono-

mfa en el educando.



-zan todas las participaciones
y se generaliza una posible so
lucién.

Esta actividad tiene como obje
to permitirle al nifio expresar
se, reflexionar, suponer en —-
cuanto al tema en cuestidn au-
mentandole capacidad critica y
reflexiva.

- Se acomodan las cantidades -
en el pizarrén de la siguiente
manera;apuntando los nombres -
de las partes que componen la-
Adicién recalcando que siempre
hay que cuidar que las unida--
des vayan debajo de las unida-
des, las decenas debajo de las

20
+ 15
138
25

Los nifios realizan la opera- -

decenasS...

Sumandos

cién. Con esta actividad el a-
lumno ya se relaciona directa-
mente con lo que es la adicidn
su signo y la forma de reali--
zarla, llevdndolo esto a descu
brir que los numeros son una -
clase seriada donde gracias a-
la regla + 1 que los compone -

cada numero de la serie es ma-

40

- Se desarrollan estructuras -
mentales y l6gico matemdticas

de los educandos.

Permite la evolucibén del ra-

zonamiento y el lenguaje.
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-yor que su antecesor.

1.1.3. Se les muestra una ldmi
na ilustrada que contenga gru-
pes de dibujos iluminados,ejem

plo:

HOOE HSHEF
HHOO VoS
OO+ S dHODI=
OHnd Odddd
So ©b
Q@“«i}
v Q{J
Invitdndolos a observarla y a-
establecer comentarios sobre -
la misma. Los nifios sacarén --
sug propias conclusiones y en-
tre ellos complementardn el di
bujo.
Tretendiendo de esta manera --
que relacione los hechos de su
vida cotidiana con las sumas,-
demostréndole que éstas le pue
den ser de gran utilidad fuera
de la escuela,

- Realizardn en sus cuadernos-

algunos ejercicios similares,-

(24) Alicia,Avila. Antologia "
México, UPN, 1990, p. 335

- "5l alumno ird elaborando sus
conceptos matemdticos pero si
se les deja solos tal vez no-
logre elaborarlos o tarde mu-

cho en hacerlos.” (24)

- La primera etapa del conoci--
miento cientifico es la obser

vacidn.

- El1 educando tendrd oportuni--

dad de realizar ejercicios —-

La ¥Matemdtica en la Escuela I "



con otros dibujos, mayor nime
ro de grupos y diferentes can

tidades.

1.1.4, Pasardn al pizarrén a-
realizar algunas adiciones to
mando en cuenta que cuando en
la columna de las unidades se
pasa de 10, o sea ya se for--
man decenas, se escriben nada
mds las unidades y se llevan-
& la siguiente columne las de
cenag realizando de la misma-
maners la otra (e) columna, -
ejemplo: i
45

26
1

- Cuando ya hayan comprendido

+

y razonado el procedimiento -

de las adiciones se les indi-:

ca realizar algunos ejerciciw
cios, Con esto se pretende gu
el nifio realice con seguridad
y eficacia las adicicnes for-
méndose su concepto de lag —
mismas,

1.1.5., Se plantean situacio—
nes problemdticas que inclu—
yan adiciones y se resuelven,

Haciéndoles ver con esto que-

42

sencillos, ejercitando la com-
prensién y la aplicaciém de es
te algoritmo en su vida coti—

diana,

-Se le presta atencién a todas-

las participaciones,

-Las posibilidades de aprendiza
je y comprensién no estédn con-
dicionadas por el hecho de ser

hombre o mujer,

-La accién concréta como proce-
dimiento didéctico, ha de rea-
lizarse s6lo cada vez que el -

nifio tenga que elaborar un --
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no todos los problemas de suma concepto nuevo.
implican el mismo grado de di-
ficultad y antes de su resolu-
cién hay que analizarlos ocriti

ca y reflexivamente,

EVALUACION
Cuadro de observacidén de los aspectos a evaluar en la primera-

sesidn,

Participacidn oral: Si el alumno participa oralmente
expresando sus opiniones con res 3 PF.
pecto al temu en cuestidn.

Interaccién grupal: Si el nifio logra integrarse al -
grupo, trabzjando en conjunto e- 3 P.
interactuando,

Comprensidén del tema: Si el nifio logra captar el pro«-
cedimiento de las adiciones y -- 4 P.

realizarlas adecuadamente.

EJERCICIO # 1
INSTRUCCIONES: Completa los dibujos y realiza la operacién:



EJERCICIO # 2
INSTRUCCIONES: Realiza les siguientes operaciones:

22 44 36 43 35
Y 35 Y 52 T 15 v 31 * 26

EJERCICIO # 3
INSTROCCIONES: Resuelve los siguientes problemas:

Maria tiene 24 arbolitos en su jardin y Antonio tiene 26.

;, Cuéntos arbolitos tienen entre los dos.?
cedg una

Roberto compré 12 semillas de calebaza para sembrar y kario com

pré 24 de melén. ; Cudntas semillas sembrardn entre los dos.?
n



SEGUNDA SESION

OBJETIVO: 2.1. Que los educandos estructuren el concerto de --

sustraccién y lo utilicen en la resolucidn de proble

mes.

RECURSOS DIDACTICOS: Cuestionario, representeciones de restas-

maices, bolsitas, ldmina ilustrada, pizarrén, gises,

borrador, cuesdernos, ldpices, colores o crayolas.

ESTRATEGIA DIDACTICA

2.1.1 Detectar los niveles =-
cognitivos de los educandos -
sobre el concepto de sustrac-
cién mediante la reslizacidn-
de un cuestionario o de algu-
nes restas sencillas (anexo 2)
ya que <8 impertante conocer-
y valorar los procedimientos-
y errores constructivos de --
log niilos viendolos como pun-
to de partida y de evoliucién-
y no como agpectos que hay --
que desechar.

2.1,2, Se forman dos conjun--
tos con el material que el do
cente yproporcionard (maices -
en bolsitas separadas,)

- Los alumnos ya reunidos en-

binas o tercias, segun su - -

-— - - e s e D

FUNDAMENTACION

- Evaluacidén diagnéstica para -

rlanificar adecuadamente las -

actividades diddcticas.

- Actualmente la matemdtica de-
be considerarse como una explo

racién, pués estéd a nuestro al

rededor ya que los conceptos -
matemdéticos se pueden adquirir

manipulando diversos objetos,



eleccidn procederdn a contar -
los frijoles.

-Escribirdn en sus cuadernos y
el pizarrén cudntos tuvieron -
de cada grupo,

-Se estimula al grupo con pre-
guntas espontdneas para expre-
sar oralmente la forma en que-
llegaron a la cantidad total -
de sus objetos, mencionando --
las caracteristicas de los mis
mos y su utilidad.

Esta actividad permitird a los
educandos el desarrollo, andli
sis, confrontacidn y autovali-
dacién de los procedimientos -
mediante la verificacién obje-
tiva usarndo diferentes recur--
gos y no sélo el juicio del --
maegtro, de esta menera,cuando
al nirfio se le propone el algo-
ritmo para representar y resol
ver problemas, él mismo, si- -
guiendo su propio camino ya se
ha acercado lo suficiente a es
ta forma convencional y no le-
resultard tan ajena e incom- -
prensible,

2.1.3. Se plantea el siguiente

problema:

46

-El docente debe combinar los-
aspectos de esta sélida disci
plina para que los educandos-
puedan captar los conceptos -
matemdticos de una manera - -

préctica.

-El nifio tiene oportunidad de-

expresarse.



Maria compré 284 frijoles, pe-
ro le dard a su hermanito José
153. . Cudntos frijoles le que
dardn a Mar{a ?

-Se escuchan opiniones sobre -
cémo y que operacidn se podria
realizar para llegar a una resg
puesta correcta,

- Se generaliza una solucidn.,
~Jonjuntamente maestro y alum-
nos proceden a "acomodar" los-
nimeros en el pizarrém, quedan
do de la siguiente maneraj;apun
tando los nombres de cada uno-

de los componentes de la resta

_284 Minuendo
153 Sustraendo
Residuo

Recalcando que hay que tener -
cuidado de que las unidades va
yan debasjo de las unidades,las
decenas,etc, mencionando tam-
bién que el niumero de mayor --
cantidad va "arriba'.

- 284

153

-En esta actividad el nifio ha-
de reflexionar y analizar una-
situacién para comprenderla y-
sentir la necesidad de plasmar
la grdficamente para su reali-

zacién,

47

~Se le prororciona material pa
ra participar en forma avanza-

da y cooperativa en el grupo.

-El1 educando progresa en su ca
pacidad de relacionarse con =-

los demds.

-La interaccién entre sujeto y
objeto da como resultado el a-

prendizaje.

-La participacién espontédnea -
de los educandos propicia la -
ejercitacibén que el alumno ne-

cesita ante el grupo.
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2.1.4. Observardn una ldmina --
ilustrada con dos conjuntos de-
objetos de diferente cantidad,-

por ejemplo:

@
O

@

0O00 0 O

QOO0 o

Q00
1

-Los alumnos sacardn sus pro- -
pias conclusiones y entre todos
complementardn el dibujo.
-Realizardn en sus cuadernos al
gunos ejercicios similares,

4 través de esta actividad los-
nifios podrdn reconocer que exig
ten varias formas posibles de -
representar gréficamente los --—
procedimientos, ayuddndoles es-
to a comprender el lenguaje ma-
temdtico.,

2.1.5. Cuando hayan comprendido
y razonado el procedimiento de-
lag sugstracciones se les ponen-
algunos ejercicios y pasan al -
pizarrén a realizar otros, pre-

tendiendo propiciar el descubri

-La cont{nua relacién de los -
eduzandos con el contenido en-
estudio permite un mejor rendi

miento escolar.,

-El1 docente hard uso de pacien
cia y voluntad para lograr la-
participacién de todos los edu

candos,



49

-miento que las relaciones -
guardan con las accionss que =
los han llevado y llevardn a -
resolver problemas.

2.1l.6. Se plantean problemas -
que incluyan sustracciones y -
se resuelven, tratando de que=
razone y comprenda que la reso
lucién de problemas no solamen
te son "cosas que ponen en la-
escuela” sino que éstos tienen

relacién con su realidad.

-El nifio pone en prdctica los

conceptos adquiridos.



BEVALUAJION

Cuadro de aspectos a evaluar de la segunda sesién.

Participacidn oral: Si el educando expresa oralmente
sus opiniones acerca del tema en 3 P.
cuestidn.
Interaccidn grural: Si el alumno se integra al grupo
para trabajar en conjunto. 3 F.
Comprensién del tema: Si el nifio logre apropiarse ---
del procedimiento que se sigue -
para las sustracciones y las re- 4 p.
suelve y aplica en la resolucidn

de problemas.

EJERCICIO # 1
INSTRUZIONES: Completa los siguientes dibujos y realiza la -

operacién.



EJERCICIO # 2
INSTRUCZIONES: ponle nombre a cada una de lag partes de las -

siguientes operaciones y realizalas.

- 26 _ 39 _ 246
- 22 =129

EJERCICIO # 3
INSTRUCCIONES: Resuelve los siguientes problemas.

Betina tiene 239 caracoles, le quiere regalar a Maria 116.

; Cudntos caracoles le quedarén a Betina ? . -

carlos fué al mandado y llevé 575 pesos, compré la mercancia

y gast6 364 pesos. ; Cudnto le quedard a Carlos ?



TERCERA SESION
OBJETIVO: 3.1l. Que los educandos estructuren el concepto de =—
multiplicacién y lo utilicen en la resolucién de pro
blemas,

RECURSOS DIDACTICOS: Cuestionario u operaciones sencillas, fri

joles, ldpices, cuadernos, bolsitas de nylon, piza--

rrén, gises, ldmina ilustrada, colores.

- T e 4 I e T

ESTRATEGIA DIDACTICA

—— -

FUNDAMENTACION

3.1.1.Detectar los niveles cog
nitivos de los educandos sobre
el concepto de multiplicacién,
mediante la realizacién de al-
gunas operaciones o ui ouestio
nario (anexo 2 ). Permitiéndo-
esto detectar hasta que punto-
el educando conoce el objeto -
de estudio en cuestién.

3.1.2. Se reudnen los nifios en-
binas,tercias,etc. segin su --
eleccién, permitiéndoles auto-
nomia y fomentando su capaci——
dad de organigacién.

-Ya organizados se les propor-
cionard material para formar -
conjuntos pudiendo ser frijo--
les, indicéndoles que formen 4
grupos con los objetos,

-~ Los alumnos formarédn los con

~Evaluar para planificar con -
mayor eficacia las actividades

diddcticas de la docencia.

-Se organizan segin su afini--
dad.

-Se permite el desarrollo de -
las estructuras mentales y la-

1égico matemética.

-Se fomenta la creatividad y -
la expresién oral en forma 1li-

bre y espontdnea,
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juntos registrando el nimero- - El nifio participa activamente
de elementos que tuvo cada -- buscando en su vensamiento so-
conjunto, caba mencionar que-~  luciones.

ellos formardn los conjuntos-

segun su imaginacién,

- Se analizard y reflexionard

gsobre cada conjunto, unifican

do el nimero de elementos de-

cada uno de ellos permitiéndo

le a los educandos interac- -

tuar activamente.

- Los educandos razonardn y -

reflexionardn sobre la forma-

de saber cudntos frijoles hay

en total.

3.1.3.5e plantea el siguiente <-"Toda experiencia consiste en-
cuestionamiento: Si tenemos 4 una lectura perceptiva de las-
grupos de 35 frijoles cada --  propiedades fisicas del objeto"
uno,; Cudntos frijoles tendre (25)

mos en total ?

-5e analiza critica y reflexi

vamente dicha situacién pro--

blemdtica tratando de llegar-

a un acuerdo sobre cémo se po

dria solucionar el problema.

-Ya unificados los criterios,

(25) Jean,Piaget. Antologia, "La Matemdtica en la Escuela I"
México, UPN, 1990. p. 309



conjuntamente maestro y alum--
nos proceden a "acomodar"” los-
nimeros en el pizarrdén quedan-~

do de la siguiente manersa:

35
X 4

mencionando y apuntando los --
nombres de los componentes de-

la multiplicacién,

35 Multiplicando
X 4 Multiplicador
140 Producto

recalcando que al multiplicar,
cuando en la columna de las --
unidades llega a 10,formando -

una decena, esta se pone en la

columna de las decenas realime

zando lo mismo con las siguien
tes. Por medio de esta activi-
dad se le permite al nifio uti-
lizar su capacided 1l6gico mate
mftica, y2 que establece una -
relacién entre el problema y -
la multiplicacién.

-Se realiza entre todos la ope
racién: 35

X 4
140

3.1.4.0bgervardn una ldmina --

ilustrada con dibujos alusivos
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-Permite la evolucién del razo

namiento y el lenguaje.

-El educando progresa en su ca
pacidad de relacionarse con -

los demés,

-Se le toma en cuenta como su-
jeto activo que es en el pro-
ceso ensefianza-aprendizaje y-
no como un receptor de conoci
mientos viéndolo como un in--
fante y no como un objeto.

-Cuando hay mds pensamiento —-
hay mayor aprendizaje y de es
te forma el hombre puede in-——

terpretar su mundo.



a una multiplicacidn,ejemplo:

|

-Los nifios sacardn sus propias
conclusiones complementando el
dibujo.

-Realizardn en sus cuadernos -
algunos ejercicios similares.-
Proporciondndoles de esta mane
ra material para que ellos com
prendan que existen diferentes
formas de representacién de --
los algoritmos, en este caso -
de la multiplicacién.

3.,1.5. Cuando ya hayan compren
dido y razonado el procedimien
to de las multiplicaciones se-
les invitaréd a pasar al piza——
rrén a realizar algunos ejerci
cios, poniendo en prdctica el-
conocimiento adquirido y parti
cipando activamente en la cla-

se.
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~-Promueve una interaccidén acti-
va entre lenguaje y pensamien-

to.

-Participan en forma esponténea
propiciando la interaccidén en-

tre el grupo.

102977



3.1.6. Se plantean problemas =
que incluyan multiplicaciones-
y se resuelven, reafirmando --
nievamente el conocimiento re-
laciondnd»2lo con situaciones -
de 1la vida cotidiana de log =--

aducandos,.

-Se le prestard atencién a to=-
das las participaciones.

-Las posibilidades de arrendi-
zaje no estén condicionadas -
por el hecho de ser hombre o-

mujer,



EVALUACION

Cuadro de observacién de losg aspectos a evaluar de la cuarta -

sesidn.

Participacién oral: Si el educando logra expresar
oralmente sus opiniones res-—— 3 P.
pecto al tema en cuestiédn.

Interaccién grupal: Si el nifio se integra al gru--
po interactuando durante el - 3 P,
proceso ensefianza-aprendizaje.

Comprensidén del tema: Si el nifio logrea asimilar el
procedimiento de la multipli-
cacidn, realizédndolas adecua- 4 P,
damente en la resolucién de -

problemas.

EJERCICIO # 1
INSTRUCCIONES: Completa los siguientes dibujos y realiza la -

operacién.

AhpnA AQAdA
A o Q4

pALALL AADDA
b A LA



EJERCICIO # 2
INSTRUCCIONES: Realiza las siguientes operaciones,

26 34 22 32 44
X3 %, 2 X 4 X 3 X 4

EJERCICIO # 3
INSTRUCCIONES: Resuelve el siguiente problema.

Martin tiene 3 cajas de clavos, cada caja contiene 23 clavos

cada una., ; Cudntos clavos en total tiene Martin ?



CUARTA SESION

OBJETIVO: 4.1l. Que los educandos estructuren el concepto de —

divisién y lo utilicen en la resolucidén de problemas

RECURSOS DIDACTICOS: Cuestionario, piedras pequefias, cuadernos

ldpices, pizarrén, borrador, gises, ldmina ilustrada

colores o crayolas.

ESTRATEGIA DIDACTICA

4.1010

cognitivos de los educandos so

Deteztar los niveles --—-

bre el concepto de divisién me
diante la realizacién de algu~
nas operaciones o un cuestiona
rio.(anexo 3) ya que si el do-
cente desconoce lo que el alum
no sabe acerca del contenido =
matemdtico en cuestién ocasio-
nard que el nifio arrastire pro-
blemas,

4,1,2.Se forma un conjunto de-
determinados objetos, pudiendo
ser ldpices, cuadernos, pie- -
dras,etc. tratando de que cada
uno de los alumnos tenga los -
suyos.

-Los alumnos cuentan los ele-=—"
mentos del conjunto estimulan-
do al grupo para expresar oral

mente sus opiniones acerca de-

- - - -

FUNDAMENTACION

o D e VD DS o T D e

=Permite saber hasta donde co-
nocen los educandos el objeto-
de estudio con miras a una pla
nificacién adecuada de las ac-

tividades docentes,

~El aprendizaje se realiza de
manera natural cuando el sig-

nificado es compartido.
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los objetos y sus caracteris—-
ticas. Teniendo esta actividad
como propésito estudiar el de-
garrollo de la capacidad de —-
los nifios para agrupar objetos
y representar estos grupos con
cifras,

4.1.3. Se plantea el siguiente
cuestionamiento: Si tenemos 35
piedras y las queremos repar——
tir entre 2 nifiog;sCudntas pie
dras le daremos a cada uno? -
-Se escuchan opiniones sobre -
cémo y que operacién se podria
realizar para llegar a una so-
lucién, llegéndose a un acuer-
do entre todos los alumnos, --—
propiciando de esta manera el-
desarrollo de la légica matemd
tica y del pensamiento reflexi
vo y analitico de los educan--
dos,.

4.1.4.Conjuntamente maestiro y-
alumnos proceden a "acomodar"-

los ndmeros en el pizarrém que

dando de la siguiente manera:
Cociente

35 Dividendo
Residuo

Divisor 2

apuntando los nombres de cada-
uno de los componentes de la -

divisién.

-0bservar y escuchar a los ni-
fios es el primer acercamiento

a la metodologia diddctica.

-El1 didlogo conduce a la con--
fianza y si se mantiene el resg
peto a toda participacién se -
fomenta la autonomia y coopera

¢cién del educando.

-Las dudas se encauzan como in

terrogantes.
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Bl docente afirma el proceso-- =Las proposiciones espontdneas-
del algoritmo y entre todos - deben ser atendidas y analiza-
realizan la operacién,tenien- das.

do el educando la oportunidad

de poner en prdctica todo lo-

que ha reflexionado y analiza

do anteriormente.

4.1.5. Se muestra una ldmina- -Cuando los nifios participan ac
ilustrada con unos dibujos =-- tivamente y se respetan sus --
que representen una divisién, ideas van tomando una actitud-
por ejemplo: cada vez mds positiva en el de

@b 3) sarrollo de las actividades.

-TLog nifilog sacardn sus pro---
pias conclusiones, realizando
el dibujo en sus cuadernos --
completédndolo., “omprendiendo-
que es posible escribir de di
ferentes maneras el lenguaje-
matemdtico,

4.1,6.Cuando ya hayan compren
dido y razonado el procedi- -
miento de las divisiones se -
les invitard a pasar al piza-

rrén a realizar algunos ejer-



-cicios, practicando después-
en sus cuadernos algunos tra-
bajos similares, interactuan-
do de esta manera en forma ac
tiva con el grupo y poniendo-
en prdctica los conocimientos
adquiridos,

4.1,7.5e plantean situaciones
problemdticas que incluyan di
visiones y se resuelven rea--
firmando de esta manera el co
nocimiento aplicandolo a o- -

tras situaciones de aprendiza

je.
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~-A través de las preguntas los

educandos demandan informacio
nes que les interesan del te-

ma,



EVALUACION

Cuadro de observacién de los aspectos a evaluar de la cuarta -

seagidn:

Participacién oral: Si el alumno es capaz de expresar
oralmente sus opiniones respecto- 3 P.
al tema en cuestidn.

Integracién grupal: Si el educando participa activamente
interactuando con sus compafieros y 3 P.
maestro.

Comprensién del tema: Si el nifio logra captar el pro-
dimiento que se sigue para reali-
zar las divisiones, las resuelve-

y aplica para la resolucién de —— 4 F.

problemas.

BJERCICIO # 1
INSTRUCCIONES: Completa los siguientes dibujos y realiza la -

operacién.

|



EJERCICIO # 2

INSTRUCCIONES: Resuelve las siguientes operaciones y ponle =--

nombre a cada una de sus partes.

2 / 26 3/ 34 4/ 69

EJERCICIO # 3
INSTRUCCIONES: Resuelve el siguiente problema.

Alfredo tiene 56 pelotas, les quiere repartir entre sus 4 --

hermanitos. j Cuédntas pelotas le dard a cada uno ?



QUINTA SESION

OBJ=ZTIVO: 5.1. Que el educando resuelva problemas en los que -
se incluyan las operaciones fundementales ( suma, --

resta, multiplicacibén y divisién ).

RECURSOS DIDACTICOS: Pizarrdén, gises, borrador, cuadernos, lé-

- e D D G WD WP R D D WD s D Sl S MR RS D D S S YD D SRS Gl

ESTRATEGIA DIDACTICA

- e G S R S D MRS A e > D D b L - -

FUNDAMENTACION

5.1.1.Maestro y alumnos reali-
zan una recordacién sobre el -
proceso que se siguid para la-
realizacidn de las operaciones
fundamenteles (suma,resta,mul-
tiplicacidén y divisidn.)

Esta actividad nos permitird -
saber hasta donde los educan--
dog captaron y asimilaron los-
objetos de estudio tratados en
las sesiones anteriores y qué-
puntos necesitan una reafirma-
¢idn,

~Ya realizada la recordacidén y
hecha la reafirmacidén pasardn-
al pizarrén a realizar algunas
operaciones.

5.1.2.Conjuntamente maestro y-
alumnos plantean problemas que

impliquen algunas de las opera

ciones fundamentales.

-El1 éxito de una actividad de-
pende mucho del educador, su-
experiencia y su creatividad-
a la hora de planificar y du-
rante el desarrollo de la ac-

tividad.



~Se razonan y analizan critica
y reflexivamente esios proble-
mas luego se realizan las ope-
raciones para llegar a la res-
puesta correcta.

5.1.3. Copian problemas del pi
zarrén donde utilizardn las --
operaciones fundamentales que-
han aprendido (suma,resta,mul-

tiplicacién y divisidén ).
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EVALUACION

INSTRUCZIONES: Realiza las siguientes operacioness;

L4052 _768 3/ 47 362
326 354 X 3

INSTRUCCIONES: Resuelve los siguientes problemas:
Maria comprd 29 mufiecas, 45 coches y 36 pafluelos. Cudntas -

cosas en total comprd Maria ?

Pernando tiene 287 pesos y gasté 146 pesos en la compra de su

ropa. 4 vuénto dinero le queda a Permando ?

Antonio ticne 67 dulces, los quiere repartir entre sus 5 ami-

gos. ; Cudntos dulces le tocard a cada nifio ?

Bibiana tiene 3 cajas de 126 palillos cada una. ; Cudntos pa-

lillos tendrd Bibiana en total ?



CAPITULO 1V

LA PROPUESTA PEDAGOGICA. METODOLOGIA, PERSPECTIVAS Y CONCLUSIOQ
NES.



METODOLOGIA UTILIZADA EN LA ELABORACION DX LA PROPUESTA.

La congtruccién de esta propuesta inicid con los estu- -
dios del 4rea terminal, a partir del sexto semestre en la Uni-
versidad Pedagbgica Nacional, especificamente en el campo de -
las Matemdticas.

Como primera actividad se realizé una reflexién sobre el
quehacer docente y por escrito se formularon cuestiones que re
presentaban problemas, dificultades o dudas sobre las experien
cias personales, promoviéndose de esta manera un intercambio -
de experiencias.

EL marco tedrico se formé tomando en cuenta la intervea-
cién de las Matemdticas en el desarrollo integral de los edu--
candos para su formaciénm, participacién y accién en el mundo.
Se analizan y caracterigman las mateméticas como objeto de cong
cimiento escolar. Después de identificar en el currficulo ofi--
cial los objetivos generales de la Educacién Primaria, asi co-
mo los especificos de tercer grado, de relacionarlos con lo es
tudiado en el primer semestre universitario, con la prdctica -
docente y con la conceptualizacidn de los sujetos del proceso-
enseifianza-aprendizaje se formula la primera parte de la pro- -
puesta logrando un bosquejo de la situacién problemdtica en el
contexto social e institucional, la delimitacién, la justifica
cidn y objetivos.

Seguidamente realicé un andlisis de elementos teéricos y
metodolégicos para comprender el proceso de congtruecibén que -
el nifio efectia para apropiarse de los conceptos mateméticos.

El integrar esta informacién con mi prdctica docente sir
vié de enriquecimiento para las referencias ya obtenidas, per-

mitiendo que me formara tentativas con respecto a la forma de-
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elaborar la estrategia diddctica que propongo en la propuesta,

En el dltimo curso del drea terminal se retoman todos --
los conocimientos anteriores, incluyendo los del 4Area bdgica -
pare estructurar por completo el trabajo. Para lograr esto son
de mucha utilidad las fichas de trabajo, los ejercicios que se
originaron del andlisis de los textos, la interaccidén con los-
compafieros maestros; pero sobre todo la interaccifén con el ase
gor quien supo aclarar sabiamente mis dudas al respectc. La es
trategie diddctica se elabordé al final, estando contenidos en-
ella los procedimientos, acciones, la fundamentacién, los re--
cursos y la evaluaciédn,

En conclusién, inicié de le reflexidén sobre mi trabajo -
docente, seleccionando una situacién problemdtica del contexto
social e institucional de los educandos con los que laboro. Esg
te problema se relaciona con el contenido del curriculo ofi- -
cial, defini el problema con la delimitacién y la formulacién,
seguidamente justifiqué el estudio, expresando los objetivos -
que me propuse lograr con esta alternativa, sin olvidar las re
ferencias tedricas y contextuales, para después definir los re
cursos que utilizaria en la propuesta diddctica, finiguitando-
la misma, con las actividades légicas, su fundamentacién y la-
evaluacién correspondiente a cada sesién.

Al terminar precisélas posibilidades de aplicacién, las-
condiciones idéneas para la posible aplicacién de la misma,ela
boré las conclusiones, el glosario, la bibliografia y los ane-
X0s que se programaron a utilizar a lo largo de la propuesta;-
el glosario, la introduccién, el indice y la portada. Ya revi-
sado el borrador por el Profr. José Novelo Montalvo y debida--
mente corregido quedé formalmente elaborada esta propuesta pe-

degébgica,



POSIBILIDADES DE APLICACION

La propuesta pedagégica aborda el aspecto de los algorit-
mos en Matemdticas, pero el contenido formativo en si{, es sobre
el problema de cémo lograr que los alumnos del tercer grado in-
terpreten y comprendan los problemas relacionados con las opera
ciones matemdticas fundamentales.

Considero que esta alternativa puede aplicarse para resol
ver problemas del maestro y mejorar la planificacién de las ac-
tividades adecuadas a cada contexto, el aprovechamiento escolar
la integracién grupal, le dindmice de grupos; ya que la metodo-
logia de la estrategia diddctica y la actitud del maestro en su
intervencién se pueden relacionar con algunos problemas de los-
alumnos en el proceso de ensefianza-aprendizaje, tales como: te-
mor & participar, desinterés, la falta de interpretacién, de —
comprensidén, de cuestionamientos, de reflexiones, andlisis,etc.

Tomando en cuenta las caracter{sticas de los nifios, el co
nocimiento del contexto y los objetivos de la altermativa pien-
so que de aplicarse tendria, si no resultados perfectos, si un-
antecedente - para resolver los problemas de la labor educativa,

Entre les condiciones 6ptimas para obtener mejores resul-
tados al aplicarse esta propuesta pedagbgica sugiero:

- Que el docente esté en bisqueda continua de capacitacién y --
me joramiente profesional para que de esta manera adquiera may
yor autonomia con respecto a las normas que marca la institu-
cién educativa de la que forma parte.

- Que se incluya en el currfculum oficial un andlisis mds pro--
fundo sobre los slgoritmos y los problemas matemfticos que in
cluyan alguno de estos.

- Que el tiempo de aplicacién de la propuesta pedagégica no sea
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limitado, ya que periddicamente pueden ser reforzados los --
propésitos de esta alternativa.

Que los alumnos tengan el material necesario pars el desarro
1llo de las actividades diddcticas.

Que el docente utilice el material de apoyo necesario y ade-
cuado, adaptdndclo a las condiciones del medio socioecondémi-
co de los educandos.

Que en la escuela y en la comunidad se cuente con una biblio
teca bien organizada y con variedad de materiales en los cud
les los alumnos puedan investigar.

Que el docente realice a conciencia su labor educativa.

Que la institucién dé todas las facilidades para la aplica-—-
cién de la propuesta con conocimiento de gque significa un po
gible cambio para el curriculo oficial,

Es importante la evaluacidn de esta propuesta como traba

jo académico, pero s6lo serd posible definir y fundamentar sus

alcances y limitaciones si logra aplicarse y se analizan los -

resultados obtenidos.



CONCLUSIONES

- Numerosos nifiog presentan dificultades en la resolucidén de —
problemas matemdticos en los que tengan que realizar alguna -
de las operaciones fundementales ( suma, resta, multiplice- -
cién y divisién ) debido a la falta de interpretacién y com—-

prensién de los mismos.

-~ Es importante ccnocer los niveles cognitivos de los educandos
sobre el objeto de conocimiento para planear las estrategias-

diddcticas adecuadamente.

- Toda prdctica docente refleja un complejo proceso de arropia-
cién y construccién del conocimiento que se da en el cruce en
tre la biografia individual y la historia de las précticas so

ciales y educativas,

- Los conceptos matemdticos se adquieren razonando primero los-
’ - -
conceptos y luego mecanizandolos o viceversa, primero mecani-

zandeclos y luego razonéndolos para llegar a su comprensién,

- Existen dificultades en la interpretacién y comprension de -—-
los educandos que & veces son originadas por el autoritarismo
del maestro, mediante ritos institucionales, llevando al nifio

a la pasividad, timidéz e inseguridad.

- El maestro debe recordar, que el intercambio grupal, la espon
ténea participacién, la interpretacién en grupo y la concien-
tizacién sobre la funcionalidad de las matemédticas pueden ser

consideradas estrategias bdsicas que permiten una postura --
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razonada del alumno ante los conocimientos.

Saber escuchar al alumno constituye un acierto para las labo

res educativas.

Los docentes deben infundirle confianza a los alumnos para -

que estos se identifiquen con ellos.

La educacién informal es todo aquello que el nifio aprende --
fuera del contexto institucional, siendo un conocimiento no-

legitimado que el docente debe reconocer, ya que esto le ser
vird pars identificar las caracteristicas del contexto socig

econémico que rodea al nifio.

La escuela debe participar en la vida, para que el nifio no -
se sienta desvinculado de su realidad.

Para lograr una mejor calidad de su labor educativa el docen

te ha de superarse continuamente.



GLOSARIO

Accién.- Toda conducta que apunta a un objeto desde el punto -
de vista del sujeto considerado, es una reequilibra- -
cién de la conducta en los casos de modificacidén del -

medio,

Estadioc.- Cértes en la evolucibén genética de los seres humanos
fases sucesivas de procesos regulares que se reprodu—-
cen con ritmos en los planes superpuestos del comporta

miento y de la conciencia.

Estrategia diddctica.- Son los procedimientos que hacen posi--
ble la operacién de las conceptualizaciones y princi--
pios pedagdégicos, son esquemas orientadores de las ac-

ciones para el trabajo cotidiano del aula,

Escuela.- Institucién en la que se convergen, se interrelacio-
nan e interactdan un conjunto de elementos y recursos-
que trascienden la egtdtica del inmueble, para manifes
tarse como una actividad humana que tiene caracteristi

cas peculiares,

Opiniém.~- Concepto que se forma o0 expresa de una cosa cuestio-

nable,

Propuesta pedagbgica.-~ Elaboracién teérica metodoldégica que —
constituye una alternativa al trabajo del maestro en -
los procesos de apropiacién y transmisién del conoci--

miento,
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Rol.= Conjunto de iniciativas y respuestas que caracterizan a-

cada miembro del grupo.

Rol del Docente.,- Lo que el maestro hace, sus actitudes, accio

negs y decisiones laborales,

Rol del Alumno.- Lo gque el alumno hace, sus actitudes, accio--

nes, participaciones e interacciones.
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ANEXO I

346
* 235

Sabes que operacién es la que observas arriba ?
Podrias resolverla ?

Crees que es importante aprender & SUmAr ?

Para qué podria servirte que sepas sumar ?

cudl es el simbolo de la suma  ?
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ANEXO II

684
—363

Sdbes que operacién es la que estd arriba ?
Podrias resolverla ?

Crees que es importante aprender a restar ?

pPara qué podria servirte que sepas restar ?

cudl es el simbolo de la resta ?



lo-

ANEXO III

243

Sdbes que operacién es la que observas arriba ?

Podrias resclverla ?

Crees que es importante aprender a multirlicar ?

Para qué podria servirte que sepas multiplicar ?

Cudl es el simbolo de la multiplicacién ?
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ANEXO IV

3/ 46

; Sabes que operacifén es la que observas arriba ?
;, Podrias resclverla ?
Crees que es importante que aprendas a dividir ?

. Para qué podria servirte que aprendas a dividir ?



