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y como resultado del andlisis realizado a su trabajo, intitulado:
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ITNTRODUDCCITON

Bl presente trabajo de propussta pedagdgica s parte de

mis grandes esfuerzos, de acuerdo a mi experiencia obltenida como
maestero  de sducacidn prinaria v oa los conocimientos adewiridos
@n la Universidad Pedagdgica Nacionai.

M opropussta tlens un enfogue twdrico, Fundamentads  @n
la Psicologia Gwnétima de Jean Fiaget, asi como la aplicacion de
#us  respectivas caracteristicas, conceptos vy o conocimisntos de

tlicha teoria, al campo de la Pedagogia Operatoria.

Entonces este trabajo lo 1levare a su pleno  desarrollo

por medio de los siguientes capituloss:
En el primero hablo de la definicidn  del obvieto e

eetudio, partiendo de las evidencias sobre la utilizacién de la

numErica  en los nameros Facionales, dentro  del ambito
gacolar v wsooial. Despuds  la  definicidn  de términos, suw
delimitacidn hasta la Formulacidng e decir el problema es:  Fl
emples  de  la recta numérica para favorecer la ensefanza de  la
suma  de fracciones comunes en los nifos de gquinto gradn de  la

Esocusla Primaria Rural "Josefa Orltiz de Dominguer" ubicada en la

comunidad Flutarco Elias Calles, Astos., A
Llegando hasta los propdsitos de dicho objeto de estudia
gque oretends lograr en esta propuesta cel campo matemsatico.
Fogsteriormente contindo con el segundo capitulo donde

sefalo la justificacidn, es decir: Oué me mOtive, Su o dmportancia

y aloantes de ssta propuests con respecto al objeto de estudio.

Despuss an @l tercero menciono los objetivos o metas W iNy=]
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pretenco  lograr  al terminar el andlisis v o desarrollo  de  mi
Ppropussta pedagdoica.

For 1o gue respecta al cuarto capitulo lo desarrollaré
e acuerdo a las Referencias Tedricas ¥y o Contextuales. Donds
explico @l origen del obieto de estudio, la situacidn OueE e

presenta  en los programas de Educ.  Frim.,  desde hace S0 arnos

aprosimadamentse  hasta log vigentes con respecto a  los  wvalors

wbilitarios v de formacidn de acusrdo a la Teoria Foicogendtica
v Fedagogia Operatoria, dentro coel campo matemdtico.

Asi  como  tambidn sefalo los propdsitos gue  pretendo
lograr con el desarvollo de dicho obieto de eatudio, describo mi

e L éy las relaciones

talumng - alumne,  alunmng - maes e,

g

alumng - contanido - maestro, direccidn -~ masstro v sscuela -

comunidad? , Funcionss entre sstos elemsntos intervinentes v odmo

egnte @l obisto de estudio en la comunidadg  donde

estd pr
realizo mi labor docente.

Erowl capitulo guinto, hago mencidn de los aobjetivos de
mi  estrategia metodoldgica v el codmo condueire y realizard  mis
Tingamientos didacticos, téonicas grupalss v la evaluacidn.,

Y por L i me presentao mis conclusiones W la

Bibliogratia,
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I. DEFINI

TON DEL UBJETO DE ESTUDIO

Foco  a poco el honbre primitivo fue adaptandose a  la
naturaleza  @n fFuncidn a sus necesidacdes, teniendn como base la
conmpransion  de los hechos v situaciones gue habia de conocar Y
comprander  a través de su interaccidn fisica v mental con  los
shistos que conforman a este mundo en comstante mervimiwnto.,

Fara lagrar su sobrevivencia tuvo Oue dedicarse a  la

cama, resolaeccidn de raices

y omemillasy pero para realizar estas
actividades se vio obligado a pedir avuda a sus sane jantes on la
caza  de los  grandes animales salvajes o en el cultive de la
tierra,

De ahi, entonces tuvo gue comunicar sus pensanientos v
sentimientos por un sistema convencional de signos 0o simbolos
aus al  ser empleados o usados por  ciertas parsonas, Fueron
conprendidos  por otras gue los recibian v utilizaban por medio
de objietos., es decir, wuna pluma de dguila "si tuvieras alas",

una Flor "es todo hermoso’ eto., entre obros muchos @iemplos.,

Dando origen manera a los signos mnemdnicos para

Hevar el conteo o ftensr en cuenta la cantidad de obiswtos gue

poseian; por medio de nudos, conchas, piedritas o palitos.

Fosteriormente tuavieron gue recurrir a la @i turay
hacisndo sefales plctogrificas, g% deciry dibujando, pintando o
grabancds. Eato Ffusr para lograr identificar 1o gque Tenian o
realizar cusntas mas claras.,

Dichas sefales se Ffueron transformando hasta gue @)

Mambre las convirtid en letras para lesr vooo@rn nameros  para



corntar.,
A medida gque  la  vida social se hizo mas  lnternsa ¥
comnplicada  fFueron apareciendo problemas mds compleios.  Fue

necesarico anctar el ndmero de objetos de un conjunto Yo CONMAT L A

otros el resultado de la cuenta, @ decir:  de  un rebafo,

Lrusgue o los dias anteriores a una

cha Fija, ebto.

Fruie a forma eficar de la introduccion de los  simbolos
MUMERr L Cos  para gue naciera la aritmética y o pesteriormente  con

Tas 1 ine

y medidas de longitud: La geomebria.

dex

iry &l hombre dio forme a sus materiales, logrando
mejorar s trabaijo  manual v ode sse modo elaborar  con mey or
precisidn, aun  la nooddn abstracta de Forma.  También tuvo CpE
marnfacturar miles de obietos con bordes rectos, tensar cuerdas,
dibwiar  lineas rectas vy posteriormente  ternsr la nocion  de

mescli gla.

Ere  la clual fdad, los  mifos aprenden  muy  pronto a
dibuwiar  wna  linea recta porgue estban rodeacdos de obistos  con

bordes rectos vy sdlo por esta razdn en nuestra infancia nos

Poirmamos  wura ol

clara de linsa v postericrmente ce las
Figuras geomdtricas.,

Otra  situacidn gue se relaciona con lo anterior eg &l
cornteo v ola realizacidn de ciertas operaciones maunér ioas (stamay,
el multiplicacidn v divigidn con noameros realos, A 1o
MiFos enpliezan a repetir los PUmEr oS, Bin asociacidn enbkre el
simbolio v lo gue representa;  en las operacionss  Unicamente
meEmor i zan au algoritmo. Lo anterior da origern a la aritméetica.

Ertonces la  aritmética teiencia  gue el udla 1as



propiedades de los nameros v las CHS@EPACLONBESE Que s @f Lan carn
@llos ) v la geometria (ciencia Gue tisng por objetn de estudio
Lo extensidn bajo sus tres dimensionsss limea, supErficie oy
widlvimer ) sOn dos raices sobre  las  cuales  ha crecidn la
maltematica.

ba  matemdtica es la ciercia gue estudia las magrituces
numeEr icas Yy espacialies, asi  como las  relacioness Ll =4

il

establecen entre ellas. Fosee un  grado tan Profundo vy preciso

@ @l Factor de la abstracoidn, que ha permitido el dessrrollo

como ciencia auxiliar de otras digciplinas, matemdticas son

e exeepcional ejercicio para el desarrollo de la mente v de s
capacidad  intelectual. Do ahi su importancia, en los estudios

te Formacidn en la escusla primaria.

La  escuela  adn no ha logrado formar en el alumno  una

actitud positiva en  la realidad Ligica -~ matemsdbica que 1o

#ncaming & la comprension sistemdtica del mundo gue lo rodea, ode
wrn osin Fin de ndameros enteros v Pracoionarios, Donde con estos

P s CIEIPTE SUNC H mes el mes

camparamnas v oresclvemos problemas
faciles o muy compleios.

Existe wna educacidn tradicionalista donde los  alumnos
adguieren conocimnientos W] informacion, PO meclio tdem
provedimientos mecdnicos o memoristas. Oon ello se limita Jla

tapac i clacl creativa, W aue no se le permite arnalizar,

hipotetizar, construdr, ato., Fara me o s situasiones

problemiticas de su vida cotidiana.

Tambien se manifiesta una problemdtica tan palpabile como

es el poco inbterds gue muestren los alumnos an la olase de



namaros Fraccionarios y su orepresentacicn en la FECTE MUmEr i Ca,
B8 decir.  la palabra  "Fracoidn" orea a  menudo inguietud v
dificul tades didédcticas.

En sl proceso de medicidn flongitudes, peso o tiempo)

Fesulta tener wna gran dificuwitad para los alumnos el Fraceionar

dichas  wunicla s ey medida, clandn es necesario recurrir & suy

meclicidn o representacion Fracoionaria.

iwte  wuna gran tendencia a atribuirles a los FCLmE - o s
fraveionarios las propiedades v reglas de los ndameros arteros,

gras deedr, en las proviedades de desigual dad, se safalan como

o

neimero mayor 10720, 20/40, S0/60. eto. gue 178, &7 v B/6.

Liegan  fambién a decir gque no

pueds  representar
graficaments unas fracoiones como P75 0 1149 Eresrcpae el numerador

@ mayr que el denominador.

En  las acciones de reparto, COm & SU omayoria s0lo se
usan Figuras geométricas, resulta gue para graficar froor @iemplo

18730

o o hacen fos alumnos bien porque para ellos es  muy
compleio vy cansado hasta llegar a su solucitn. A0M mas en @l uso
de la recta pumé@rica porgue tanto los masstros como los alumnos
crrean  gque  as un proceso may dificil v ose reguisre de algo  de
tiempo para su ensesansa.

Ademds de todo lo anterior en cuanto a  los cantenidos

matematicos en los  libros de tewto gratuitos tisnen algunas

insuficiencias (no correspondientes  al gracdo  escolar Lo
presantar  edxceso  de  confianza en los  ejercicios araticos o

abstractos, ademds  de  gue pargcen gue estidn  disefados [rar &

impresionar &  los  padres de Familie con 1o mueho e van  oa



anrender .

El o andlisis de esta problemdbica tiens  wna natuwralesa
matodoldigica  (conjuntos de metodos Fara  lograr el prooeso
ErssEnansa - aprendizaie) va que la causa radica principalmentes
CET ] la aplicacidn de wuna estrategia metodoldyica (aceidn

sidlitar el aprendizaje el

oy

integradora  para  F alumng) poco

favorecedora  a los alumnos que estan a mi cargo an el gruapo  de
o, grado.

Tode 1o anteriormente expresado conduce consultar v

analizar oftros elementos conceptuales Que se me Drdn presentando

al dr  desarrollando mi propussta pedagdgica con  respecto al

abieto de estudio referido a la enselanza de las mateamat icas,

El vreparto es una actividad gue todos hacémmﬁ a hempransa
goad hasta lograr la nocidn de fraccidn coman, es decir, nomero
gue  repressenta la expresidn albg 2l numerador (a) es  dividido
poar el denominador () y b= O,

Tambidm defing comd el cociente de dos anteros.

Guando el primegr ndamero (nomerador) es maltiple del  segundo

(riumeradordy as decir 5775

eglte. Ademds de 1o

anterior 172, /74, &4 representan a los nomeros Facional es.

D eh reparto  permite  desarvollar las OpeErasionss
mentales  para coordinar la equitatividad (repartir el enters en
partes iguales) vy exhaustividad (repartir sin gue sobre nada)l en
ios repartos,

La  simbologia comn gque s Buprasa las  fFracciones 172,
174, l7é,  wbo. identifican v maneian la dernominacidn de AR

partes, mecdios, cuartos vy sextos: realizan  con  éstas  los



algoritmos  de su operatorias suma,  resta, multiplicacidn vy

cdivisidn, an  esta propuesta voy & Lomar muy en particulsar, @l

tudio e la suma; e glecir, FEunign en un sdlo nomero las

urid daces d Fracoiones conbenidas en varias otras,
lhag  fracciones en conexidn con el problems de la medida
o representacidn de  las  cantidades  coantinuas Pudcien  herar

tambien wna  representacidn en la recta numEricay e

EH

gle i,
ordenacidn de los nomeros enteros vy fraceionarios reales oan LEFa
recta segln su magnitud (extenzidnd .

Dicha recta s considera generade  por wrn ko e
mavimiento que sigue la misma direccidn, sw longitud Clargo) e
e n dag b que  se hace notar graficamente con  puntas e
Fleoha.

Fara lograr lo anterior FECLPIE A Lna  senlerecta,

cada  wha de las partes en gue un punto divide la  recta. Dicho

punto s llama sxtremo de la semirrecta o rayo. Ejemnpio:

Existiendo tambidén porciones de linesa recta comprendi da
entre  dos  puntos llamados extremos del  segoento (parted  por

@iemplos

Ahora bisn, @n una educacidn tradicionalizte se recurra
& la simbolizacidn mecdnica con sus respectivas CPIE AL L ONES.

Aira bien, la snsefanza Dasa & Ser un de comprensidan y

descubrimiento personal en la bdsqueds de ur cambio a1 legar



@ UN MuJevE comocimienta.

Er puestro pais, los Gltimos 29 ados se ha intensiFicado

la dnvestigacidn, el disefo v desarrollo curricular en los

@stuodic sObre la ensefanza v el aprendizaie de las matamdaticas.

Tomando en cuenta los contenidos, el desarrollo de habilidades v
@l uso  de conocimientos constituidos a manera racional y
eficiente por parte del alumno.

escuela actualmente considera al alumng oomo N e

gue biensg muchas ducdas, critica, participa v oored. De ahi gque
s propdisitos del dres de matemdticas, e tomar las bases de
las  nociones  intuwitivas gque posees el ni sy construird  los
conceptos gue le permiticdan:s analizar, comparar v concluir de

acuerdo a la manipulacidn v observacidn.

Esto  es, gque @1 nifo manipule material graticao -
obdetivo  por medio de una recta numerica,  para gque &1 observe
las  propiedades de la suma de fracociones comunes (agociativa,
conmutativa y elemento neutro), e experimnente v reflesione al

e labhorar sguntas  perbtinentes e intercambie con  sus DO L O

COMpaneros o massteo.

Entonces, efectuard razomamientos a partiv e reglas
ldgicas v empleard losz ndmeros enteros Y o oracionalss;  en la
solucidn  de  ciertos problemas de su vida diaria. tomarncds  sn

t:

ivas v sociales,

cuenta sus caranterishicas afe

Fara lograr lo anterior voy a recureir a  la Teoria

Feicogenética de Jean Fiaget guien giriglid sus inves
hacia  la  comprensidsn  del conaeimiento, la euperiancia, Lo

gt ructuras cognoscitivas, la inteligencia, el contenido., el



clesarrol lo y equi libracidn.

Glasifica el pensamiento infantil en varias etapas:
sensonotriz,  preoperatoria, de las opsracionss concretas v de
las operacionss Formales) tomando en cuenta e desarvollo de las
experiancias fislcas vy ldgicas matemdticas. es decir, el nifo no
puaede interpretar mingdn hecho matemdtico, social, @l Juego 0 la
necidn de conservacion de nomero ( sintesis de las  operaciones
de clasificacidn v serlacidn ), la transitividad (dedueccidn
entre dos elemantos) v reversibilidad ( operaciones inversas ).

Entonces de acuerdo a las edades en que S8  Bncuentran
mis  alumnos  de  quinto grado (9 a 11 afios  la  mayorial, K2
caracterizan de acuerdo a la etapa de las opesracionss concretas.

De  acusrdo a la explicacidn anterior sobre el obieto de

estudio de @

ta propuesta, hago la sigulents enunciacidn:

L. EMPLED  DE LA RECTA  MUME

ICA  PARGS  FAVORECER LA
ENGERANZA  DE LA SUMA DE FRACCIONES COMUNES BN LDS NISDS DE
BUINTD  GRADG EN LA EBCUELA FRIMARIA RURAL  "JOSEFN  ORTIZ  DE
DOMINGUEZ" URBICADA EM LA COMUNIDAD FLUTARCO FLIAS CALLES ASTOS. .,
AHE.

) escusla primaria es  de organizacion completa
(Director, seis maestros y un conserje) que permits Fformar el
Donsejo Técnico Consultivo de la misma.

Todo el personal docente trabaja & @l maery
furncionamiento  del plante]l educativeo, va e existe relaciones
mutuas de  compalierismo vy cooperacidn para la realizacidn  de
Lodas las actividades tanto laborables como socialos.

Asisten a la ssousla primaria un tobal de 173 alumnos



sy

gncontrandose sdlo en ol grupo de guinto grado 230 Todos ellos
muEstran wn gran respeto a los masstros PoopaeE @n o suw o mavotia son
nobles. Cuando estdn en recreo muestran una gran amistad entre
todos ya gue juegan y se divierten de la ME T MAN & .

o La ENERCLIER ] & I @reant-amos Con meLes e
ingsatisfacciones porgue  cdando se realiran ConCursos mivel
aLe st s

RONE Y 8 susE pruebas obtiensn un bajo porcentaie de r

Favorables

@n la representacidn grifica de las fFracciones en  la

recta mumérica v oen algoritmo operacional .

Ere mi prictica docente, 2% "la puesta en escena’ de los
temas &  tratar Ccontempldndolos en los planes, programas v

contenidos bidsicos) dentro del salom de clagesy me encuentro con

algunas situaciongs gue dificultan la aplicacion Y omaneio de las
TRasclomnes como son: La pobreza de los  significados de  la
Tracoidn, prestan  poca  atencidn a las clases sobre este
contenido v presentan falte de criterio para resolver  problemas

tle suma, reparto v medicidn.

Entonces de  acuerdo al  programa de Modernizacidn

Fducativa, desarrollaré mis lingamiertos oidacticos {canjunto de
primocipios o directrices didécticas), técnicas Wrlpeles,
entrevigtas libres, materiales didacticos y o la evaluacidr,
Buscare rescatar los aciertos v salvar los errores hes
@xpariencias mecdnicas vy pasivas antericores; Asd como Lo
@lementos Fformativos para la wbilidad practiva gue dicha cigrcia

FrE UL L @ F 6y

Despertar e curiosidad @ interds de mooe rara la
k

buena aplicacidn de esta propussha pedagdgica.
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TTe JUSTIFICACTON

&n Ta histor ey la ens

2fianza de las matematicas, [
predominads el tradicionalismo con ciertos hdbitos, disciplina,
menorizacidn v precisidn de los conocimientos.

Signdo  hasta sn el afo de 1980 cuando &l sistema
@ousativo e 4o ano centra @su atencidom  en el lessarrol o
paicoevolutivo del nifo vy sn 198% se procedid a fFormar los

a st e

programndt ioos % [T O 1AM as BTG 1 O 6L

[ & & la

agtual iss

cidn del magisterio.
Todo  do  anterior e una realidad puesta en plena
eiacueion vy real izacidn, va us en los contenidos bisicos sstan

cormbempiados le rechta nundrics v o los noameros racionaleas,

Bitwacion que me favorsce para desarrollar mi trabaio de
propussta vy omas aon por los aportes tedricos que han  realizado

}

Vebksandrow, Vasiliev Mo B. v Balbuena, H.

Los alumnos oreen que la recta numérica se ubilizra nada

mas  para  repressntar escalas, nimeros positivos vy o negativos,

coordenadas carteslanas v medic. Guando en realidad tiense una
gran importancia para indicar, representar, comparar y resolver
problemas sencillos o compleios con nameros racionales,

Entonces  pretendo gue el obieto de estudio ses w6
excepcional  ejercicio para el desarvrollo de la mente v la

capacidad dintelsctual  del ser humano  gue  sirva  de  auxilio

fundamental  en otras cdisciplinas, gque los masstros que lean o

investiguen esta temdtica, encuantren @n omi propuasta la

metrategia metodoldgica,los medios v factores para este lLercer

ciclo escoiar.



TID. ORIJETIVOS

Y gata  propussta pedagdogica, Duseo  rescatar  los

aciertos v los elementos formativos para la wtilidad préctica de

la recta numérica con respecto a las fracciones comunss,
De  acuerdo a lo anterior mi propussta me conduce a

pratender lograr los siguientes objetivos:

Fenatrar @n el complejo mundo de las matemsticas o

madin  de las represenbacionss de e s numéricas & dnfinitas

combinacionss en el campo de los ndmeros cacimal es.,

Lograr  grandes cambios en las situaciones problesaticas

tradicionales o conductuales, con la efectiva aplicacicn de la

Comprolbar totalmante gue  mio labor docents el &
sustentads en la Fedagogia Operatoria gue resulta ardua y hernaz,
no o oes tarea facil  ni omucho menos sencillag comprands  ura
contrastacidn entre la teoria v la practicea, pues es sabido tyuLe
resttlta mds sinple teorizar que vincular 21 mundo de las  ideas
con la practica o real idad.

Aplicar  aspectos de la Fsicopedagogia, para lograr la

articulacidn alrededor de o] nifo en la escuo Ya gue  @sxiste
diterente grado de svolucidn intelectual a cada edad en los

alumnons.

Degsarrollar ia afectividad v la socializacisn de mis
alumros ., Estos  se encuentran en la etapa de las operaciones

canc et oy

ciscutir consigo mismno.

Lograr conocer mejor al suieto del acto educative., B






Ve REFERENCTAS TEORICAS Y CONTEXTUOLES

F MARCD TEORITCO

shcdacd de  contar obietos o

Iicialments hubo ila
caberas de ganado gue tuvo el hombre primitivo. Posteriormnte,
an el siglo 111 antes de Cristo, EFuclides transforma  la
aritmatica en la teoria de mimeros; alejdndose de los Prroblemas
concratos  particulares para  integrarss en la regidn  de  los
conceptos v razonamientos abstractos.

e

Surge  la aritmética tedrica a partir del

namero: "ldea, abstracocion, (Lerner, 19773 en Jiméner, 19W0r 282,

Siegndo entonoes la aritmética la ciencia de ios nOmer

o arte de calcular, v por lo tanto la asignatura mds arntigua de
la matemstica.

Fosteriormente surgid la geonetria, sagun &l sabio
griego  Fudemo  de Rodas, oguien escribid lo siguiente: "La
geometria Fue descublerta por los egipcios coms resultado de las
medidas de la tierra, y estas medidas eran necesarias debido  a
lag  inundaciornes del rio Nilo, oue constantemente borraban las
Framteras. (Mlelksandrow, 19763 en Jiménez., 19900 151y,

Ero el s, VITD a. DO,y la geometria pasd de Egipto a
Grecia, cloancles Tales, Demdorito, Pitdgoras v otros Fildsofos
Micieron grandes contribuciones 2n las relaciones de magnitud v
de posicidn en "cusgrpos geométricos” v Ffiguras.

& raloe

-
_

Erntonces la aritmética v la geomebria son o

"

arroliado Ia matematica.

sobre las ouales

Bl sigle XIX se caracterizd por el esspirite critico de



sus cultivadores:  fAbel, Caudy, Gauss: guienss sometieron & wuna
proafunda revisidn, los conceptos fundamentales muchos de  los
cuales sdlo eran juegos de palabras Como son: unidad, cantidad,

ol e

idn 8 ddeas  de namero Fraccionario v recka (distancia
entere oos puntos) .

Al medir  algin objeto geométrico o lineal se utilira
alguna  wunidad de medida de longitud ki lomet o, metro
centimetro) v opor altimo se aplica el cdloulo, e saber cudntas
veces a5 posible repetir wna operacidn.  Agui es  cuando se
recurre a la geomstria v posteriormente a la aritmética.
fdourren  algunas  complicacionss cuando  la unidad de

medida  elegida no estd contenida en un namero  srtero (BOmero

exacto  de unidad) v por o tanto el cdloulo es  Ffraceionario.
Durge  entonces la necesidad de Fracoiomar la unidad para poder
enpresar la magritud (tamafo de un cuerpo o 1Linea).

Ee asi comn suwrgen las fracciones (partes de un  entero)
del  reparto vy comparacidn de las magnitudes continuass ce las
medlociones,

Signdo  hasta nuestros dias, los ndmeros  Fracoionarios

materia esencial & instrumentaly va gue son necesarios en todas

Tas actividades FLama e s o CHOme L, irdusteia, SCrnomi a
dom@stica, eto. v en todas las materias de estudio para adgud iy

Yy ooayudar  en fnumercscs Yy nuevos sonocimientos en la Fisica,

astronomia, bilofisica, geografia, aquimica, sto.

Lo Antecedentes de los programas oe Matemdabicas.

ha  Secretaria  de Educacidn Fablica desde hace mds  de

cuarenta  afios  bha plasmade poco & poco ideas sobre  diferentes



Formas de s

las matemdticas, contemplancdo los avanoes e

la Filosofia, Hia Yy Fsicologda.

Dando grances cambios 217 1a eolugae Ly Gran
intensificacidn  en  la investigacidn, el disefo, cesar ol 1o
curricular vy conpcimiento del mnifo.

Claro  tomando en cuenta las garantias individuales con

respacts al  articulso 3o

whitucional gque sefala gue la

@ducacidn promaria impartida por el B ger obligatoria,
iaica v gratuita.

Farmitiendo realizar un trabajo sducativo con eficiencia
vy oomejoramiento al establecer las relaciones entre la sscuela %
cromuand cla,

ARora bien, para programar, oFganizar y o particinar erm @)l

LHE O @80 Enseranza - aprandi

L, dichos  programas 1,

AP

contemplando  los  aspectos, caracteristicas v  avances de la

sicogendtica v la Pedagogia Operatoria poco a DG,

Al pues en 1940 — 1944, las matemdticas se convierten
ean el instrumento por excelencia para crear orden v o disciplina

s el educandosy para  desarrollar  habillidades, destreras v

@liercitar la memoria (rapides v precisidng .

Las  matemndticas para los afos de [958 - 18964,  won  una
Forma de desarrollar hdbitos de orden, disciplina vy limpiezasg
As i comg  ciertas habilidades mentaless: L.é MEMODE L EAC LN,

razonamiento v ola precisidn.

Y w [N BE 7, )L ConSErvarco L& goducacidn

tradicionalista donde el maestro es un swieto active yoel alumng

pasivo Grepite v omemorizal.
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Entonges, grn la hidstoria de la ensefanza matemdtica: se

descendlid del reino de las palabras a las imdgens este mocdalo
eclucat ivo COMMBEFVar i@ e g defectos de la e el aes 3 4n
tradicional ista.

Fue magta 1970 1976 cuando los alumnos emperarian  a
hacer verdadera precisidn en las acciones educativas, es tecir,
@l alumno  construiria los conceptos, esto esy Hegar a sllos
mediante la actividad, la reflexidén v la conclusion (mediante Lo
drelieedidng .

Despues  an 1980 se  incluve un  elemento méas en @l
(S RT LS o W WO AT @l conocimiento  del nifo.  Este plan centra su
atencidn  en el desarrollo psicoevolutive del nido a quien s le
toma an cuents e@n sus reflexionss, ocritica v conceptos,

Fosteriormante se procedid en 1989, # la consulta el

magisterio nacional del nivel primaria para formar los programas

ajustadns. setos proponsn modificaciones concretas, osto ssi no
efectuar  cambios por adicidn, cuantiteativos y  lingales (§]w]

agragar mas de Lo misno,  sino pasar a lo cualitativo v BLIP ST aF

uanomaroco de racionalidad v adaptarse a um ourndo dinamico.

De esta manera estos programas cumplen su atencidn  en
las caracteristicas del nifo v sus reflexiones. Tienen ademds su

Funcamentacidrn Filosdfica en &l articuln tercero congtitucionalsy

lagdgica, en la pedagogia operatoria vy Feicoldgica, &n  la
pEilcogenetica.

oo lo  armberioe  en

Ern el afo sscolar de 1992 -~
realidad  we  toma  en cuenta para dar origen a  los F o amas

Emergentes de Fadformalacidn de  conternidos W Materiales
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Eofueat Lvos, donde el Frograma  de  Moderniracion Educativa

galecciond v o reordsnd contenidos sducativos en los [ CE] 1 RN
actuales; centrando esfuerzos en cinco puntos criticoss

-~ Fortalecer el aprendizaje de la lectuwra, sscritura vy
la expresidn oral.

- Desarrollar la capacicdad de plantear vy Fesclver
problemas vy la  habilidad para hacer mediciones yooocdloulos
preacisos  parsa propiciar con @llo la comprensidn y 21 disfrute
del conocimiento matemdtico.

= Dtorgar  urm lugar  importante al estudio sigtendtico
o la Historia de México v recurrir a la gnsenanza de  la
Geografia para fortalecer asi la identidacd regional v nacional:
@l conocimiento del patrimornio material vy cuwltural de la rnacidn.

- Dirdgir la educacidn civica hacia la conciencia e

log derechos v los valores vigents

e tal Forma gque  sw
influencia se haga presente v determine en  las conductas v
actitudes frente a la vide escolar, familiar ¥ ded.,
Drganizar los contenidos bdsicos de  la  formacien
cientifica en  ftorno a dos problemas Fundamentales de nuestra

épocar @l cuidado del medio ambiente v el de la salud.

Entonces, @SOS programas  fambién deben de ofrecesr:
accesn a la infarmacidn, claridad de pensamiento, comunicacion
afectiva, comprensidn del ambiente, el hombre v la sociedads asi
como el desarrollo personal.,

Ahora  bieny, el programa  de  Modernizacidn Educativa
Fevalora la Funcidrn  social de  los  masstros madiante al

fortalecimnisnto  de su papel &n la bldsousda de solucionss & los

e



problemas  de  aprendizaje de sus  alumnos y  a los problemas

sociales con los gue é&stos se relacionan, asi como relacionar ol

trabaio docente ocon gl de obras instancias socializacdoras

(familia, aMm i g, mecdios de comunicacidn, eto.) incorporando a
la prdctica educativa otros métodos gue permitan a los magstros
plamificar, organtzar y wrealizar acciones de Ainculacidn
eacuela -~ comunddad.,

ML e, @l Frograma Emergente de Moderni zacidn

Educativa se concrets &n ofrecer guias parsa el maestro. ddonde

praesentan  dnformacidn sobre los contenidos bédsicos., sugieresn

actividades, RO SO elidacticos Yo LT & alogunas

gxpariencias de la Escuela Frimaria Mesicana.

De esta manera, tomo en cuenta & sete [P O ama PporcuE va
de  acuerdo  a  los aspectos vy elementos a desarrollar &n mi
propussta pedagdgica.

“icdemAs va  er

aminaclo  este programa a  wn aprendizaje
constructivo {al nifo se le proporciona material y obistos para
oque construya  los  conceptos), prastar mavor atencion a  las
caracteristicas del nifon  (desarrollo paicoevolutiveoy, & la
induceidn sobre la accidn fisica sobre los objetos (ubilizar la
matematica como  un lengualie en situaciones de  la @rperiencia
cotidiana) .

También se contemple @r dicho programa propdsitos W
pertiles de desempelo (descripoidn de oodos de ser yoactuar e
Lo educandos? . En 1o gue se refisre an mi particularidad, 1o
anterior  lo describiré dentro de lo gue corresponde al Area  de

matendticas, en relacidn & los programas de guuinto gradeo.
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Lol Propositos

area de PMatemdatbicas. Bl omifo

construird, con  base en las nocionss intuwitivas gque va poses,
los concephos gue Le parmitirdn: analizar, comparar, conocludr
Rasacdo 2n actividades de manipulacidn v observasidn.

Empy leara los rIME 0 Facionales Ceambey o

Frace i orar o) @n  la solucidn de ciertos problemass de su vida

giaria.

T.200. Area  cogno

la comprensidmn  cde  la

mayoria de los conceptos de relacidn, comprende secuencias v

Plega & conclusioness, Genera explicacionss con  base en el

andlisis  ldgico, mediante ensayo vy error, gue planea para
solucionar problemas.

L2432, Ares Socioatfectiva. tiens la necesided de establecar una
relacidn de  amistaed sstrecha con  sus  compaberos. Fresenta

canbyios repentinos en los 2stados de dnimo.

.

beneralments se siente seguro v contents  consigo mismo.

h

Deia de ssr egocéntrico.

L@ Area Psicomotriz. Manifiests mayor organizacidn v control
en las relaciones espacio ~ temporales. Desarrolla destreras mas
mas  compleiag. Tigne Dbuenos mecanismos de  Fijacidn  visual,

ioralizacidrn vy escudrifamiento de oblietos.

g libros del maestro, entonces son disedados de
acuerdo a  los enfogues, propdsitos, perfiles de desempefo v
obrjebivos de dichos programas. Siencdo de esta manera los libros
el  masstro  como instrumentos de fFormacidn a  desarrollar  la

capacidadd refleriva e tos aluwmnos & Lagrar ia
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avtoinstruceidn v la avtoevaluacidn,  asi como el gusto por la
inovacidn vy la participacidn.

La evaluacidn a realizar la haré con una Fuserza moltiole
an cuanto a mi estrategia metodologica, medidas v  estimacionss

tomandos en cuenta lo ocuwantitativo v cualitabivo.

L

o Lea teoria Psicogendtica.

iy de los  exponentes de ssta teoria Fus

Jaare  Fiaget,
apistamdiago, b loge drfFantil, s logo, matemitico v
Fildsofo.

Gentra su atencidn sn los procesos de aprendizaie. En el

plano epistenoldgico cientifico para responder a la pregunta  de

camo se pasa de un sstado de menor conocimisnto a los estados de
conocimiento mas avansado.

Fero al  centrar el andlisis de estos procesos de
formacidn, aborda la psicogénesis del nifo, pone ! acento en la
inteligencia & interrelacidn del sujeto cognoscente y @l wohieto
de conocimiento.

A wontinuacidn describo a grandes razgos dicha feoria.

con sus respectivas caracteristicas v conceptos referentes al

sstudio de los procesos ode los nifos.

Fiaget dirigid swus investigaciones hacia el irntento de

entendar oqué  @s el conocimisnto y cdmo  es  que apraendamnns,

"

Tlegando a la lugidn de ques

Log conocimientas no proceden
nanca excelusivamente de  la peroepcidn,  sino también  de  los
@sguenas e acciones o de los esguemas opsratorios ". (Fiagetsy
@ Jiménes LPEE BoB).

De e

LA manera @8 la forma mds simple del pensamiento



que da lugar a la representacion real de un hecho o situacion

e consldera verdadera, gracias a la experiencia.

Fara Fiaget: "o lea experiensia 5 dla necesided  de

&

E

interaceidn con los objetos v la realidad fisica para  asimilar
conocimientos . (dpex v Moba, 1987: 1203,
AL explicar la necesidac de la @Hperiencia, fLambién as

necesario lablar de la mnocidn de estructura que es un sistema de

transformacionss, que implica leves comn sistema cpropiedades

los  alemsntos) Y oogue  se adtorregula por o la regulacicn de

Cacoioness interiorizantes tanto material TGy

CE Al e
simbdlicamente vy que  en particular pueden ser  invertibles Y
reversihles).,

Bk oy e la  estructura s en realidad wun  sistena cle

significados {(organizacidn existernte) lo bastante avanzado o LMD
para  ogue pueda ser modificado v oous @s necesario mencionar  dos

aspectos mdas como sont Los contenidos v la Funcidn,

Los contenidos, indican los estimulog v respuastasy  @n
cuarto a la funcidn se refiere a los modos de interactuar comn @)

ambiente que son heredados bioldgicamsrte.

El  desarrollo del psiguismo, al igual tue el orgdnico

@shd  marcado por o wna  marcha asc

endente  hacia el equilibrio,

representado, en sw forma Qltima, por la etapa acdulta.

zgarrollo es un sstado de menor egquilibramiento a

otra mds  complejo v definido. Frtonces a la ineligencia le

morresponds el desarrollo de la aFactividad, la socializacidn v
el Juego.

SBobre  la base de estas nociones preliminares, Piagetl

102931
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H

interpretd & la inteligencia como: wen da adaptacidin mental mis
avanzada, @8 decir entre el swieto v 2l universo cuando  sus

circwitos sobrepasan los contactos inmediatos Yo omomsntansns para

alcanzar  las relaciones extensas v estables”. toopes v Mota,
1987 9éH).

El  funcionamiento intelectual en su aspecto dindmico es
caracterizado por las dinvariantes Funcionales como son:

La  ARAFTACTON,  tendencia & integrarse al ambiente prey

meacticor e la asimilacidnsg prroceso  por medio del  cual Lo

@k sment o cdel ambiente son  incorporadeos a  la astruactura

cognitiva del nifo. La acomodacidn, es la forma en gue el nifio

moadifica @l concepto del mundo, al ir incorporando experiensias

v oalternando re a los obdebos de conocimiento.

asi.  como o al  asimilar y acomodar a través de  la
EHPEr LEncia, ios  objetos  de conocimignto, SLrge un o patedn
organizadn (esguema cognitive): es decir se logra la adaptacidn.

Ctra invariante es la ORGANL ZACTON, tendencia gue tiens
#l  suieto de interrelacionarse con @l obieto freav mectio de
S LIBMas obhietivos, wlbuaclones Yy relaciornes adouiridas
anteriormente, s decir una organizacidn gue le de significaicdn
A los cdetos del exterior.

Entonces es motivo primordial relacionar dichos aspectos

con @l desarcollo y sguilibracidn de las sstructuras cognitivas;

by odmo el ser humano en particular el nifo se apropia
cognoscitivamente de su medio ambiente.

Lag estructuwras cognitivas o ldgicas son  1lamadas el

Fiaget “agrupamientos": tructuras cognitivas gue provienan



g

rapw

te la teoria de grupos uwtilizada en Matemdticas v por 1o tarto
relacionada con la ldgica de clases v relacionss . lidpes vy
Mota, 1987: 107,

Ahora  bhien para tratar el desarrollo v eguilibracion
de las estructuras cognitivas, Plaget clasifica cuatro prer i ocos

W] F‘!Lr:\[)rl“: Guie sons:

Etapa sensomotriz (0 & 2 afos aprox. ), preoperatoria (2
a 7 afiot aprox.), de operaccionss concretas (7 oa 11 afos AP, )

v ode operacionss Formaiss (11 alos en adelante),

De  esta manera la Fforma en gue se organiza v adapta el

M RG & @prpeEriencias ambientales, 2% a traves de la serie e
eltapas de desarcrollos; tdonde  cada wuna incluyve un periodo  de
Formacidn  en  un orden constante donde no  puede  aparecer  wno
artes  que @l anterior v la edad en gue se logra cada uno  es
var sl e,

Faor lo tanto de acuerdo a la edad an gque s sncuentran
mig alumnos (9 a 11 afos) estdn en la etapa de las operaciones
Concratas.

En  sus operacionss mentales tienern un razonamiento o0
hase & un conocimiento de un conjunto més amplico v en  relacién
A suw ldgica. El nifio descubre explicacionss que se relacionan
con los obietos, los hechos v osa mundo pasa de lo migico a 1o
cisntifico.

Las operaciongs o acciones interiorizadas, consisten en
Lransformaciones powsibles de reversibilidads irversion ¥
reaciproidad.,

Eximte LATY PrOCESs0 por el gue tas Ywatructuras
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cognoscitivas" o "agrupanientos", llegan a ser muy importantes,
gracias & la eqguilibracidn.

Bl osoguilibrio avuda al nifo a sabistacer sus necesidades
por medio  de  la basgueda  de otros  eguilibrios constantes,
avarnzando a una meior adaptacion com su medio ambiente,

Dicha equilibracidn ne es absoluta gsino dindmica gracias
a sus cualidades, gue sons @) dimensiones de campo (terreno de
actividad donde aumenta & cada nuevo escaldn del  desarrolloly
k) la  movilidad (por medic de  la reversibilidad coe las
operacionsgs  y oa  su interdependencia) vy la  westabilidada

(blOsgueda de un equilibrio momentdneo) .

La coordinacidr del mifo se manifiesta continuamente por
degequi librions  momentdneos (necesidades o problemas! vy por
reegullibramientos (satistfacciones o soluciones) hasta llegar a
Mna cosntants sguilibracidn.

mhcra &1 nifo bhasta agui cuenta con referencias claras
para explicar vy comunicar sus pensamientos; sus edperiencias ya
Mo smon el centro de la vide, Forman parte de ella, trata s

entendesr padtas diferentes de conducta social, el juego v la

conservacidng entonces dejan de ser medios primarios de auto -
expresidn para comprender el oundo Fisico v social.

REE s, la equilibracidn & un procgso  que  hace
comprensibles las anconsistencias de la experiencia +Fisica
{adguiriv algun conecimisnto al actuar sobre los  objetos por
medio  de la abstracoidn) v ldgica matemdtica (realizar accionse
que se efectlan sobre los objietos).

2. Los marcos  ldgico-matendticos: la experiencia  solo




@@ hace accesible a partir de los marcos ldgico-matemsaticos (U
consisten @ns
Zelel La wlasiFicacidn:  Constituve una serie de relaciores

mertal @n Funcidrn de las cuales los objietos se  redGren por

SHEME TAMEE, difergncia, pertensencia & inclusidn. La construceion
de la clasificacidn pasa por tres estapas:

la. Los nifos realizan "colecciones Figurales", teniendo sdélo en

Lo

cuenta la semsjanza de un elemento con obro. (Hasts los 5 ar

medio aprdx. ).

ade Forma pegqusdsos conjuntos, "colecciones no Figurables", redne
subclases para formar olases, arln no maneis la  relacidn  de
inclusidrn., (de 35 1/2 a 7 afos aprdx.).

Aa. De clasificacidng es semejante a la gque maneian los adultos.
Be  llegan a construir todas las relaciones comprendidas en  la

operacidn clasificatoria, hasta la inclusidn de clases.

2alad La seriacion: Esta es una operacidn en funcidn de la cudl
¢ establecen y ordenan las diferencias existentes relativas
a una determinade caracteristica de los objetos (tamafo, grosor,
color, temperatura, eto.l. Fasa por tres etapas:

la. El nifio no establece adn las relaciones “mayor gqua vy "menoe

gué'.  Comd  consecuencia  dnicamente dice: chiguito 6 grande.

(Hasta los 9 afios aprds. .

2a. Logrs construlr serd de 10 elementos por  @Nsayo vy error.

No pueds anticipar la seriacidn, sino gue la construye a  medida
gue compara los elemsenhos. (R partic de 5 a & afios v medio 6 7

Afos aproK. ).,

dae Bl nido pusde anticipar los pasos gue tiene gue dar DET



construir la serie, lo hace sistematicamente. Utiliza el mét o
pperasator . For medio e @l, @l nido establece relaciones
ldgioas, qgue sont

La transitividad, sstablece por deduccion la relacidn que hay

egntre  dos  elemantos  gue no bhan sido comparados previamenbe,

a partir de las relacionss que establecieron entre otros  dos
el emantos.,

la raversibilidad significa gue toda Dperacidn comporta  una

opgracicn inversa. @ la suma le corresponds la resta, #2to. (Todo

1o anterior de los & ¢ 7 afos aprdx.)

Aol ola nocidn de conservacion de nomero:s la sintesis de las

operaciones de clasificacidn v seriacion. OB v por troes
b apassy

la. EL nido no puede hacer un  conjunto @yuivalente, oo hay
conservacidn ni coreespondencia (4 a % afos) .

Za. FEl mifo pusde sstablecer la correspondencia uno 8 uno, pero

la equivalencia no es durable. (% a & afios).

g1 midc puaece hacer un corrianto egquivalente, by

conservacidn  de  ndmero s identidad numérice de fos  cormjurntos

{revergibilidady. & partir & ARDE aprds.
Fe asi, come la nocidn de conservacion de nomero e de
ayviudar  a los indicios psicoldégicos oel prerfeccionamiento de la

aatructura operatoria.

Eabos  ssguemas

iy
i

=¥ argantzan con arreglo a leyes ocuyo
parentesco con las de la ldgica es innegable: donde dos B ER UL A

pueden  sar coordinados o disociados  (unidn)  uno pBusde  ser

parcial  comprendido en el otro (inclusidn), o tener solamente



Wna  parte coman con @l Cinterssccidny, haste alcanzar el
desarrollo espontdnso  de  las operacionss deductivas (7 & 19
afos)  con sus caracteres  de  conservacidn, reversibilicdad v
transitibilidad.

a teoria psicogend@tica, A%l pUes, me avudard a posesr

los elementos tedrico ~ prdcticos para lograr caracterizar mejor

mi practica sscolar.,

-

e Lea puicopedagogia de las matematicas.

e Fsicopedagogia es la aplicacidn de los chnocimientos
tle ia tecr i a peicogengtica en  este o la Frevstule @
constructuvista al campo de la pedagogia cperatoria, cles Lo vida

gacalar vy oal de los aprendizejes gque ella conlleva.

@y condueir hacda wna ddentificacidn  entre el
o T G e Lo ontenidos vy rasgos caracteristicos de 1a
matematica, Que sons:

e abstracocidn enpicica, Freflexiva v la constructiva.

Esto &5, Lo realidad psicoldgica de wun  nifo, dertermina

o~

twd

oropiacdades det los  oblietos (empirica); lusgo  dimplica  la
construccidn de relacionss entre los objetos (reflexiva) XN

despmiias sar A la coordinacidn mental de dichas relaciones a

L& centracion e algo gque yva existe  en los ohjetos
(constructival .,
e g demp ] el iAo ha construido determinacdas

propiedades de un obieto tales como el peso v el materialy lusgo

Forma numerales 172, 17/ @ (abstracocidn reflexival  para

espués hacer sus doplicaciornss con ok jetos, acontecimientos v

aceiones (abstracoidn construchival,



Yooopor Gltime las caracteristicas de Precisidan, Folr
Vogico v conclusidn de resultados.

Lo anterior tienen mucho gue ver con los elomendos Cilles
conforman la ensefanza de  las fracoiones desde wna perspectiva

psicogensgtica dentro de las matemdticas. Fe decir:

Bl nifo recorta o divide en partes una recta ML e

(metroy, Ligtdm, corddin, eto. Jooka estructuwra de sste hecho

cles mirar, Locar o asir (&

incluve las acoione slmi lacidnd v el

iy ve estimar las partes de dichos obietos, para indigcar o

il

sefalar  en una recta posterior, gue partes va a acomodar (173,

Qo

VoZy 174y eto.) llegando a la funcidn de acomodacidn.
AL asimilar v acomodar & traves de la M i da, los

shijetos de conocimiento, BlUrge un patrdn organizadog e decir,

arrollado un esgquema cognitive (las +Fr accionmes en  la

@ ha  des

Fecta numbrical.

comin escuchar gue los problemas a los gus s debe
Fecurrir o en la ensefanza deben ser problemas de la vida realy
para captar @l interds de los nifos. Uno de los tantos problames
puesde  ser &l wso de la recta nunérica y o las Frasciones sn la
secuela,

En la escuela primaria generalmente se utiliza @]
empleo de tiras de cartoncilleo o papel no graduados,  +FAciles de

conseguir o disesary @n los primeros  grados.

aLumrios
tiendan & wbtilizar el medio (mitad) par medio de regletas gue

Hes de maneiar con lingas sobre hojas  de mapel vy

posteriormente =30 obtetos geomatricos (raias, ldpices,

cusaclernos, ebto.?



Fara el segundo  ciclo escolar, 1 mediciones de

lamgitudes estan dopli arto de hojas de papel. Al
igual  gue  en el reparto;  en ls medicidn los nifos  siguen  wn
procesa @n el gue iniciaimente aprenden a Ffracoionar s wodcdacd

tle medida en |/32, VA4, 178 v posteriormente a Fracocionar 3, & Yy

7 partes,

Ya a partir del tercer ciclo, suwrge la necesidad de usar
unidades  de medida  con las gque sstén  de acuerdoy  metros v

cantimetros.  Midiendo longitudes, trazando 1ine u obistos  a

partir de dichas medidas dadas, comunicédntolas verbalmente o por
@scrito v sobre todo los alumnos emplean 1os mecanisnos ode  los

algoritmos  de  la opsratoria (suma, resta,  mltiplicacidn v

elivi s g de  dichas unidades de medida v de leas fracoiones

comuanes para medir con méds precisidn.g BEs decir, en el proceso de

opass

o

medica generalimente oowres unddad  elegida no

sy

tortenida un namero entero de veoss en la magnitud a madir, por

la gue el simple cdlowlo del pamero de  anidades no oo

suficiente. Surge enton necesicdad de fracoionar la unidad

de medida para podsr exprasar la magnitud con mayor exactitud en

partes e la wnidad, sl @, no medi ante nameros enteros sino
por medio de Fracoiones,

Ll proceso gue los nifos siguen hasta llegar a realizar

welones (repartos) dguales vy exhavstivos, ez largo.

Entre 4 y O adfcs tienen mucha dificultad paa repartic
mitades. Al principio no conciben gus ilos objetos snteros se
prascdary diwvidir, pues Logean repartis despuds  cortando poco  a

poco pedacit paguenns  ogue  reparten v contingan  cortando




indetind damentee.
Més adelante dividen el entero en 2 pedazos; pero para

sL sorpressa obtiensn 3 partes a la ver, en lugar de dos. Reparte

veda Mo wn peds

0y deda el residuo sin tomar en cuenta  la
posibilidad de repartirlo, pilerden la exhaustividad.

A dlos O 4 4 afos cumplen con las  propisdades de
gouivalencia vy exhaustividad al reparfirv entre la potencia 2y
pera  surge  obtro problema de exhaustivided cwando se tiens  gue

repartir sn L/73%, 1A% 6 177,

Fara dos 8 afos en adelante va estdn en condigiones de
gnfrentar problemas de reparto como los anteriores, Corn busnas
posibilidades de lograr la egquitatividad v exhaustividad. Donde

@l signo e la Fracoidn e

sl ta de aplicar la regla de  los

signos para la divisidn de ndmeros enteros (-8 1 (7Y = 577,
Fara trater de la mejor manera los procesos mabemdtioos

arteriores sobra la recta numérics v las fracoiones (reparto) so

gigue o camino ldgico  gen@tico - estructural, ws dmeir,

gendtica en el sentido de que se esfuerza an pguiir &l orcen de

construccidn  de  las noclones de log elementos (propiedades) v

lag operacionss (acciones) ) pasando constantemente de un nivel

de eleboracion a otro, més organizado v mds abstracto.

g osestructural, en sentido de que, baio la subjietitivad

-

busca  1a  objetividad v en este sentido evitar log  tanteos

infinitos de la experigncia conoreta que habria gue reanudar

para cada resian,
EL o alumno  drd estruchurado su persamiento  matematico

para  Lener  una accidn en el manejo de los  objetos vy sumando
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DB determinando el punto F. De esta manera al segmento A B

ha gquedado dividido en partes proporcionales a 279,

Tomando  en cuenta los postulados anteriores sobre la
utilizacidn vy representacion geométrica de la recta numérica s
pueds recwrrir a las Fropiedad de Densidad.

Dicese en el conjunto ordenado de los nomeros racionales
que dado un elemento, no se determina su sSucesor o @l slguiente
por ejemplos

Lonsiderando  la relacidn de orden “"menos gua" entre dos
@lementos  sean /2 < 3/4, en la recta numérica, gue  par muy
praximos gque parecen sstar, seimpre podemos intercalar un ndmnero
Facional mayor gue 1/2 y menor que 3/4.  For eso se dice gque los

nam@ror racionales Forman wn conjunto denso.

el TS ol (PP e (g Gy S -
o] 172 V E/4 1
5/8

La aplicabilidad de los segmentos anteriores v sobre
todao logs proporcionales tienen mueho que ver @n la represetacidn
gratica de las fracciones v por que no en el Reparto.

El reparto es una actividad a la aque  todos  accedemos
desde temprana edad. Es una actividad significativa v un medio a
través tleal cual  se empieza a emplear ciertos tErmiL nos
fraccionarios para cuantificar: "Te tocd la mitad de canicas".

A través de los problemas de reparto se establecen las

bases para abordar algunos aspectos importantes de la nocidn



de Fraceidn.  Es decir, verificar gue el producto del numerador
de la fraccidn por el denominador de la segunda es  igual al
producto  del denominador de la primera por el nunerador de la

segunda (equivalencia), por ejemplo: Z/4 = &4/8 esto implica 3x8

= 4xbd  (propiedad reflexivaly 1/2 = 2/4 eguivale a 2/4 1/2
(propiedad reciprocal s 1753 = Q/6 v 276 es dgual a 4712 equivale
a 1/7% = 4/18 (propiedad tramsitival.
Mg i los MAme ™ (4 PNLeros  pasan Junto Con los
Fracoionarios  a integrar el conjunto de los ndmeros racionales
() que estd formado por clases de equivalencias, cada una de
las cudles representa un Pomero racional.
En  la suma de ndmeros racionales pueden darse los
siguiernbtes CasOs!
a)  SBumar noameros racionales del misno denominador.
Ejemplo. 278 + 7/9 = 1075

i) Bumar fracoiones con denominadores que sean  nOmeros
primos entre si. Ejiemplo: 3/8 + 7711 = ZE/59% + 35/5%5
= GHB/EE

o) Sumar fracocilones cuyos denominadores no sean nomeros

primos. Ejemplod 3/é& + 7713 = 7/12 + &/18 = 13/12

) SBumar un ndmero entero vy un racional (ndmero mixto).

En el namero mixto estd sobreentendido el sigro de la
suma razdn por la cual se prescinde de él. Ejemplor 3 1/4 indica
o 174

51 se dessa eqpresar @l nomero midto como  racional
hastard con efectuar la suma gue &l indica.

10+ 3

LAV T S A o - P
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B
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Feciprocamente, i & un namero racional se le gquigre
@xprasar como  namero mixto, bastara con  dividir el numerados
por el denominadaor. 13 5 5 = 2 + 3A/%

También la suma de los numeros racionales poza de  laws
mismas propiedades gue la suma de nOmeros naturales Y o enteros.
Ee decirg

La  suma de ndmeros racionales puede sustituir dos 6 mas

sumandos por su suma va efectuada, no variando la suma  total

(propisdad asociatival. Ejemplo:n

X o L/G + TALE m QS5 e (LS A+ TS m R/ 4 mmee—ea @ BT g

1O/1S = e = 20/ 15

El orden de los sumandos no altera el valor de la SIVMA .

(propiedad conmutativa). Ejempla: 2/3 + 1/5 = 1/5 + 2/3

En el conjunto de los namero racionales exite un nomero
Gue, sumado a cualguier otro, da siempre este otro. A 2 este
namero e le  llama elemento neutre de la suma v ows el ocero.
Ejemplo: 3/4 + 0/6 = 1B/24 + O/24 = 18/24 = /4

Entonces, aen general, para representar graficamente una
Fraceidn, se recurre a las figuras geométricas como en el IFL e
y segundo ciclo, pero en el tercer ciclo también se hace poar
medio de varios dibujos geométricos para entender la relacion de
equivalencia, propliedades de la suma y los  ndmeros mixtos
situacion gque lleva a hacer adn asi la poca utilizeacion de la
recta numérica.

De esta manera lo gue pretendo en  mi propussta es

demostrar con  alguna sstrategia matodoldgica que dicha recta
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B MARECD CONTEXTUAL

L. comunidad  se  presenta como wuna  unidacd soial
Funciconal &1 la  gue existen personas diferentes, LYE 1 O
dependientes LA de  otras  por medic e ANE oficios
(agricultores v jornaleros),

devczir, la comuriddad Flutarco Blias Calles, Asientos,

Ags.,  se encuentra al lado ESTE de la cabecera municipal a  una
distancia aproximada de 4 FKmsg.

La poblacidn no sobrepasa de los 450 habitantes., Existe
en la educacidn informal un sinndmero de problemas porque £ienen
wn promaedio eaquivalente al segundo grado de eduecacidn primaria.

e encuentran personas adultas gue para medie longitudes
0 hacer  repartos proporcionales, reEcurren al owso de  la mano
(oulartas) , det 1oz brazos (brazadas) v el paso (eguivale a 2
piesdy situacidn gue hace utilizar la aproximacisn (tantend. Lo
anterior s porgue la mavordia no atiliza algun intrumento Creagla
milimetrica o metro) para medir nedidas de longitud mas eI R AR
con los submiltiplos del metro (dn. cme v mm. ).

La gente adulta estd mds familiarizada con el metro v la
hectarea, oue para realizar medidas proporcionales recurren
Wwhilizar la mitad v cuwarta parte; haciendo lo anterior los gue
naca  mas recibieron educacidn tradicionalista, es decir, en
Forma  memorista vy simbolizacidn mecdnica con  sus  respectivas
operaciones (suma, resta, multiplicacidn v divisidgn).

Entonces en &)l proceso de medicidn {(longitudes, pesn o
tiempo) resulta gue tiernen una gran dificultad para los alumnos,

para gue Ffracoiones dichas unidades de medida, cuando  es
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sesario recureir a la medicidn o representacidn grafica.

Tignen poca  wtilizacidn con  alguna linea met i ca
graduada  como puede sers las bdsculas (medidas de peso), lag
Jeringas vy biberones para realirar medidas proporcionales  d
Fracoionarias.

Todo  lo anterior repercute en la educacidn formal  con
respecto A la uwtilizacidn y &l uso de Fraceiones como debe e
aplicadas a los problemas concretos v cotidianos. Donde @xidatan
dos  instituciones educativas gue son:  Un dardin de nifos y la
escuela primaria “Josefa Ortiz de Dominguez", en la cual realizo
mi  labor  docente. Ezta es una institucidn "Estructurada,
diterenciada  de la comunidad a la gue  pertenece, cumg e

Funciones manifestadas por las gque se justifica su eristencia v

que carresponds a necesidades de essta misma comunidad", tFravas,

1976y e&n Escamilla 1986 207).

Dicha escuela primaria es  ode oroganizacidn complets
imiete maestros v un conserie), gue de acuerdo a los aobjetivos

geriesr sl

de educacidn tratamos de cumplic con

El  logro del desarrallo fisico, intglectual v afectivo
sano dal alumno. Combatic la ignorancia, los fanatismos v  los
prejuicios. Que los nifios uvtilicen por si mismos el conocimiento
(proceso  gque nos  aproxima cada vez més &  una reprasentacidn
clara de  la realidad, que nos permite conprendarla  mejor vy
mane jarla  con mayor eficacia vy ariciercial, COrganiceEn sus
obhservaciones a traveées de la reflexidn, participe responsable ¥
criticamante an la vida social.

También participar en forma organizada v cooperativa
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tmasstros vy o alumnos) en grupos de  trabaio; contribuir a  la
convivencia humana en el respecto, la dignidad de las personas W
a la integridecd de la Familiay asi come a la igualdad vy

fraternidad de todos los hombres.

1. Relaciones v funciones entre los elementos intervinentes.
e a @l  mejoramiento en la aplicabilidad de los

e

programas de estudio, asi cono integrar diversas conoicione

trabajo con el personal docente de la escuela, existe un Consedio

Téenico Consultivory que estd formado para definir los aspectos
e organizacidn & integracion del servicio.

Estd Fformado por  las siguientes comisiones: Flansacidn,
aervicios asistenciales, comisidn taonica - pedagdgica,
extensidn educativa, recursos humanos, materiales v Financieros.
En  estas comigiongs a veces interviensn nifos v padres de
Familia para su mayor y mejor realiracidn.

Todo 1o anterior, Lamibién =2 realiza tomando 2n cuenta
las siguisntes relaciones:

al Alummo - alumno: Se presenta  gque son cooperadores %
bondadosos; ya ogue se ayudan unos a otros en caso de gue alguien
Mecesite alego (lapiz, cuaderno, colores v o alguna [l o =
necesidad) .  Como en su mayoria son nifas juegan y conviven  muy
armoniosanente, sin que se presenten muchos conflictos. For 1o
tanto, son alummos participativos gue se organizan en RepLipOE v
%8 repstan unos a otros.

by Alumno = magstror  Exdiste wna gran  convivencia,
porgus en la clase o en la misma escuelsa saben observar  las

normas  de  respeto vy cordialidad.  Los alumnos  zon atentos vy

b
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obedientes &n  lo gue se necesita que hagan en clase cuarndo se
trata de realizar alguna comisidn,

Trabajio con ellos muy a gusto va gue no se me presentan
muchos problemas de indisciplina. Con los demds maestros saben
comportarse 8n cualguier momentos Necesario.

7 Alumno -~ contenido - masstro:  Tome en cuenta  la
estructura psicoldgica del alumno para precisar niveles de Logra
@n 2L preoceso de aprendizaie de un contenido  determinacdo %
significativo para &1 de tal modo gue la conmunicacidn e

facilite y s desarrolle las

satructuras  ldagicas  de S
prensamiento.

Entonces estructuro un disedo diddctico: La Flaneacidn,
para  hensr una adecuada metodologia previendo los Fundamentos W
FMarramiegntas  tedricas, asi  comg  las  estrategias Cauze i ores

integradas para facilitar el

aprendizaie del alumnol.

Lo anterior lo sostengo en su realizacidn [Forcue &

(hace © afos aproximddamente). empecé a poner en practica mis

conocimientos., s oclecdr

Froourando  la interaccidn entre el sujeto v oobdeto de
conooimisntos; donde  en el sentido pedagdgico ubilizo recursos
materiales (gis, pizarrdn, borrader, ldaminas Llustrativas, eto.)
asl coms los ambientales; el espacio y el tiempo. Hago gque mis
alumnos trabajen por eguipos donde apinan, critican, preguntan %
contestan comn mi orientacidn.

Ademas, presto  mi atencidn a su maduracidn Coonjunto

e [ b G B S 0045 cle crecimiento AT, Figioldgicao %



peicoldgicod, EMIE LB L Ay PRS0 tle equilibracidn Y
trasmisidn socdial (educacidn informal). 881 como también la mala
alimentacidn vy la poce participacidn de 1os padres en la
vigilancia del estudio de sus hijos.

oy Maestro -~ maestros Fuiate wun gran deseo paar
conservar  la amistad, el respeto v la cooperacion entre todos.
Ya gue en las  reunionss  soclales o administrativas  todos
ol mam e s 0. 1 ML rgum & apatda r tituhao, SELLGY &R 1 L DS e
intercambiamos ideas; llegando siempre a tener bhuenos  acuerdos

an bhien de todos sin menospreciar a nadie.

@) Direceidn ~ maesstros: EL Director es  muy  activo
para  llevar la buena conduccidn de la Fscuela, Tiene ideas
vemocrdticas hacia nosotros, logrando participar activamente corn
@l en actividades dentro v Ffusera del saldn de clases, asi como
tambien nos coordinamos para el mejoramiento gque necesita la
institucidn  escolar vy buena  imagen de la misma hacia la
sociadad,

1 BEscuela ~ Comunidad:  Tensmos  algunos problemas con
Iog padres de Familia, poardque se  muestran  apdticos en la
#neefianza  de sus hijos o actividades para recaudar fondos [t @
gl plantels porque nos hacen una serie de argumentaciones e e
won vdlidas comno obligacidn gue tienen con ellos. En cuanto a 1o

cemds w0 son atentos en las peticiones que se les hacen como

agsistir con puntualidad a las juntas, B las  aportaciones

i
o

prondmicas vy participacidn en faenas propias de la escusla.
Entonces la escusla de acuerdo a lo anterior hace lo gue

puede  en  la ensefanze vy adguisicidn de hdbitos: asi  como  en



i,
P

o
Ao

Ahd v 1

edidales o alguna participacidn  en  bien  de

Ceami e g clat,

sl oomo Fealaciones,

toonceptual,

matodeldgicas v cognoscentes v oelenentos

EL

B D4

aprandizaie  las  ermarco en el contexto curricular

o ke,

social e institucional,



45

Vo ESTRATEGIA METODDLOGICA -~ DIDACTICH.

la estrategia metodoldgica - didactica e esta Propuesta
@std disefada para lograr los siguientes obietivos:

lo— Utilizar wun modelo geomatrico, como es  la recta
nuamérica  para despues pasar al uso de  figuras geométricas
regulares  como auxiliares en la representacidn y aplicacidn  de
la suma de fraccionss con igual v diferente clercomi mnador .

Qe Favorecsr w1 desarrollo del razonamiento y calouwlo
matemdtico del educando.

de Enrigquecsr el sentido critico de los alumnos de So.
grado, en  la confrontacidn y valoracidn de alguna situacidn
matemat ica.

4.~ Lograr la formulacidén de problemas por parte de los
alumnos, asi como las estrategias vy medidas para resolverlos.

Gum Desarrollar su pensamiento ldgico — matemdtico L& &
analizar, criticar, suponer, concluir y aplicar.

En  esta estrategia metodoldgica — didédctica los alumnos
serdn quienes participen activamente, ge manera conjunta con el
maestro, en la planeacidn v organizacidn de las actividades de
estudio,

Es decir, a partir de sus propias  inguietudes e
intereses gue tengan sobre el objeto de estudio. Con el maesltro,
planeardn los problemas a partir de los cuales se estructuraran
los trabajos v procedimientos para su solucidn, es decir, seran
ellos quienss propongan @l qué, el cdmno Yy &l con gque  estudiar
tal o cudl cosa.

Mis alumnos no posesn una Formacion equilibrada para =l



trabajo independiente, de ahi que s& sujietardanm ern ocasiones a
mig sugerencias, sin guiterles la libertad de slegiv 1o cue més
les gustaria hacer o estudiar.

Dabo de sefalar que el desarrollo de las acciones aqui

propuaestas no  son  tarea Facil, pues requiers de una  gran
habilidad para apovechar cuanta situacidn se me presente en la
adguisicidn o construcecidn de un conocimiento en mis  alumnos.
Debo  estar ouy atento para poder detectar esas situacionss de
aprendizaje v sacarles el mayor provecho posible, parece tarea

tacil pero en realidad se necesita mucha practica.

Ero la  mayor parte del trabajo organizaré eguipos que
pueden ser de tres 6 hasta cinoco alumnos segldn se crea necesario
hacerlo, é@sto me facilitard el trabajo. Se combinard el trabajo
de  equipos con  un trabajo de cardcter individual v grupal e
intercambiando ideas con los miembros del grupo.

Asi puss, prebendo ser: guia, orientador v colaboracdor
para lograr la eficacia pedagdgica v socialy a fin de gue los
nifios  adguieran los conocimientos, habilidades, destrezas vy
actitudes gque respondan a los requerimientos de dicha propuesta.

Los  alumnos  de quinto grado gue son 2% (95 nidos v 18
nifas)  aprovechan de la mgjor manera su escolaridad, entrega
responsable, gntusiasta y atectuosa a los Fines de s
deganvolvimiento integralsy para  que  Lengan LA ambiente
@stimulante y atractivo. Guidndose de acuerdo a sus interesss,
aptitudes v necesidades; gue le permitan participar acltivamente
@n @l proceso enssefanza -~ aprendizaje. Lograr el dominio ¥

aplicacidn de los conocimientos sobre lo gue es la suma  de



Fracodones representada en 1a recta numérica.
Tambidn vay &  aevitar todas aquellas acciones que

B LLLIE

stiman, ridiculicen vy ofendan, al alumro.

Esta estrateglia metodoldgica, dentro del saldn de olases
no obstaculizard los horarios v programas vigentbes, porgue las
tecnicas o procsgdimientos funcionardan dentro del marco de la
Mocernizacion Educativa. No presentard oposicidn de los padres
e familia porgus  les explicaré en wna reunidn del cdmo

trabajareé, hasta lograr involucrarlos en el proceso educative,

Tampoco el inspector presentard negacion a esta Forma de
Lrabajio porgue en sus visitas observard gue si se trabaja  en

clasey ouando vea  wuna  pequeda  biblioteca de  consulta, un

cuadarnn  de  avance  disacio, Floheros. cuadros  de  encuestas
(graficas ilustrativas de resultados obtenidos).

Foar  parte de los alumnos composicionss v dibuios  donde
e @nouEntran Impresos con SUs Rropios nomeros 00 8NDFeBLONeS

matematicas (operaciones v Fiauras graficas rectas numéricas)
Y ] !

an  la aplicacidn de otras materias o asignaturas en situaciones

e su o vida cobtidiana.

Entonces  tambidén propongo las siguientes acociones como
alternativas de solucidn al problema sobre la suma de fFracciones
comunes por medio  de la recta ndmerica, en los  alumnos e

guinto gradog teniendo siempre en cuenta facilitar los medios

necEsarios Yy  situacionss  en gque, pueda poner  en o

capacidades v habilidades de investigador innato.
Dichas acciones las wbilizard no tanto como actividades

a  reallzar sino cono temas,  en base al andlisis  del programa



ajustado vy de contenidos basicos del programa  emergente de
reaformulacidan de contenidos.
.os temas sobre trazo de lineas e identifFicacion de las
mismas, serdn de gran importancia para mi  propuesta, va que
identificardn cuwdles (horigontal o vertical) seran las mejor
indicadas para realizar mediciones v reparto de fracciones, por
consiguiente poder llegar al tema sobre la nocidn  de  nomeros
Fracvoionarios.

l.as  wnidades de longitud serd el medio mids atil vy
practico para darle mejor preferencia al tema de la  recta
nomerica  en la clasificacidn y  representacidon e fracoiones

IR LAS €@ LMmERropLas.

Midiendo longitudes y trazando lineas (rectas numéricas)
a  partir  de medidas dadas, comnunicdandolas verbalmente o por
s rito, los alumnos logran hacer Fraccionamientos cada ver mas
precisos, al mismo tiempo que la nocidn de Fracoidn se convierte
para 2llo en una hervamienta atil v con significacdo.

Ademas  con  los  temas anteriores puegde uno aplicar o

tesarral lar @l tema de conversidn de medidas donde 2 172 Em

oy

2B00 metros & 3 1/4 m, = I35 cm. (tro  tema seria las escalas

doncle lom. 1172 kme 8 10 me = 172 hm. vy adn mds transferir

tdichas medidas a situaciones concretas, @s cdecir, en la recta
numérica  representar 1 om. = & wuna manzana 6 % 172 cme = 3 1/2
de pastel.

A partir de la necesidad de usar unidades de medida va

convencionales  (maltiplos vy submdltiplos del wmetro), podrédn

Fracoionar la wunidad de medida o sefalar con méds precisidog



unicdades de medida extras, mds peguelas.

o rechta numérica serd pues de todo lo anterior el tema
central  porogue el alumno podrd ordenar en Forma  ascendente v
descendente las fracciones para sefalar la equivalencia de las
mismas Yy adn mds en la plicacidn de la suma de Fracciones con
igual o difersnte denominador.
2l uso de Figuras geométricas en el reparto y o omechicidn
de Fracoiones anicamsnte Lo menciono de  wna mansra speErFioial
porgue tieng importancia en la representacion griafica pero de
Fracoiones sencillas. Al tratar las fraceiones mas coampleias va
no tiens precisidn en los resultados tanto en problemas como  en

e s nt s

slones graticas, ya gue presenta pocas estrategias de

i

sl e d g porogue Lo normal es llegar a la mecanizacidn del usao

de operaciones bdsicas: suma, resta, mualtiplicecion y tivisidn.

Entonces, hay situaciones muy diferentes con el uso de

la recta numérica porgue @l alumno en el reparto Yy  mediciones

compleias obtiene mayor precisidn &n sus respues 1, ed decir an
representacionss Fisicas (recortes de papel, popotes o varitas)
v oen planteamiento de problemas. El alumno tiens mas estrategias
con respecto al uso de la recta numérica con respecto a la suma
de fracociones con igual o diferente denominador.

Con @l tratamiento de esos temas no  pretendo loagrar
chistivos conductuales, sino  permitirle &l alumno qgue  los
CONDECa  por sus propios medios v ode acuerdo a sus Capacidanies v
habilidades cognoscentes. Dichos temas nos orientardn & mi Y @
fis  alumnns para cumplir con cisgrtas exigencias institucionales

ya que  estamos  inmersos en un sistema  educativo  gque  rige,



administra v controla la ecducacidn.

For Lo general  los  alumnos Cilensn dnguietud

guLE
Forzosamente, s QuUErear, tienen relacidn con los  temas
enlistados, pues son contenidos gue comprenden algan aspeocto de
la realidad gque el alumno trata de interpretar en funcidn de sus
setructuras conceptual es.

Ahora  bisn, para 21 buen desarrollo de dichos temas,
Fecurrird  a  los recursos diddcticos que son cualguise  obieto
wsado en la escusla o saldn de olases como material auxiliar en
el proceso ensefanza ~ aprendizaje. Do acuerdo & los intereses
del alumno,  deben ser:  atractivos, vistosos, bien  hechos,

gencillos v llamativos.,

RDichos materiales, me ayvudardn a la motivacidn, hacer la
clase mds objebtiva, amena v permitird la buena realizacion e
mis actividades con los alumnos. Entonces en @l casw particular
aque me concisrns ubtilizare:

Los fFicheros, oconjunto  de fichas gue  tendran oisrta
informacidn sobre distintos temas gque tengan gue ver ocon el
interés de  los alumnos v oasi puedan consultarlas cuando  orean
PSS 10 .

=1 libro de texto, con sus "recetas de cocina  serd
considerado  como un material de consulta la cudl serd revisada
despuss de  haber realizado el trabsio experimental, con  la
finalidad de comprobar lo hecho por les alumnos v lo propuesto
@n el libro. De esta mangra el nifio entendera gue el libro
sernala  un caming o una Forma bmra dar solucidn a wun  problema,

pero  gue no o ss la anica,  sing que existsn Jdiferentes caminos



51

para llegar a slla.
Tambiién wtilizare laminas ilustrativas, ol jetos
concretos: pizarrcdn, borrador, gis, diurex, etc. v 2l wuso de ia

Biblioteca.

A~ Lineamientos -~ Diddcticos.

El desarrollo v estudio de los temas han de seguir en la
gnsefanza - apremndizaie, wna serie de lineamientos deddcticos,
donde los alumnos pusdan proponer &l qué, @l cdmo v el con gué
estudiar  tal o ouwdl situacidn o problema matemdtico, ocon

respecto a la suma de Ffracciones en la recta num@rica.

FErtonces he  agqui wuna visidn amplia del btrabajo con  mi
grupo de guinto grado, de lo que es la sscuela moderna con  sus
tecnicas  adaptadas a los temas que presentardn mayor interés a
los educancos.,

Las alumnos estardn motivados dia a dia a Formar equipos
ce Lrabaio, tdonde se intercambiardn unos con obros de acuerdo a
sus interesse e Lnguietudes, podrdn ser de 2 oa 9 miembros.

Empleardn, para wEG UL cle  la mejor  manera Yors
lineamientos ciddcticos, wun material novedoso como son las
Fichas — guias.

Las wtilizardn para iniciar la clase por medio de
preguntas, posteriormente a la hora de que escojan las lecturas
para completayr, comparar o ampliar la informacidn que necesiten
e wuma  manera rapida vy organisada al  tema o contenido  a
desarrollar o desceibir,

De esta manegra tendrd siempre a la mano Fichas ~ guias



de trabajo que contendran de dos a tres preguntas) de acuaerdo a
log  temas sugeridos.  Serdn redactados de tal manera gue  cuancdo
se hayan respondido entre todos magetro v alummnos, se tenga  dna
Vision completa de los temas par estudiar.

los  alumnos  conforme a las Fichas - guia  tendrdn
libaertad de dejarla para esscoger obra de mayvor interss donde uno
O tres eguipos trabajen con el mismno tema.

Fartiendo de lo antarior v de algunas otras  inguietudes
de los alunnos se derd margen a gue discutan ertre ellos cop el
propigito de gue intercambien ideas, sSUgerencias o experiencias

sobra algdn otro asunto o cuestidn.

Realizard despueés de 1o anterior una serie de preguntas
con @l objeto de conocer gué es 1o que saben mis alumnos  sobre
@l tema § temasy daetas  serdng SFOr qué  Cress  que... P, LDomo
sabes  gque... P, LDdmo podrias...? que me permitirdn  hacer un
diagndstico para partir de 1o gue saben v no de lo Ce 1N an.

Consultardn las fichas — guia para completar, comparar o
ampliar la informacidn gue necesitan de una manera rapida v
organizada de acusrdo al contenido o tema a tratar.

Fara tener un  amplio panorama del contenido o tema
recurrirdan a  las lectuwras (revistas y libros de texto) Y o Aasi
pader realizar actividades en forma individual o por @quipn comoa
pusden sers textos libres, conentarios v restdnenes.

Lusgo comunicardan lo realizado por medio de una pequeia
exdposicidn,  didlogo o descripocidn de algdn dibuio de acuerdo al
tena escogildo.

Flantearé de acuwerdo a lo realizado, varias cuestionss



que problematicen el Ttema, despertando el intares del alumno @
inducirlo a realizar alguna tarea petragscolar, Como o @8  Wna
actividad donde involucren & los padres gde  Familia o dar
soluciones a algunos problemas de acuerdo a la realidad.

Frocuraré gue los nifos asuman responsabilidades de
trabajo v asi pusdan Lomar parte en la direccidn vy participacidn
& cliseouslones conjuntas (debates 0 simposio) y olrats
actividades en grupn (rolle playing, lluvia de ideas o phillip
béad .

Cacda trabajo realizado en forma imdividual o por equipos

lo escribirdan o lo expresardn por medio cde conclusiones.

For Oltimo se montard un periddico mural, Faalizacidn de
carteles, registros de concluslonss importantes en fichas - gL @
o para llagar a la reafirmacitn de los conocimientos adguicidos.

Esta estrategia metodoldgica puads ser fFlexible yva guea
se puede variar el orden de los lineamientos — diddcticos.

Festo st hard de acuerdo a las circunstancias &n Jque #e
desarrolle @l contenido o tema a tratar por los alunmnoDs vy POF
mi, ademas por otras situaciones como son: el Juego  y  la
descripcidn.

£l juego representa una parte vital en el crecimiento vy
desarrollo de los nifos. Ademds gue despierta la curiosidad, el
interes, la habilidad tanto fisica como mentaly deja a un lado
@l  aburrimiento de la clage de matematiceas. Algunos Jusygos
pueden  serl Jugar a la tiendita, hacer competencias sobre el
doblado de papeles o recortarlos por partes esguivalentes., & 1L a

loteria con los nimeros Fraccionarios, et



For lo guse respecta a la descripoeidn es necesario  hacer
hinmcapid an gue @ esta edad (P a 12 afos) la  capacidad de
ohservacidn, capta algunas caracteristicas o propiedades de los
b jetiog.,

Ee  pertinente desarrollar méds su capacidad a travées e

la descripoidn constantey guiada por el magstero por medico de

eohjetos v situaciones en las gque el nifdo empiece a destacar [HEEC G
a poco los aspectos sobresalisntes v establexca relaciones enbre

los mismos.

Cabe  recordar quse @l conocimiento del mundo Fisico sdlo
se  logra mediante la abstraccidn de las propiedades de los
ohietos v de las relaciones que establecemos entre ellos.

& i llegar a  buen  término de Eata eslrategia

metodoldigica - diddcticay la evaluacidn.

B— Evaluacidn.

La wsvaluacidn del aprendizaje es el proceso sistemdbico
que determina en guée medida bhe logrado los contenidos  de
aprandizaie vy  en el alumno hasta dinde alcanzd el grado de
canocimienta.

D acuerdo a lo anterior, siguiando  un [ 1 D0 s 0
gvolutivo, que consiste en: observaciones constantes (perfiles
e desemperiol, registras,  participaciones parsonales, listas
de cotejo, escalas estimativas (regular, bien, muy bien v
greelenta) v en algunos de los casos la autogvaluacidn.

Voy a realirar la evaluacidn en  diferentes momentos:

inicial teonocer  que aptifudes o actitudes tiene &n  primer



momento),  continua (si el alumro domina el contenida) vy Final
(integrar las svaluaciones parciales de  los  alumnos).  FEsto
Gltimo  serd por medio de documentos fue tengan  valides a la
acraditacidn v valor dentro del sistema educative de gquinto aioy
Crule e los  cuadernos de concentracidn de calificaciones v
holetas de evaluacidn.

a evaluacidn de esta manera me parmitird en los alummos
die gquinto  grado;  promover nuevas slituaciones de aprendizaia,
conocer el nivel alcanzado en los temas o contenidos Propuestos,

En  mi  prédctice docente, rectificar las estrategiag
metodoldgicas v recursos diddcticos. Al relacionar la svaluacidn
con  la Pedagogia Operatoria podre sentir un cambio de busnas
ACCIONES  para @ncontrar Nuevos caminons que me conduzacan a la

irnnovacidn de mi prdctica o quehacer docente.

102931
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VI CONCLUSTONES

La  natuwraleza de  las operaciones ldgicas son  vividas en @)

contesto del aprendizaje de manera constante pussto que no tiene
mds razdn de ser gue su o reproduccidn grafica.

For medino de la Fsicopedagogia, la recta numérice s un
instrumaento  Favorable para orientar las mentalidades de los
alLimnes hacia el campo de la ciencia matematica Y% &l
razonamiento preciso.

Bl factor dee la  abstracoidn, 8 LU actividad
intelectual oue ha Favorecido el campo de la representacion de
las  longitudes v de los ndmeros fraccionarios, permitiendo el
degarrollo de las matemdbicas como ciencia auxiliar Funcdamental
de otras disciplinas.

a geouela se manifiesta como una institucion social gue
tlesempena Una doble Fumcidn, la de trasmitir conocimientos v la
de  limitar el ejercicio de los mismos a actividades muy
valoradas por la sociedad.

El contexto social impone limites a la posibilidad de
incidir @n el proceso escolar v preparar direcoiones W]
mochi Ficacionses Futuras,

En  la educacidn tradicionalista los elementos sujeto,
ohijiseta vy contenidos (objetivos) eran  independientes unos de
obros, @ decir, #e  creaban  sujetos pasivos  incapaces  de
cuestionar  su mundo  tanto  natural comn  socials irndividuos
carentas de  una actitud critica ante la vida v cuva libertad
patd supeditada a la voluntad de los demdas.

La aplicacidn  de  los conocimientos de  la Fsicologia
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