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A TI, MAESTRO...
Esperando que em todos los momentos
de tu noble labor docente,
tengas siempre presente que educar
no consiste en copiar un ideal,

sino en hacer de cada niiio un originale.



Si en el acto educativo intervienen por igual
el educador y el educando;

si ambos participan en su dinamismo;

sl en esa participacidn

ponen. en juego la totalidad de su ser;

no puede definirge ese acto

con criterios exclusivamente técnicos,
sino como la relacidn viva y concreta

de dos seres de la cual resulta para ambos
un ensanchamiento espiritual,

deseado y necesitado por uno

y facilitado por el otro.

Ricardo Nassif.



PROLOGAQ

Hoy vivimos en un mundo de cambios profundos y vertiginosos;
cambios que son consecuencia de la accidn, pensamientos y virtud
del ser humano en una lucha incesante por mejorar su estatus.

La educacibn no puede permanecer al margen de este acontecer
social, pues es quien, por medio de la escuela, cumple la funcidn
de preparar a nifios y jOvenes para un desempeiio exitoso y una par
ticipacibn activa. como agentes de dichos cambios. En razbn de es-
te cometido, ha debido replantear sus fines, contenidos y métodos
siendo prueba de ello las constantes reformas de planes y progra-
mas de estudio, as{ como la creciente preocupacidn por la capaci-
tacidén del personal docente. Sin embargo, no se agota aqui su ng
cesidad de actualizacibn. La estructura educativa a favor del ni
fio como ser pensante, creativo y transformador, exige ser establg
cida en base a la opinidn y sugerencias de aquellos que tienen en
sus manos la responsabilidad directa de enseflar, pues solamente -
ellos conocen realmente las necesidades, posibilidades y limita--
ciones de los seres a quienes van dirigidas tantas reformas meto
doldgicas y didacticase

La Propuesta. Pedagbgica surge como una respuesta a la necesi
dad de los maestros de hacerse escuchar; como una opcidn para dar
a conocer su sentir, as{ como para aportar y proﬁoner estrategias
enriquecidas con su experiencia. He de hacer votos para que en =

el futuro el maestro la adopte en su quehacer cotidiano y haga de

ella un arma tan funcional en su labor como lo es en la mia.
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INTRODUCCION

Las cualidades humanas juegan un papel preponderante en la -
realizacidén del desarrollo comunitario.

La escuela, como parte integrante de la sociedad, tieme la -
funcibn de proporcionar a los individuos los elementos necesarios
para hacerlos tiles y productivog a la comunidad de la que for--
man parte, Sin embargo, toda tarea de accidm social ha de encon-
trar inevitablemente una serie de obstaculos que le impiden cum~-=
plir satisfactoriamente con su cometido.

En el desempeilo del trabajo docente, &stos somn muy frecuen--
tes y de muy diversa indole, llegando incluso a constitulir graves
problemas que repercuten seriamente enr el proceso ensefianza=-aprep
dizaje. Sin embargo, unos tienen mayores incidencias que otros y
requieren ser atendidos prioritariamente.

En el presente trabajo se aborda un problema relacionado con
los trastornos en la formacidn moral de los nliios, cuyas conse- =
cuencias en el aula se presentan como conductas negativas que --
afectan las relaciones en el grupo y, por coasiguiente, disminu--
yen las probabilidades de éxito del proceso educativo en general,
ya que su influencia se deja sentir emn el ambiente escolar total
y no en alghn &area de aprendizaje especificamente.

Tratando de ofrecer al lector un panorama completo del contg

nido de este trabajo, presento su estructura de la siguiente mang

ras:



En el primer capitulo se encuenira el planteamiento del pro
blema, reducido a sus aspectos y relaciones fundamentales. En =
&1 se describen los hechos mis relevantes y sus manifestaciones
tanto en el contexto social como en el imstitucional, asl como =
el interés que me motivd a realizar su estudio y analisis y las
metas que pretendo alcanzar.

El segundo capitulo contiene elementos tebricos suficientes
gque explican la problemitica y ofrecen bases para su conocimien-
to mis amplio. Se destacan también aquellos aspectos que la teg
ria y la practica seilalan como importantes y que en su momento -
seran abordados con mayor profundidad.

El tercer capiftulo, elaborado en funcidén de los dos anterig
res, presenta la estrategia metodoldgico-didactica que propongo
para contribuir a la solucidn del problema que me ocupa. En es-
ta seccidn el lector puede conocer también algunas corrientes pg
dagbgicas de la escuela activa, cuyos principios fundamentaron -
el disefio de actividades que en el mismo capitulo presento.

En el cuarto capfitulo se realiza un analisis de la propues-
ta segln los resultados obtenidos, estableciendo un balance de -
sus alcances en relacidbn con 1o que se esperaba al inicio del --
trabajoe Incluye también una serie de recomendaciones en base a
la experiencia adquirida en su aplicacibn.

Espero que sl contenido de esta Prapuesta Pedagdgica, resul
tado de la ingquietud que provocd en mi la incidéncia de la pro=-
blematica en mi grupo escolar y de mi interés por hallar estratg
gias de solucidn, sea de utilidad a quienes 1o lean y constitu-

ya un apoyo en. su quehacer docente.



Capitulo 1



CAPITULO I
DEFINICION DE UN OBJETO Dk ESTUDIO

El desarrollo social, econdmico y cultural de una comunidad
depende principalmente de la participacibn que cada uno de los =
integrantes tiene dentro de ella; de sus capacidades, habilida=--
des, conocimientos y sobre todo de su actitud como miembro acti-
¥0 de la misma,

Desde luego que el individuo no nace con todo é&sto, sino ==
que 1o adquiere paulatinamente como resultado del proceso que sj
gue en su educacidn.

S1 se adopta el significado m&s amplio de la educacidn, tg
do contacto humano se presenta como educativo, Pero de - -
cualquier manera, y por encima de la mayor O menor exacti-
tud de esa tesis, es innegable que toda educacidn es una =~

relscidn entre dos o mas seres humanos de los cuales unos
pertenecen al grupo de los educadores y los otros al de --

los educandos. (1
Estd claro que la educacibn es necesaria e importante en la
vida de todo ser humano, sin embargo, pocas veces nos detenemos
a pensar todo 1o que encierra esa palabra, la infinidad de aspeg
tos que abarca y la gran variedad de factores que influyen en su
. adquisicidn.
Tanto padres de familia como maestros tendemos a desligar -

nuestra participacidn en esa tarea tam importante; cada uno coan-

(1) Ricardo Nassif. Pedagogia General. p. 231



>

sldera al otro responsable de los trastornos mas frecuentes de -
la conducta social de los infantes. En realidad, éstos se educan
en todo momento y lugar; '"son educadores el paisaje natural, las
tradiciones y la estructura misma de la sociedad con todas las -
convenciones e instituciones que la integran". (2)

Esto quiere decir que todo y todos jugamos un papel determj
nante en el proceso educativo. Sin embargo, errdneamente suele -
pensarse que la escuela es la finica encargada de desempeiiar esta
funcidén, Sin duda alguna "las funciones de la escuela son, en --
cierta manera, las de la educacidn sistematica®™ (3) pero también
Juega un papel muy importante la educgcibn informal que el nifio
recibe en el medio ambiente social en el que gé‘desenvuelve. Co
mo resultado de 8sta, adquiere formas de pensar, de actuar y de
relacionarse con los demas segln experiencias vividas principal=-
mente con su familia y después con otros agentes con 10s que se
pone en contacto a medida que crece y cuyo impacto contribuye a

la modificacidn constante de su personalidad.
lele La moral y los educandos

Segin sean las condiciones en que cada nifo recibe su educa
cidn informal, son los patrones de conducta que proyecta en las
diferentes situaciones que vive. Es com@in en ellos manifestar --
problemas leves en su comportamiento, pero también los hay con -
mayor gravedad, mis serios y frecuentes que si pueden constituir

obstaculos en su interaccidn con los demas, sobre todo en la es-

(2) Ibidem. p. 245
(3) Ibidem. p. 265



cuela, al relacionarse con otros nifios que también poseen carac-
teristicas propias y su gran gama de particularidades. "A medi-
da que el nifio se inicia en el ambito escolar, su mundo se ex— =
tiende y se hace cada vez mas complejoe De pronto se acrecienta
en forma sorprendente el nfinero de interacciones sociales'e (4)

S A ——— e
Qé‘los docentes nos corresponde definir los efectos positi--

.
vos y negativos que resultan de dicha 1nteracc16%:§asi como las
consecuencias que tienen en el aprovechamiento escolar;<§gbre to
do cuando los niiios manifiestan problemas en su personalidad ta-

A

les como excesiva agresividad, rebeldia, aislamiento, morbosidad,
tendencia al robo y a la mentira y otras actitudes que invaria--?;i’/,
blemente afectan el ambiente escolar y limitan las posibilidades 2
de éxitqz) De hecho, muchos de los obstaculos que entorpecen la
obra educativa tienen su origen en estos problemas de conducta -
que son. reflejo de la formacidm moral que cada educando posee. -
Este es un aspecto muy importante en la vida de todo individuo,
parte fundamental de su educacibn que la mayoria de los docentes
pasa por alto por considerarla una tarea exclusiva de la familia.
"No hay duda de que el contexto familiar y las sanciones =<
culturales, establecen un complejo patrdn moral inicial, que gra
dualmente se transforma en un cddigo personal de moralidad", (5)
pero dentro de nuestras. funciones como docentes esta el “compren

der al educando en su individualidad, en sus posibilidades persg

nales para educarlos conforme a ellas"e (6)

(4) Gene R. Medinnus, Estudio_y observacibn del nific. p. 177
(5) Newman y Newman. Desarrollo del mifio. pe 300
(6) Ricardo Nassif. Ope Git. pe. 207
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También nos correspondewgncéuz;;io a la ;odificaci6n posi=-
tiva de su personalidad para hacerlo un ser Gtil, participativo
Yy respetuoso de los deméfi La importancia que para mi tiene este
aspecto para el desarrollo adecuado de los alumnos me ha desper-
tado el interés por estudiar ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA FAVORE-

CER LA FORMACION MORAL DE LOS NIROS.

l.2. Situacibn problematica en el contexto
social e institucional

Indudablemente que la influencia de los padres es preponde
rante para determinar las bases de diferentes patrones de
conducta y actitudes que rigem en el comportamiento del nj
0o, No obstante 1o anterior, en la actualidad cobraik cada
dia mayor importancia otros aspectos relacionados con el -
medio ambiente psicoldgico del nifio, ya sea dentro o fuera
del @ambito familiar. (7)

Esto encierra una gran verdad, porque incluso en ézghgg;gos
los nifios suelen proyectar muchas de las actitudes que observan
en sus padres. Desafortunadamente, por 1o que he podido detec--
tar en mis alumnos, son mas las actitudes negativas que imitan =~
que las positivas, 10 que resulta contraproducente en la adquisi

cidn de su propia personalidad. X de\\\ 7
gLt

En la mayoria de los hogares que componen la colonia Santo

Domingo Sur de Tizimin, el padre de familia es alcohblico; en --

otros, no)ee les proporciona a los hijos la atencidn necesaria -
Ex=
@})se tiene el cuidado suficiente en los actos 0 palabras que se

dicen en su presencia. En cada familia se viven difegggpes s}tua

ciones de tensibn emocional que de uma u otra manera afectan a -

(7) Gene R. Medinnus. Loc. Cit.



los miembros, sobre todo a los niflos. Asf, pueden mencionarse -

Cas0s como agresidn fisica entre el padre y la madre o de &stos

& los hijos, pleitos violentos entre vecinos con intercambio de

golpes e insultgs,/radres de familia que inducen a los nifios g -

robarrzjmuchas Otras‘gifuaciones que se dan cggo producto de la
ignﬂfancié e irresponsabilidad de ibs tutoresquienes tienen la
meQEZIIEEE_EE_QE; sus actitudes machistas son. el mejor ejemplo -
que pueden darles, que mientras mis griten y se impongan, mayor
respeto obtendran de los hijos; incluso manifiestan orgullo cuap
do &stos adoptan las actitudes que observan o las imitan en algu
na situacibn. v Co it ]79\,\f//

La falta de preparacildn es la principal causa de &sto, fueg

to que en esta colomia se registra un alto {ndice de analfabetig
mo. Ademis, la gente es muy apatica y se muestra renuente a cop
prender que la imagen que proyectan en el hogar determina en « =
gran medida el desarrollo interno de las normas morales de los
infantes. Deberian saber que:

Freud sostiene que una de las funciones mas importantes --

que tienen los padres con sus hijos es servir como modelo

de identificacidn. Como resultado de ésta, los nifios inte

riorizan los valores, las actitudes y las aspiraciones de

sus padres € imitan 10s manerismos abiertos que son capa--

ces de observar. (8)

Los habitantes de esta colonia se dedican principaslmente a

la agricultura y a trabajar como peonss. en 108 ranchos cercanos,’

por lo que es comin que al regresar se reiinan en pequeflos grupos
|

para dedicarse a beber hasta quedar completamente ebrios. fj

(8) Newman y Rewman. Op. cit. p. 184



En este estado y en plena calle, escandalizan y gritan todo |
tipo de groserias e insultos que los nifios escuchane.

La ausencia de los padres de familia en el hogar por moti--

vos de trabajo o cualquier otra razdm, provoca también cierto --
descontrol en la armonia familiar, pues generalmente son ellos -

los que tienen la autoridad y al ausentarse, la mami no sabe cgQ (,Ff°

mo actuar para mantener la estabilidad en la disciplina y roles ‘

B

e ——

famlllares.

El infante crece y se desenvuelve en medio de estas circuns-
tancias y al llegar el momento de ingresar a la escuela;

Manifiesta una personalidad finica, es decir, una perdura=--

ble organizacidn o pauta de caracteristicas, maneras de --

pensar, sentir, relacionarse con 10s demas y adaptarse al

ambiente; pauta o estructura que se deja sentir en toda --

una variedad de situaciones y ambientes. (9)

En mi grupo escolar, cada niiio sobresale por determinada cg
racteristica de su personalidad; los hay timidos, traviesos, in-
quietos, vivaces y con pequeiias picardias normales en todo niio,
pero algunos manlfiestan problemas de conducta/ms graves que no p

N fuwne
s0lo alteran el ambiente afectivo del aula, sino que lésionan a'*
los demas, ya sea en su integridad fisica y moral o en su econo=- ) d”
s ‘ ;LK‘
mia. La mayoria estd iniciando la etapa de la pubertad y comien~ '

zan a demostrar de manera notable su interés em el sexo opuesto,
8in embargo, se dan casos de muchachitos que lo hacen con mucho
é§§E§>w frecuentemente faltan al respeto a las nifias diciéndoles

palabras obscenas, insultindolas e incluso levantandoles la fal-

(9) Mussen. Conger. Kagan. 0llo de la personali n -
nifnoe. p. 321
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da. En las paredes del bafio, en las bardas y en sus cuadernos =-
suelen escribir frases ofensivas y groseras que denctan claramep
te la desvirtuada informacidén que poseen acerca de la sexualidade

4;(fEI”FBbo y la mentira\son otras situaciones que afectan notg

blemente mi labor docente creando situaciones conflictivas, no -

§0l0 entre los alumnos, sino también con los padres de familia,

quienes con frecuencia se presentan en la escuela a reclamar la
pérdida de Gitiles de sus hijos 0 bien a averiguar el uso que se
le dara al dinero que supuestamente se les pide «

"Algunos niegan que conductas como hacer trampas, (eees) in-
timar a los débiles, mentir y robar sean corrientes en nuestros
colegios y perturben las actividades escolares, tanto dentro co-
mo fuera de la clase". (10)

Las experiencias vividas a 10 largo de mi labor docente me
han demostrado Yo contrario, pues "nuestro trabajo puede verse -
afectado por la conducta moral de los alumnos®. (1l)

Hay que ver la actitud que como docentes asumimos ante los L
problemas de este tipo., Queriendo "mantener o restablecer" el op )
den, gritamos, castigamos, en una palabra agredimos a nuesiros -{f

-

alumnos dando lugar a una mayor rebeldfa y lo que es peor, a su

Ao N

Vo S
@ﬂﬁ}@Zh 1
7]
Nos resulta dificil aceptarlo, pero los docentes somos res-}/

rencor,

48

ponsables en gran parte de los problemas que el niiio manifieg?gd
en los valores morales que proyecta a su alrededor. @_ > )

(10) Margaret M. Clifford. Enciclopedia Prictica de 1z Pedagogia

p. 158
(11) Idem.




l.3s Delimitacidn y ubicacidén del problema

La formacifn moral del nifio y su repercusidn en el proceso
educativo constituye un problema de caracter social que se da en
todos los niveles de escolaridad. En el presente trabajo realizo
s8u estudio y analisis a nivel primaria, tomando en consideracidn

el contexto escolar, familiar y comunitario que corresponde a mi

e §
Lt ) i
TR | ()

AK e4 fd_f_\hj\_ | Lo Jo
Este problema puede abordarse curricularmente promoviendo -

centro de trabajo.

el sentido de cooperacibn y ayuda, el respeto, el afecto y la =-
responsabilidad en la realizacidn de actividades de cualquier --
area de aprendizaje. Q' d“dﬁ«:*“ub

La ciudad de Tizimin, lugar donde desempefio mi trabajo do--
cente, se encuentra ubicada al oriente del estado de Yucatin - -
(vid. anexo 1) y constituye la cabecera del municipio que lleva
el mismo nombre (vid. anexo 2).

Tizimin cuenta con los servicios pliblicos necesarios como -
energla eléctrica, agua potable, hospital, Seguro Social, clini-
cas y consultorios médicos particulares, biblioteca, Institucio-
nes BEducativas desde el nivel preescolar hasta el profesional y
medios de comunicacibn y transporte entre otros. Las condiciones
de vida de los habitantes varian notablemente, pues asi como hay
familias que gozan de una posicidn econdmica estable, también =--
las hay que viwen en condiciones precarias; sobre todo las que =
habitan en la periferia de la ciudad. ()(dwmwﬁ”J

La institucibdn en la cual laboro se localiza en el barrio -

Santo Domingo Sur, tan [narginado que alin no cuenta con agua potg =~
__h_‘_‘———-_._____________ﬁ\ e -

ble. La escuela, a pesar de &sto, es considerada“ﬁfbéﬂé ¥ 1lleva
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por nombre "Luis Alvarez Barret'", CeCeTe 31DPRO5374; pertenece a
la zona escolar 052, su organizacidn es completa y labora en el
turno matutino. La escuela consta de 7 salones, plaza civica y
2 sanitarios que por falta de agua se encuentran fuera de servi-
cio (vide. anexo 3). El personal docente esta integrado por 8 --
elementos incluyendo al director, todos com grupo a su cargo = -
(vide anexo 4)e. Cabe sefialar que por la imnsuficiencia de salo=--
nes un grupo se ve en la necesidad de trabajar ea el turno ves--
pertino,

El grupo a mi cargo, en el cual se detectd el problema en -
cuestidn es el dﬁ—éci‘gfﬁﬁg;icompuesto por 28 alumnog de los cug
les 6 son del sexo femenino y 22 del masculino (vid. anexo 5). -

Sus edades fluctfian entre 11 y 15 afios y todos viven en las cer-

canlas de la escuelas.
l.4. Formulacidn del problema

La conducta de los nifios esta regulada segln sus criterios
sobre 10 correcto e incorrecto, sobre 10 "bueno" y 1o "malo", sQ
bre 10 que debe y no debe hacer; pero ¢cdmo y dbnde adquiere el
niiio estos criterios? ¢quien o quienes son los encargados de in-
culcarselos? Es importante considerar que el nifio va conforman-
do su caracter y su personalidad desde muy pequeilo, por lo tanto

su familia constituye un factor fundamental en la adquisicidn de

dichos criterios; es en ella donde ha de reforzar o desechar sus |

formas de comportamiento de acuerdo a la aceptacidn o restric- -
cién que en base a &stas reciba de sus padres mediante la modali

dad caracteristica en que suelen hacérselas sentir.
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"Los padres toman parte en la disciplina de sus hijos, en =
sUs juegos y en la comunicacidn de aprobacidn o el rechazo de =-
sus aspiraciones". (12)

Sin embargo yo me pregunto: irealmente cumple la familia --
con este papel de manera adecuada? élas formas de conducta que =
desarrolla en el niilo son siempre aceptables 0 acaso también prg
picia valores morales no deseables por los demas? Sabemos que =
muchos de 1los problemas en el desenvolvimiento social de los in-
fantes se derivan de lo que aprenden en su hogare. El nifio esti -
sometido en su casa a una autoridad paterna que castiga o recom-
pensa su comportamiento a fin de obtener por parte del nifio sdlo
las actitudes 0 respuestas deseadas. No obstante, con frecuencia
esta actitud resulta contragproducente y lejos de modificar posi=-
tivamente las actitudes, aumentan la agresividad. "LOos padres ==
que demuestran poco amor y ejercen, al mismo tiempo, un control
rigido tienden a generar encono y hostilidad en sus hijos. (13)
Ademas, los nifios tienden a imitar a los padres, y si é&stos con
su actitud les dan ejemplos negativos, lOgicamente 1os adoptaran
en su comportamiento; pero ésolamente de la familia depende la -
formacidn moral de los nifos? icdmo contribuye en ésto el entor-
no social? Todo individuo se desenvuelve en un ambito social que
como he mencionado anteriormente, comlienza con la familia, pero
POCO a poco su campo de interaccidn se va ampliando a medida que

se integra al mundo que lo rodea, recibiendo la influencia, ya =

(12) Newman y Newman. Op. cit. pe. 182
(13) Terry Faww. Pgicologia del nifio. p. 259
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no s0lo de sus padres y hermanos, sino también de "otros agentes
entre los que cabe mencionar a los iguales, maestros, vecinos, -
clérigos y los sistemas de comunicacidn que también dan forma a
la conducta del nifio y moldean las caracteristicas de su persong
lidad". (14)

¢Qué papel juega la escuela en la formacidn moral del nifio?
écual es nuestra funcidn como maestros en esa tarea tan importap
te? isera que le estamos dando la debida atencidn o consideramos
que RO nos corresponde esa responsabilidad? "Muchos educadores
sOstienen que el desarrollo moral de 1los nifos no es responsabi-
lidad de los profesores" (15); pero en realidad, los docentes te
nemos una participacidn directa en ese aspecto que no debemos =-
eludir, ya que en el saldn de clases se dejan sentir los valores
morales de cada uno de los nifios en sus formas de comportamien~-
to. Algunos actlan de una manera sumamente problematica y requig
ren de mayor atencidn, comprensidn y ayuda; pero &cbmo‘les pro--
porcionamos todo ésto de manera adecuada? icdmo saber si la acti
tud que adoptamos es la correcta? "Los profesores deben respon-
der a varias preguntas evidentes acerca del desarrolle moral. ~
(Pueden favorecer el desarrollo moral? En caso de que puedan éde
ben hacerlo? Si pueden y deben écdmo podrian hacerlo?. (16)

Todo ésto me preocupa mucho y me interesa hallar respuesta
a estas interrogantes, pues considero que como maestra tengo el

deber y la obligacibn de guiar a los educandos en la adquis}siﬁn
_ o

(ll}) Mussen. COngeI‘. Kagan. Op. Cito Pe 322
(15) Margaret M. Clifford. Loc. cit.
(16) Ibidem. p. 182
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Y modificacidn de su personaildad, lo que lmpllCa encauzar su dg

sé;;;II;_moral. Estoy consciente de que la mayoria de los docen
tes otorga poca O ninguna importancia a éste, optando por igno--
rar a los alumnos con problemas conductuales, remitirlos a las =~
autoridades escolares 0 canalizarlos a escuelas de educacidn es=-
pecial sin que en realidad sea necesario. J¢sera esta Gltima op-
cidn la forma correcta de soiucionar el problema? Sin duda en =~
algunos casos si, pero en otros, no; incluso, los resultados pug
den ser contraproducentes. Fero entonces équé podemos hacer los
maestros, padres de familia y autoridades educativas para contri
buir a su solucidn?. Es necesaria la participacidén de todos, ¥

L ope

. ) . Cxec?
a nosotros los docentes nos corresponde concientizar a los pa- = (

dres de famllla para que JuntOS logremos modificar la personall-

. =

dad de los infantes que sufren trastornos en su desarrollo morgéﬁ

i e e T

tratando de darles la atencibn que necesitan sin olvidar que "al
niiio hay que amarlio y ayudarlo por lo que es y no por lo que pug

de llegar a ser'. (17)

l.5. Justificacibn e imtereses
por el objeto de estudio

Tengo gran interés por hallar "estrategias didacticas para
favorecer la formacidn moral de los nifios" porque lo comnsidero =
un factor de suma importancia al que la mayoria de los docentes

hace poco caso. La utilidad que ésto representa para mi consis1/
{

te en que podré comprender mejor muchas actitudes de mis alumnos} L~

y prever la forma de tratarlos y encauzarios a la modificacida :)

V)

positiva de su personalidad. fj\

)

(17) Lipsitt Lewis P. Desarrollo infantil. pe 197
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"'"No hay que subestimar la enorme importancia que tiene el -
maesiro para determinar el ambito psicoldgico que habra de preva
lecer en la clase". (18)

Por 1o tanto, es sumamente importante conocer mis alla de -
la personalidad del nifio, los origenes de su problema conductual
Y los agentes sociales que lo provocan para que los docentes po-
damos darles la atencidn que necesitan en un ambiente escolar fg
vorable; "la individualidad del educando ha de ser, pues, el pup
to de partida para ayudarlo a la formacidn de su personalidad".
(19)

Conociendo realmente el origen y causas de este problema ==,

aportamos un gran beneficio al nifio, puesto que mejoran las relg |

ciones afectivas en el aula y por consiguiente se logra un am- = |

—

biente agradable en el trabajo, lo que permite obtener un mayor ”“uﬁ
aprovechamiento. Con &sto habré logrado avanzar un pasO mis en =3
el mejoramiento de mi labor docente, puesto que podré contar con

mejores condiciones afectivas en donde las actividades que los =

alumnos realicen tengan mayores posibilidades de éxito. \

La familia también resulta beneficiada, pues si se atiende
o 21 Le 3
con cuidado y constancia la formacidn moral del nifio y se logra

en ésta una participacidn mas consciente por parte de 1los padres

de familia, se formaran individuos sanos, capaces de participar
Y propiciar cambios positivos en su hogar -y-en su comunidad-y eg X

tablecer relaciones amistosas con los demas que favorezcan la --

convivencia en grupoe.

(18) Gene R. Medinnus. Op. cit. p. 178
(19) Ricardo Nassif. Op. cit. p. 192
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Justifica también este trabajo la intencidn de despertar la

conciencia de los compafieros maestros en torno a la problematica

planteada y logra; sﬁ participacidén activa en la blisqueda de so-
luéiones. Considero necesario propiciar en ellos el analisis y -
reflexidn en torno al gran obstaculo que en su labor docente pug
de representar la incorrecta formacidn moral de un nifio y, sobre
todo, que comprendan que con la actitud adoptada ante el proble-
ma '""pueden convertirse enm un factor basico de apoyo y motivacidm

en el nifio, pero también pueden mostrar un comportamiento negati

v0 (esee) hacia ellos". (20)
l.6. Objetivos a lograr

He fijado metas precisas a alcanzar que constituyen para mi

el eje direccional que gulan las acciones que pretendo llevar a

la préctica; en ellas se involucran alumnos, maestros y padres -

de familia y estin enfocadas al logro del siguiente propbsito fi
nal:

Intencionalidad general: Detectar las deficiencias en los ambien

tes familiar y escolar causantes de 1lOs

trastornos en la formacidm moral de los
alumnos, a fin de elaborar un diseiio eg
tratégico que contribuya a disminuir --
sus efectog en el rendimiento escolare.

Esta intencionalidad podré alcanzarla conforme logre llegar

a las siguientes metas:

(20) Gene R. Medinnus. Loc. cit.
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Conocer el ambiente social que influye en la personalidad del

nifio durante su estancia en el hogar.

Detectar los factores de mi practica docente que inciden en -

el problema a fin de modificarlos convenientemente.,

Obtener un conocimiento mas profundo de las caracteristicas, -

problemas e intereses del alumne.

Mejorar las relaclones afectivas en el aula a fin de proporcig

nar al alumno un ambiente escolar agradable que favorezca su -

aprovechamiento.

Fomentar las relaciones cordiales entre maestros, padres de fg

milia y alumnos, propiciando su interés y participacidn en las

actividades escolares. %fpf

Proporcionar a 1los padres de familia mediante platicas y con~ /;

ferencias, el asesoramiento necesario para fortalecer sus rghﬁ
. . ol ddeicha —

laciones afectivas con los hijos, @V°f

Hallar estrategias adecuadas que contribuyan a la solucibdn del

problema, favoreciendo la formacidn moral de los alumnos.
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CAPITULO 2
REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

2el. Desarrollo moral: conceptualizaciones

Por experiencia propia sabemos que el hecho de pertenecer a.
un. grupo social, supone también el ajustarse a ciertos princi- -
pios y normas sociales. que regulan la vida en comiin, Desde muy ~
pequeiio, el individuo comienza a interiorizar &stos en el seno =
de su familia, quien le inculca 1los valores comfinmente aceptados
por la sociedad en general, asi como 1l0s que la misma. familia --
considera deseables, en razdn de que "el objetivo de la educa~ =
cidm moral es tratar de ayuder al niiio para que sepa controlar -
los impulsos que serfan negativos en.la comunidad humana mas am-
plia". (21)

A medida que el sujeto crece y se integra a los demas ambi-
tos sociales, se aprecia con claridad la forma en que dichos - =
principios gobiernan su conducta y cdébmo otros agemtes intentan -
inhibir las actitudes no deseables que se observan en &l. 1odo
este proceso que el individuo sigue, en el que también entran en
Juego sus capacidades cognoscitivas para realizar sus propias ==
conceptualizaciones, juicios y opiniones, implica su desarrollo

morgl, definiéndose la moralidad como "un grupo de principios te

Cot‘fei(‘w

(21) Newman Yy Newman. Opo cit. Pe 501-}
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nidos en buen concepto que son interiorizados, gobiernan la con;;
ducta de un-individuo y cuyas éaracteristiCas estan basadas, enl}
ﬁarte, en normas sociales". (22) Kev ¥ &NU ,J

La palabra moral proéede del vocablo '"mores", que significa
costumbres o tradiciones. Estas innegablemente estan presentes -
en toda sociedad y se conservan a través de las generaciones.

Cabe sefialar que es com(n en 1los grupos sociales recurrir a
la recompensa y el castigo para hacer notar a los nifios la dife-
rencia entre una conducta "buena" y una "mala". Estos términos -
s0n usados con frecuencia en los criterios de los adultos para -
calificar las acciones de los pequeiios, sin considerar que un --
comportamiento manifiesto por lo general tiene muchas causase.

En infinidad de casos, la linea moral inculcada a un indivji
duo estid totalmente alejada de su comportamiento. Como es 10gi--

co, &sto provoca disgusto, preocupacidn y censura en quienes lo

rodean; sin embargo:

Debe reconocerse que no todos los factores que intervienen
en un comportamiento pueden ser observados con la misma fg
cilidad por parte de un observador que por parte de la per
sona que muestra ese comportamiento, y que tal vez algunas
consideraciones é&ticas ocultas intervengan de hecho cuando
ocurre la innegable contradiccidn entre los dictados de la

moral y el comportamiento. (23)
Como se puede notar, un comportamiento moral no depende fini
camente de las reglas que exige el orden social, sino también en
tran en juego otros aspectos como la intencionalidad del sujeto

al realizar la accibén y las circunstancias en que ésta se propi-

(22) Terry Faw. Op. cit. p./ 225
(23) Lipsitt. Lewwis P. Ope. cit. p. 150
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¢ia, 10 que quiere decir que en el desarrollo moral uno puede =--
distinguir entre juicios y conductas.

El julcio moral es un acto cognoscitivo y "se refiere al =--
criterio que se forma un individuo acerca de la moralidad de un
comportamiento o acerca de la recompensa y ol castigo". (24)

Los nifios pequeilos llegan a considerar que los adultos domi
nan al mundo y que se les aplica castigos arbitrarios. A medida
que el nifio adquiere mayores capacidades cognoscitivas en su de-
sarrollo moral, comienza a modificar sus juicios y a establecer
otros en base a 1os cuales rige su conducta moral, definiéndose
ésta como "los actos observables que muestran lo que una persona

cree que es correcto e incorrecto'. (25)
2.2+ COmo se da el desarrollo moral en los nifios

No hay que olvidar que cada hiiio tiene su propia naturaleza
su manera de ser, sus posibilidades e interesess. Asi también, -
cada uno vive y se desenvuelve en un ambiente familiar distinto,
con caracterfsticas, problemas y circunstancias muy particulares
que influyen en la formacidn de su persomalidad y, por comsi- -
guiente, en el desarrollo de su moralidad.

Con frecuencia, las exigencias de comportamiento moral se -
les hace a 10s nifios mucho antes de que &stos. puedan comprender
las razones de las mismas, antes de que logren tomar conciencia
del porqué algunas cuestiones son aprobadas por los demés y - -

otras provocan fuertes castigose.

(24) Terry Fawe Ope. cite Dpe 261
(25) Margaret M. Clifforde Op. cit. p. 164
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Naturalmente que estas dudas orillan al niiio a discernir en
tre lo correcto y lo incorrecto segfin el criterio de los adultos
resultandole diffcil desarrollar su propio conjunto interno de =
normas morales y a la vez, creando en &l sentimientos de culpa y
ansiedad cuando determinada conducta suya es reprobada por los - -
adultos; pero "piénsese en un nifio cuya madre le exige ser obe--
diente con la autoridad, cuyo padre insiste (...) en que debe dg
fender sus ideas y cuya maestra piensa que debe dialogar para --
llegar a una decisidn com@n". (26)

En estas circunstancias el nifio se enfrenta a uam serio con-
flicto de valores, pues le resulta imposible darle gusto a las -
tres autoridades e invariablemente tiene que desagradar a alguna
de ellass He aqui la razbm por la que resulta importante la com-
prensidén infantil de las cuestiones morales; el conocimiento de
éstas permite al nifo emitir sus propias respuestas, opiniones y
juicios considerando, no s0lo las normas aprendidas de sus pa=--
dres u otro adulto, sino también la situacibn y circunstancias -
en que se produce la infraccidn moral. Sin embargo, esta capaci-
dad no se desarrolla en el nifio de un momento a otro; "el princj
pio del desarrollo moral ocurre cuando el niiio esta realizando -
los primeros intentos para conocerse y para afirmarse a si mis~--
mo" (27) y prosigue conforme va creciendo y ampliando el compo--

nente cognoscitivo de la moralidade.

(26) Newman y Newman. Op. cite. p. 305
(27) Ibidem. p. 303

102961
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Durante este proceso, se van dando cambios en las concepcig
nes del pequefio, como producto de la lucha que establece entre -
sus propios gustos, la afirmacibdn del "yo" y la satisfaccidn de
las exigencias y necesidades de los demas.

El establecimiento de los principios morales requiere la -
interaccibn de dos factores: 1. Las personas que poseen ca
racteristicas que deben mostrar un sistema de moral estin-
dar; 2. £l niio debe haber perdido el egocentrismo extremo
de su niniez y desarrollar las capacidades cognoscitivas pa
ra conceptualizar las abstracciones principales de morali-
dad ejemplificada en la conducta modelo. (28)

Asi pues, gradualmente el nifio adquiere mayor conciencia --
con componentes tanto cognoscitivos como conductuales, haciéndo-
lo capaz de comprender normas mas idealizadas, las que incluyen,
no so0lo prohibiciones, sino también metas y concepciones sobre -
1o que debe hacerse. Este desarrollo de la conciencia se refleja
en una amplia variedad de respuestas, opiniones y juicios tales
como no decir mentiras, Obedecer reglas, resistir a las tentacig
nes de hacer trampa o robar, asi como actuar bondadosamente, resg
petando los derechos de los demés y tomando en cuenta su bienes-
tar, Pero lo que es alln mas importante, se refleja cuando el ni-
1o es capaz de formular juicios morales por si mismo, en los que
la justicia esté moderada por la misericordiae

Jean Piaget y Lawrence Kohlberg realizaron diversos estu- -
dios e investigaciones en torno a las cogniciones morales de los
nifios, compartiendo la creencia de que la naturaleza de éstas --
evoluciona de manera semejante al de los estadios. "Ambos psicd-

logos creian que la cualidad de los juicios morales cambia a me-

(28) Terry Faw. Loc. cit.
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dida que un sujeto madura e interactlia con otros'. (29)
Afirman también que los individuos avanzan a través de eta-

Pas en su desarrollo moral. Sin embargo, cada uno las describe

de manera algo diferente.

2e2ele Etapas del desarrollo moral segln Jean Piaget

Piaget fue uno de los primeros en realizar investigaciones.
en torno al desarrollo moral y centrd su atencidn en los aspec=-
tos cognoscitivos de éste, especificamente en las cogniciones ==
de los niiios sobre los conceptos. de correcto e incorrecto, ha- -
ciendo poco caso a las conductas morales como tales. Realizd --
sus experimentos y observaciones directamente con los nifios me--
diante narraciones breves que le permitieron conocer la opinidn
de éstos acerca de los personajes que obraron mal y de los que =
1o hicieron correctamente.

También recurrid al juego de canicas para cuestionar a los
infantes sobre el rompimiento de las reglas y la forma en que =-
las Jjustifican.

Con base en los resultados que obtuvo en sus experimentos e
investigaciones, Piaget dedujo que las respuestas de los ninos -
varian seglin su edad y establecid las siguientes etapas por las
que, segln &l, el nifio atraviesa en su desarrollo moralg

2e2elels Juicio premoral

Es caracteristico de los nifios de edad preoperacional. Pia
get considera que "los nifios preescolares no poseen las capacidg

des cognoscitivas o inclinaciones para hacer Jjuicios moraleg, ==

(29) Margaret M. Clifforde Ope cit. pe 141
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por 1o que parecen ser amorales". (30)

Debido a que los nifios en esta edad carecen de la cognicidn
de los limites 0 reglas en el juego, consideran éste como una =--
simple actividad que reallizan libremente. Para ellos jugar no --
significa un certamen ni es motivo de competencia. Simplemente -
tiran las canicas, las hacen rodar, las meten y sacan de una bo-
tella repetidas veces, etc. Esta fase dura hasta que el nifio tig
ne alrededor de tres aiios.

2e2els2. Realismo moral

Comienza cuando el nifio entra en el periodo de las operacig
nes concretas y se prolonga hasta los siete u ocho afios. En esta
etapa el juego va adquiriendo la forma de una lid; los niiios re-
conocen que existen reglas, pero las consideran fijas e inalterg
bles; creen que éstas son omnipotentes y no pueden ser cambiadas.

Para el nifio de esta edad tiene gran importancia la autori-
dad de los adultos, percibiéndolos como superiores. Incluso, =--
identifican la buena conducta en la medida en que responden a =-
las reglas establecidas por ellos. Esto es algo que el niiio pro-
yecta tawmbién en sus juegos, pues creen que el juego solo se pug
de realizar como 1o indican los adultos, sblo éstos saben cOmo
Jugar y no hay otra manera de hacerlo.

Otra caracteristica de esta etapa, es que los nifios "pien--
san en la conducta moral en términos de consecuencias antes que
en términos de intenciones". (31) Asf, si una nifia, tratando de

ayudar a su mama a lavar platos los rompe, un pequeiio de esta ~

(30) Terry Fawe. Loc. cit.
(31) Margaret M. Clifford. Loc. cite
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edad tiende a pedir um castigo para ella, sin tomar en cuenta la
intencionalidad de su accidbne. Piaget 1llamd también a esta fase

estadio de la moral de la obligacidn.
2eleleSs Subjetivismo moral

Seglin Piaget, esta etapa comienza alrededor de los 10 afios
Yy perdura hasta la adolescencia. En ella, las reglas son vistas
como creaciones de la gente para su propio beneficio. Por lo --
tanto, pueden ser alteradas para eacontrar los cambios necesa= =
rios y acomodarlos a su criterio, pero una vez que se han fijado
no pueden ignorarse arbitrariamente. De esta manera, 'los niiios
adoptan el caracter social de las reglas y recoanocen que éstas -
(eee) pueden modificarse%. (32)

Se caracteriza también porque el nifno usa una moral de reci
procidad; es decir, considera que si uno hace trampa el otro tam
bién puede hacerlo. Es comfin en ellos decir por ejempleo: ___ si
me prestas tu pelota, te dejo montar mi bicicleta__e. De ahi que
Piaget llamara también a esta fase: morsl de la cooperacibn o es
tadio de la reciprocidgd moral.

Es notable que el subjetivismo moral sea la etapa mas madu-
ra de las que presenta dJdean Piaget; sobre todo porque los indivi
duos. que se hallan en ellg toman en cuenta las circunstancias en
que se infringe una regla moral cuando valoran la culpabilidad =
de otro sujeto, 1o que no se da en el realismo moral. En alguna
ocasibn pudimos haber escuchado de algln alumno comentarios como
el siguiente: _ "El profesor no debia haber castigado a Ana; - -

ella no queria provocar que Elena cayera'__ .

(32) Lipsitt Lewwis Pe. Ope cite pe 147
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También suelen considerar mis culpable a un nifio de 12 - -
alos que rompe una ventana que a uno de 6 que comete la misma =
falta. Se deduce entonces que '"los juicios de valor acerca de -
la conducta estan basados tanto en la intencibn que corresponde

a la conducta como a las consecuencias de la accibn. (33)

2e2+2+ Etapas del desarrollo moral segln Lawrence Kohlberg.

Lawrence KohlBerg piensa, como Pilaget, que los individuos
avanzan a través de etapas en su desarrollo moral. En realidad
su teorfia es una extensidn del trabajo de Piaget; mientras que
este iltimo centrd sus investigaciones en nifios de 12 afios y de
menos edad, los estudios de Kohlberg abarcaron sujetos de todas
las edades, incluyendo adultos, por lo que su teoria es mis elg
borada.

Sus estudios los realizd en base a dilemas morales mas =-
comple jos, ampliando el uso de las historias hipotéticas de Pig
get. Uno de los dilemas morales mas conocidos que Kohlberg con-
feccionb, es la historia de Luis, cuya esposa padece de cancer
¥ no tiene dinero para pagar el medicamento nuevo que podria --
salvarla; Luis, después de rogar en vano y agotar todas las po-
sibilidades de conseguir la medicina, decide robar el farmacoe.

En sus experimentos, Kohlberg pide a los sujetos que Jjuz-
guen y expliquen la conducta manifestada en éste y otros dile-
mas similares. EL analisis de las respuestas a muchas historias
de este tipo, le permitieron describir tres niveles principales

de desarrollo moral, divididos cada uno en dos subclases:

(33)Terry Faw. Op. cite p. 162
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2.2+.2.1e Moral preconvencional

Los sujetos de esta etapa creen firmemente que los buenos =
actos traen buenos resultados para el actor y viceversa. Actlan
considerando las figuras de autoridad y las reglas establecidas,
las que obedecen simplemente para evitar el castigo, pues juzgan
la moralidad de sus accionés en términos de la magnitud de sus -
consecuencias, es decir, en base al castigo 0 recompensa de gque
se hacen acreedorese.

Kohlberg divide la moral preconvencional en las siguientes
subclases: '

2e2e2elele. Castigo y obedienciae.- Los nifios sevcentran casi
por completo en si miswos. La recompensa o castigo que resulte -
de una accidn determinan la bondad de ésta y son los padres u --
otras figuras de autoridad quienes los administran.

2e242.1.2. Hedonismo ingenuo.- Perfodo en el que los indivj
duos muestran tener conciencia de los iguales y de los compaihe--
ros, a quienes utilizan para su provecho personal cuando la oca-
sién 1o permite. Asl mismo, también tienden a preocuparse por =-
ellos antes que de si mismos; tratan de protegerlos en la medida
de lo posible del castigo buscando la manera de justificar la --
falta cometida, dando explicaciones a la autoridad correspondiepn
te 0 defendiendo al infractor hasta donde le es posible para evi
tar el castigo.

2e2.2.2+ Moral convenclonal

Bl mantenimiento del orden social cobra gran importancia en
este periodo; incluso, el valor del comportamiento se juzga en =

base al grado en que se siguen las reglas del orden.
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Se piensa que la lealtad y el respeto a los grupos socliales
tales como la famillia, los iguales, l1o0s amigos y la comunidad, =
as{ como a sus reglas, costumbres y necesidades, dirigen el jui-
cio moral y la conducta especifica de este nivel, mismo que tie=-
ne las siguientes subdivisiones:

2e2+2e2+1e La aprobacibn.- Ser aceptado por los demas cons-
tituye la gran preocupacidn de quienes se encuentran en esta ety
Pae Para lograrlo, tratan de seguir las reglas establecidas por
otros, a 10s que tratan también de favorecer, actuando afin en --
contra de sus propios gustos o aficiones. Asi, puede un nifio --
practicar el ciclismo Gnicamente porque asi lo quiere su mama, -
aunque €l prefiera otro deporte.

2elele2.20 MOral autoritaria.~ Se caracteriza porque predo-
mina el sentido del deber, el apoyo a las reglas fijadas para ==
preservar el orden social y respetar lo establecido por la ley,
aun cuando pueda no ser apropiado para otros.

2+.2.243« MOral posconvencional

El individuo actlla en base a principios universales interig
rizados. Este constituye el mas alto nivel del desarrollo moral.

Mas que las autoridades adultas con su influencia e intere-
ses propios, importa aqui el mantenimiento de las relaciones in-
terpersonales mediante el acatamiento de juicios morales univer-
sales por parte de la sociedad en general. se divide también en
dos sub-etapas:

2.2.2‘.3.10 OrientaCién de
contrato moral.- Lo correcto o incorrecto se de-

fine en términos de contratos y leyes humanas, siendo la socie--

dad la finica autora y modificadora de é&stas, segln sus considerg
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ciones sobre lo moralmente aceptable. "La ley actflia para prote-
ger al individuo y a la sociedad". (34)

2e2e2+342+ MOralidad universal.- Constituye la etapa final
Y es raramente observada. LoOs individuos llegan a un punto en -
que interiorizan y se autoimponen principios &ticos que trascien
den. Eantre ellos se puede mencionar la Jjusticia, la igualdad y
la importancia de la dignidad humana. Incluso, se intenta hacer
estos principios universales y darles prioridad aun sobre las lg

yes formuladas e impuestas por la sociedad.

2¢3s Formacibn moral en la familia y su influencia
en la escuela.

El comienzo del desarrollo moral de todo individuo tiene 1lu
gar en el interior de su famnilia, pues el padre y la madre son =
las primeras fuentes de interaccidn social en la infancia, son -
los primeros modelos de identificacidn e imitacidn con base en -
los cuales los nifios comienzan a interiorizar los valores, acti-
tudes y aspiraciones que observan.

El nifio participa directamente en las interrelaciones com=-=-
plejas y dinamicas que ocurren en la relacidn famlliar, dandose
cuenta de c¢cbmo se da el reparto del poder, quien controla los reg
cursos, quien decide sobre su cuidado y quien determina los cas-
tigos que le imponen. Todo ésto influye en sus propias ideas, -
pensamientos, conductas y fantasias, as{ como en el concepto que

de s mismo se formae.

(34) Lipsitt Lewwis Pe Ope. cit. p. 148
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Lo que el nifio vive en su hogar tieme gran trascendencia en
su vida futura y en la forma en que se proyecta hacia los demas,
por lo que los padres deben tener especial cuidado en que su de=-
senvolvimiento tenga lugar dentro de una estabilidad emocional =
que les perumita una realizacidn plena de valores morales. Desde
luego que la funcibn socializadora de los padres es muy diffcil
si no la desempeiian con la satisfaccidn personal que la paterni-
dad les debia ocasionar. Sin embargo, "nuestra sociedad permite
un alto grado de autonomia a las familias para el cuidado y la -
socializaciédn de sus hijos". (35)

Cada una utiliza distintos mé&todos y maneras de educarlos =
que dependen en gran parte del grado de preparacidnm de los pa- =
dres, del tamafio de la familia, su estatus social, el trabajo =--
que desempeiflan y muchos otros factores que influyen en el trato
que cada familia proporciona a sus hijose

Schafer afirma que la mayor parte de las actitudes de los -
padres son una combinacién de dos dimemnsiones: amor-hostilidad y
autonom{a-control.

Baurind, por su parte, describe tres modelos de disciplina
paterna para expresar el amor y el control: disciplina permisiva
en la que el padre trata de comportarse con una actitud de.acep~-
tacién y de impulso a las reacciones, los deseos y acciones del
nifio sin recurrir al castigo; disciplina autoritativa, con la -=
que se impulsa el intercambio de opiniones, se le comunica al nj
fio las razones que estin detras de su actitud, escuchando tam- -

bién sus objeciones cuando éste no esta de acuerdo.

(35) Newman y Newman. Op. c¢it. pe 211



33

Este tipo de disciplina intenta dirigir las actividades =-=-
del nifio de manera racional y con fines precisos. Por @iltimo, -
la disciplina autoritaria, cuyo propbsito es modelar, controlar
Yy valorar la conducta del nifio de acuerdo con el patrdn formula-
do por una autoridad considerada como superior. Esta iltima dis-
ciplina se basa principalmente en el castigo e imposicibn para -
doblegar la voluntad del nifho cuando sus acciones u opiniones eg
tan en conflicto con lo que se considera correcto. Cabe mencio--
nar que "no hay padres que utilicen una sola técnica de disciplyi
na con exclusibén total de las otras". (36)

Las clasificaciones entre una u otra disciplina se han reg
lizado en base a estudios que permiten agrupar a los padres se--
gln el método de disciplina que utilizan con mayor frecuenciae

Como resultado de las investigaciones que he realizado en
torno a las familias que componen el sector en el gque se encuen-
tra mi centro de trabajo, he podido darme cuenta que la mayoria
de ellas utiliza la disciplina autoritaria. Considero que ésto -
se debe a que son familias numerosas, sumamente humildes, de po-
cos recursos econdmicos y padres analfabetas. Por lo mismo, carg
cen de los mas elementales conocimientos sobre cémo educar a sus
hijos y se guian para tal fin en la forma como ellos mismos fue-
ron educados.

En estas condiciones, los nifios se enfrentan a un ambiente
poco propicio para la formacidn de buenos habitos;ambiente en el

que predominan los castigos, la imposicidn, gritos y amenazas -

(36) Newman y Newman. Op. cit. p. 302



34

que tal vez no se deban a la falta de amor, sino a la incgpaci-
dad de demostrarlo. Estos padres de familia no estin acostumbra-
dos a comunicar a sus hijos su aprobacidén y calidez mediante ca-
ricias, abrazos, besos 0 palabras de afecto. Su relacidn padres-
hijos se reduce al cumplimiento medianamente de alimento y vesti
do por parte de unos y a la obediencia y sumisibn por parte de -
los otros.

Algunos hogares viven la ausencia del padre por cuestiones
de trabajo, quedando la responsabilidad de los hijos en manos -
de la madre; otros hogares se ven lesionados por padres alcohdli
Cos e irresponsables que representan un nefasto ejemplo para los
infantes., Emr conclusidn, por una u otra razdnm, la.mayoria de los
alumnos que componen mi grupo se han desenvuelto en ambientes pg
co favorables, 1o que se deja sentir en el aula por sus proble-
mas de conducta que lesionan el ambiente afectivo del grupo y en
torpecen el proceso ensefianza-aprendizaje. La mentira, el robo y
sobre todo la morbosidad son problemas latentes en mi grupo, com
buesto por nifos que ya se encuentran en una edad en la que co--
mienzan a sufrir una serie de cambios figicos y mentales, pues -
se estan iniciando en su adolescencia. Con toda seguridad sus pa
dres no han sabido aconsejarlos y guiarlos debidamente, pues ac-
tlan con mucho morbo en lo que a este aspecto se refiere y repi-
ten frases o palabras groseras, sobre todo, al dirigirse a las -
nifias. Todo esto tiene una gran influencia negativa en el ambito
escolar entorpeciendo la obra educativa y disminuyendo las posi

bilidades de éxito.
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2.4 Formacion moral en el contexto social

Los agentes de socializacidn que participan en la formacibn
moral de los nifnos son muchos y muy variados. Se ha hablado ya -
de la familia, comO la primera en ejercer influencia sobre lag =--
conducta moral de éstos. Las consecuencias, sean positivas o ne-
gativas, repercuten en las relaciones que estavlecen en otros am
bitos sociales como la escuela. Esta Gltima también tiene una -
_participacién.muy importante en la adquisicidn de valores mora--
les; sin embargo, fuera de la familia y de la escuela, el niiio -
recibe ademis la influencia del contexto comunitario con sus co-
rrespondientes agentes socializadores.

El educando, como todo hombre, es, ademas de individuo, =--
ser social. Pertenece a una comunidad nacional, a una comy
nidad regional, a una. familia, a una sociedad religiosa, a

una asociacidn cultural o deportiva. Esta influido por una
serie de fuerzas extraescolares que le imprimen un sello -

particular. (37)

La religibn constituye un factor que esta siempre presente
en la vida de todo individuo; cuando es pequefio, particlipa en -
los cultos y actividades del grupo religioso al que pertenece,--
mis por cumplir con las tradiciones de la familia que por propia
conviccidn. Pero de cualquier manera, las creencias que le son -
inculcadas por medio de las practicas religiosas tienen cierta -
influencia en. su. forma de actuar y en las valoraciones que reali
za en torno a sentimientos como el amor, la amistad, el respeto
¥y la ayuda al prbdjimo. Las personas que intervienen como guias -

enfocan su accibn principalmente a la conciencia del individuo.

(37) Ricardo Nassif. Op. cit. p. 207
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kstas participaciones de los nifios en cuestiones religiosas
Y los criterios al respecto que predominan en su familia crean en
él concepciones en torno a la bondad o maldad; no obstante, al in
teraccionar con los coetaneos, si éstos no aprueban su torma de -
pensar y 1o rechazan, entonces busca la manera de ser aceptado =-
aunque tenga que aétuar en contra de sus propias costumbres. '"En
un esfuerzo por ser aceptados o por defenderse de las emociones =
negativas que acompanan el rechazo, frecuentemente los niiios desg
rrollan conductas inesperadas" (38).

El ser aceptados constituye una de sus metas mas importantes
Yy para alcanzarla son capaces de adoptar conductas que los hagan
sentir parte del grupo, aunque su familia no las considere apro--
piadas. Por otro lado, la relacidn con los coetaneos favorece de
manera determinante el proceso de socializacidn en el niiio, pues
lo ayuda a identificarse a si mismo y a desarrollar su propio yo.

En sus relaciones entre iguales, los nifios "aprenden muchas
cosas a través de actitudes desordenadas con sus compaiieros de ==
edad que no podrian darse en la relacidn adulto-niiio". (39)

Las interacciones sociales estimulan los cambios en el Jjui--
¢cio moral de los niiios. Al convivir entre si en sus juegos, plati
cas 0 actividades propias de su rol, empiezan a encontrarse en ==
una sociedad cooperativa, donde ellos juegan el papel de estable-
cer reglas. Desde su perspectiva, los adultos tiemen poco conoci-
miento de sus sentimientos y necesidades y comsideran que con fre

cuencia han sido objeto de castigos arbitrarios e inmerecidoss

(38) Mussen. Conger. Kagan. Op. ¢it. pe. 383
(39) Terry Faw. Op. cit. p. 214
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El compartir problemas, conflictos y sentimientos también -
puede darles seguridad, aliviar la tensidn y disminuir sentimien
tos de culpa, cumpliendo la importante funcidn de proporcionarse
unos a otros informacidn acerca de las clases de conducta adecug
das en diversas situaciones.

Al buscar su lugar en el mundo social, especialmente en el
mundo de sus iguales, 10s nifios se comparan continuamente
con otros y se valoran a si mismos en lo relativo a numerg
sas caracteristicas como las de atractivo, inteligencia, =
popularidad, honestidad, agresividad, confiagbilidad, senti
do de la responsabilidad y multitud de otros rasgose. (40)

Estas autovaloraciones tienen vital importancia para la for
wacidn del concepto de sf mismo que se haga el nifio y, por consi
guiente, para ¢l desarrollo de su moralidade

Los medios de comunicacibdn constituyen otra forma en que ==
los niifios se ponen en contacto con diversos tipos de conducta ==
que influyen en &l. LoOs efectos de &stos pueden resultar noci--
vos cuando los padres u otros adultos no se responsabilizan de -
encauzar 0 controiar en la medida de lo posible su influencia. =
En el periddico, en el cine, en la radio, en las revistas y so--
bre todo en la televisibn, es frecuente el uso de la violencia;
después de ver escenas asi, el nifio tiende a manifestar también
cierta agresividad en sus actitudes 0 a imitar a determinado per
sonaje con el cual se identifica y del que adopta para si mismo
algunas conductase De esta manera, modifica o reafirma sus con-
ceptos morales, segln las caracteristicas que le agradan de sus

personajes preferidos.

(40) Mussen. Conger. Kagan. Loc. cite.
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Por otro lado, los padres de familia, después de haber vise—
to algln programa con escenas violentas, tienden a actuar tam~- -
bién con agresividad o mal humor hacia el resto de la familia, -
lo que perjudica las relaciones afectivas y la estabilidad emo--
¢ional de los hijos sobre todo. "Los medios de comunicacibén - -
crean el ambiente de violencia. Pero son los adultos los que rg
sultan responsables de transformar actitudes de violencia que =--

han observado en conductas que emplean'. (41)

Cede Formacidn moral en el alumno de 69 grado
{Realidad del grupo)

El grupo de sexto grado en el cual llevo a efecto mi labor
docente, estad integrado por alumnos cuyas edades fluctfian entre

i =" y_i5'éﬁdé./”3egﬁn.las etapas del desarrollo moral descritas =

S —

nteriormente, se encuentran en la que Piaget llama subjetivismo
morale Se ha mencionado ya que en esta etapa las reglas morales
no son consideradas absolutas. Los nifios ya no actfian inicamen-
te por obediencia a una autoridad, para evitar un castigo o por

lograr un reconocimiento de aprobacidm, sino que, por poseer un

nivel mis elevado en las actividades cognoscitivas, pueden ser =
capaces de cambiar las reglas segln crean conveniente.

Mediante las observaciones que realicé y anoté em registros
anecdbticos (cir. anexo 6), pude comprobar que realmente estas -
caracteristicas se dan en la mayoria de los alumnos del grupo, =
quienes por medio de platicas informales entre compaferos o en =

la actitud que asumian ante alguna falta que se cometia en el sg

(41) Mussen. Conger. Kagam. Op. cite. p. 214
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16n dejaban sentir sus juicios morales. En €stos, la mayoria to
ma en cuenta la intencidn del acto y no solamente sus consecuen=
cias, pues se encuentran en un mivel en el gue ya poseen el com-
ponente cognoscitivo de la moralidade Esta es una ventaja que =
puedo aprovechar en las estrategias de solucidn, ya que los alum
nos de sexto grado, segln la etapa de desarrollo moral que los =
caracteriza, pueden realizar actos de reflexidn y andlisis en ==
torno a sus acciones y a las de los demase.

De entre los problemas morales frecuentes em el grupo, so-—-—
bresalen los que se refieren a la sexualidade Para la mayoria -
representa algo pecaminoso de 1lo que no deben hablar; los padres
hicieron de este tema un tabfi, en la religibn tampoco se les ha~-
bla con claridad al respecto. El resultado es que por medio de
la televisidn, revistas y conversaciones con compaiieros que tie-
nen las mismas dudas, lo0s jOvenes obtienen una informacidn dise-
torsionada que despierta aln mas su curiosidad morbosa ante los
cambios que se manifiestan en su cuerpo. De ahi se deriva su --
tendencia a palabras 0 acciones soeces dirigidas principalmente
a las nihas, quienes sufren de constantes faltas de respeto que

las predispone ante sus compaieross
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CAPITULO 3
ESTRATEGIA METODOLOGICO - DIDACTICA

En los capitulos anteriores describo una problematica que -
ha representado un obstaculo constante en el desempefio de mi la-
bor: las consecuencias constantes de los desajustes en la forma-
cién moral de los nifios.

Ahora presento algunas estrategias que a mi parecer podrian
contribuir en su solucidn. Sin embargo, para llegar a &sto fue =
necesario analizar varias teorias y puntos de vista de diferen--
tes investigadores ocupados en el estudio del proceso que el ni-
no sigue en su desarrollo moral, ya que son mﬁy diversos los fagc
tores que lo condicionan y no es facil llegar a comprender dicho
proceso en toda su magnitude.

ror tal motivo, busqué obtener suficiente informacidén y co-
nocimiento en torno al tema consultando aportaciones como las de
Hewman, Margaret M. Clifford, Ricardo Nassif, lerry Faw, Mussen,
Lawrence Kohlberg y Jean Piaget entre otros. De todos elios obtu
ve bases suficientes para sustentar mi trabajo; sin embargo, la
mayor parte de la informacién la obtuve de las aportaciones de -
Terry Faw, Lawrence Kohlberg y Jean Piaget, quienes describen =--
las etapas por las que el nifio atraviesa en su formacibén moral,
mismas que necesariamente debemos conocer para poder actuar de -
acuerdo a ellas en el fortalecimiento de su educacidn moral.

Lambién analicé lineas pedagbdgicas que podrian apoyar las -
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estrategias a seguir. Las que considero mas acordes con mi inten
cionalidad son las de Jean Piaget, Celestin Freinet y Henry Wa=-

llor, impulsadores de la escuela activa. Por 1o tanto, la activ@

dai;fffffﬁﬁ se desarrollari en base a sus principales lineamien-

tos.
5ele Fundamentos Pedagbgicos

3elele Jean Piaget

La teoria de Jean Piaget no solamente tiene implicaciones -
en el desarrollo intelectual, sino tambiémn se centra en aspectos
afectivos, sociales y morales. Por este motivo, su linea pedagbh-
gica es una de las que temdran mayor vinculacidn con las estrate
glas aplicadas en mi salbn de clases.

Segln Piaget, el nifio debe construir su propio conocimiento
mediante un proceso que despierte su interés espontineo, lo que
s6lo puede lograrse cuando entra en juego la afectividad, el de-
5€0 y la necesidad de saber. Piaget se refiere al interés como -
el combustible del proceso constructivo (e...) sin el cual O ==
hay pensamiento'. (43)

Desde luego que un maestro que ordena, exige e instruye deg
de su escritorio antepomiendo una barrera entre €l y los alumnos
de ninguna manera podra despertar su interés, sino por el contrg,
rio, lo somete al tedio, al aburrimiento, a un ambiente que le =

resulta desagradable y del cual desea huir.

(43) Universidad Pedagbgica Nacional. teorfias del aprendizgje.
" Pe 40O
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Piaget pretende erradicar este tipo de educacidn, pues con-
sidera que si no se despierta el interés del nifio en lo que es -
nuevo, nunca harfa un esfuerzo constructivo ni modificaria su rg
zonamiento. Para ldgrar tal interés es necesario involucrar una
afectividad reciproca, de tal forma que el niiio se desenvuelva -
en un ambiente escolar agradable, sin presiones ni imposiciones,
en el que las actividades impliquen cordialidad y cooperacidn.,

De esta manera, la ensefianza de cualquier contenido progra-
matico, independientemente del area de aprendizaje que correspon
da, puede ser utilizado para fomentar el desarrollo afectivo y -
moral de los alumnos. Al respecto Piaget dice: "si un programa -
no fomenta el desarrollo afectivo y moral, tampoco fomentaria el
desarrollo intelectual., (44)

Asi mismo, dice que es imposible encontrar conductas que s0
lo sean cognitivas sin elementos afectivos. El interés, los es--
fuerzos, los sentiwientos de placer, desilusibn, simpatia, anti-
patia y sentimientos morales estin presentes en todas las accio-
nes cognitivas que el nific realiza, segin la modalidad de éstas
¥y su forma de interaccidn con waestros y compaiieros. rFor todo ég
Lo resulta arbitraria la dicotomia entre pensar y sentir y noso-
tros los docentes debemos rechazarla y evitarla. en nuestro trato
con 1os educandos fomentando los sentimientos junto con la es~ -
tructuracibén del conocimiento, tal como lo recomienda Piaget.

Existen tantos recursos de los gue nos podemos vValer para -

logrario, propiciando la participacibdn de los educandos en acti-
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vidades que requieran ayuda y cooperacibén mutuas, que despierten
Bu sentido de responsabilidad y al mismo tiempo experimenten sa-
tisfaccidn al realizarlas. tales actividades pueden ser creacidn
de Jjardines o huertos escolares, Campahas permanentes, manteni--
miento y Guidado del saldn de clases y materiales, etc., Lo impor
tante es que los alumnos sientan que son necesitados por los de-
mas, que pueden ser fitiles y capaces de afrontar responsabilida-
des por si mismos; sobre todo, que experimenten placer, gusto y
orgullo con sus acciones. A\W .
El papel del maesiro consiste en estos casos ¢h participar
también en todo lo que 1l0s. educandos realicen como un compaﬁeroiﬁ
mas, haciéndoles sentir que comparte sus responsabilidades, PreQ:
cupaciones e ilusiones y también que respeta sus opiniones. /!
Esta accidn directa del nifio en las actividades, tanto qéé—
tro como fuera del saldm, lo guia a la construccidén de su propio
conocimiento, fortaleciendo al mismo tiempo sus lazos afectivos
entre companeros y maestros y, por comnsiguiente, favoreciendo --
grandemente la adquisicidn de sus valores morales. "Educacibn es
la voluntad despertada por el amor generoso en el alma de los --
educandos (e.e.), de desenvolver desde dentro su total receptivi-
dad para los valores y su total capacidad formadora de valores"
(45)+ Plaget sefiala la importancia y necesidad de educar la vo--
luntad como un regulador de sentimientos pues considera que la =

ausencia de ésta hace al individuo inestable, creyendo en cier--

tos valores en algunos momentos y olvidindolos en otros.

(45) Ricardo Nassif. Op. cit. p. 191
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3¢le2es Celestin Freinet
La. técnica Freinet es una completa oposicibn a la escuela =
tradicional, pues rechaza terminantemente todo lo prefabricado,
lo que posee un comdicionamiento arbitrario, las imposiciones y
sanciones que llegan hasta la humillacibne
Freinet considera esencial que el nifio, en lugar de ser re-
primido por las reglas inhumanas de la escuela, pueda expresarse
libremente sin temor a la burla o al desprecio de los demfs. Al
respecto dice:
Nunca se mejorari al individuo rebajandolo moral y psiqui-
camente al espectaculo de sus debilidades y de sus fraca--
808, sino alentandolo siempre a ser mejor, organizando al=-
rededor de &l el trabajo y la vida, partiendo de sus posi-
bilidades, aunque sean las mas modestase. (46)
Lograr ésto implica evitar un rompimiento entre la escuela
y la vida, es decir, el mundo exterior en el que el nifio se de--
senvuelve, pues es ahi donde radican gran parte de sus intereses.
Lo que vive con su familia, amigos, vecinos, con el pueblo
en general y sus tradiciones, constituye parte de su ser, de su
vida misma. E1 pretender arrancarlo o0 aislarlo de todo eso, es =
minimizarlo, es aniquilar sus ideales y rechazar sus valiosas ex
periencias. Freinet esta en contra de esta modalidad, pues consi
dera que la escuela debe ser la continuacidn natural de la vida
familiar y social. Ese es precisamente uno de sus principios fun

damentales: "NOo separar la escuela de la vida". (47)

(46) Celestin Freinet. Técnicas Freinet de la Escuela Moderna.
Pe 47
(47) Ibidem. 41
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Sus clases se parecen en el aspecto general, en cuanto a =-
fundamento y en el espiritu, pero son necesariamente diversas —--
porque parten de lo que el educando vive en su medio, seghn la -
regidn, el trabajo de sus padres y muchos aspectos mis que le --
dan la dosis indispensable de individualidad.

Al igual que Piaget, Freinet otorga un gran valor al inte--
rés infantil surgido de la realidad inmediata de cada nifio, de -
los problemas que lo preocupan, de 1o que le gusta hacer. Afirma
que tal interés constituye el pilar que permite una participa- =
cidn gustosa, dinadmica, llena de alegria y optimismo en el trabg
Jo escolar, sin exigencias que sobrepasen sus posibilidades. Su
ideal es formar hombres vivos y dinadmicos evitando desde el pri-
mer contacto el miedo y el formalismo, fortaleciendo la natural
camaraderfia, la confianza, la cooperacidm y ayuda mutua. El tra-
bajo-juego constituye una buena alternativa para tal tin, pues =
permite hacer de cada actividad escolar algo divertido y espera-
do por el nifiose De esta manera, ademas de favorecer el aprendizg
Je cognitivo, fomenta también el desarrollo de emociones y la ad
quisicidn de valores morales sblidos, pues mis que las prohibi--
ciones, restricciones y castigos fisicos con que la mayoria de -
los adultos pretende inculcar éstos en los infantes, '"es el pro-
ceso wismo de nuestro trabajo com@n y de nuestra vida lo que lle
va en si su ensefianza moral, intuitiva y explicita". (48)

El trabajo individual o grupal realizado en un ambiente de

confianza, respeto y diversibn es el pilar de la técnica lreinet.

(48) Ihidem. Pe L{-L‘.
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Propicia tal confianza entre maestro y alumnos que ambos =-
bueden entablar constantes conversaciones morales tendientes a -
una especie de toma de conciencia. De esta manera se establece -
una amplia comunicacidn entre ambos que permite al niiio manifes-
tarse espontaneamente, con libertad.

ks necesario hacerle sentir al nifio que se le deja actuar =
en libertad porque es merecedor de confianza ; asl aprenderi a -
utilizarla en funcibn de la libertad de los demis y llegara por
sl miswo a comprender sus limitaciones y la necesidad de la do--
sis indispensable de orden en el trabajo grupale Se habla de li-
pertad en todos los sentidos: de accidn, de expresibn, de deci--
sibn, etc.

El trabajo organizado asi da lugar a la autodisciplina en =
los educandos; por si mismos notan la necesidad de actuar en un
mnarco de adecuado comportamientoe.

Para Freinet, basta con ensefiar a los nifios a usar su liber
tad y a trabajar en equipO para ya no preocuparse por la cues- =
tidon de la disciplina.

La verdadera discipiina no se instituye desde afuera, se--
gln una regla preestablecida, con su cortejo de prohibicig
nes y de sanc1ones. Es la consecuencia natural de una bue-
na organizacidn del trabajo cooPerativo y del clima moral

de la clase. (es.) NO hay desorden sino cuando hay una fa-
lla en la organizacidn del trabajo, cuando el nifio no esta

ligado a la clase por una actividad que responda a sus de-
5€08 y sus posibilidades. (49)
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Sele3es Henry Wallon

En su pedagogfa, Wallon otorga gran relevancia al entorno -
social del niiio. Lo considera un medio vital y primordial sin el
cual serfa imposible el desarrollo normal de su personalidade Al
respecto dice: "EL nifio y su medio son inseparables, siendo el =
uno el complewento necesario del otro y siendo primaria e indis-
Pensable su mutua interaccibn'. (50)

El desarrollo psiquico del individuo segln Wallon, es pro--
ducto de las relaciones reciprocas entre lo bioldgico y lo so- -
cial, aunque también recalca que 1o social es aln mis determinan
te. Incluso, sus explicaciones en torno al individuo las realiza
de acuerdo a las condiciones que sobre &l actfian, mis que por el
individuo miswo, pues estid plenamente convencido de que los efeg
tos de la constitucidn biolbgica del nifio en su nacimiento pue--
den ser ampliamente transformados por las circunstancias socia=-
les de su existenciae

En la formacidn de la conciencia del "yo" segln la concep=-
cidn Walloniana, tiene un gran valor el papel de "el otro"., Es-
te es considerado "un perpetuo acompafiante del yo en la vida psi
quica. (51)

La escuela, siendo el grupo social de mayor importancia en
lé nifiez después de la familia, no debe desajenarse de estos - =
planteamientos. El ingreso a ella representa para el nifo un he-
cho de importancia social considerable, pues modifica toda su vi

da: 1l0s horarios de levantarse y acostarse, sus intereses, su eg

(50) UJPeNe Desarrollo del niilo y aprendizaje escolar. p. 243
(51) Idem.,
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pontaneidad, sus pensamientos y sentimientos. Ademis, este hecho
supone la interaccidn con otros ninos, compaﬁe:os de trabajo y -
Juego que influirin mutuamente en la constitucidn del "yo'.

La escuela no deja de ser para los infantes un medio que =-
les es extrafio, pero al que deben dedicar todo lo que son. Por =
lo mismo, la responsabilidad de ésta es considerable, pues 'debe
acoger a unos nifos que, a mis de las caracteristicas psicobiold
gicas de su ser, llevan consigc las consecuencias de las condi--
ciones materiales y sociales de su existencia". (52)

Segln Wallon, el individuo y la sociedad no son dos entida--
des que puedan ser estudiadas separadamente para después ensam--
blarlas, sino que existe entre ambos una continuidad que la es--
cuela no puede ni debe ignorar. Por el contrario, su accidn edu-
cativa hg de realizarse en base a la unidad que individuo y me=-
dio social representan, siendo la accibn reciproca de é&stos el =
primer fundamento de su actividade

"Wal%on no puede aceptar la idea de una escuela cerrada a -

cal y canto a cuanto suceda en el exterior™ (53), sino por el
contrario, debe ponerse en relacidén con el medio circundante y -
buscar en &l sus temas, las pruebas de utilidad y sus posibilidg
des de aplicacidn en cada materia a ensefiar. Afirma que éste es
el mejor medio de preparar al nifio para la vida social sin ser -
mane jado por la sociedad, ya que la educacidn se dirige a la ac-
tividad total del nifio, convirtiéndose en accibn y movimiento =--

tal como &l la concibe.

(52) lbideme pe 247
(53) Ibidem. p. 241
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Wallon intenta terminar con aguella educacidn que gira en -
torno al maestro o que da al programa mas importancia que al ni-
no mismo. Pretende cambiar este mecanicismo situando al nifio en
el centro del acto educativo, ligindolo con la realidad de su me
dio social, "trabajando por la construccidén de una educacidn pa-
ra el nifio y por el nifio en una escuela cuyo centro, autor y or-
ganizador sea el niiio". (54)

En la pedagogla de Wallon los programas y el maestro quedan
relegados a un segundo plano. La responsabilidad de &ste Gltimo
consiste en organizar la relacidn educativa, guiando al nifio sin
imposiciones, dirigiéndose a toda su personalidad infantil, res-
petando y estimulando su espontaneidad total de accidn y asimilg
cibn.

Si la vida se constituye gracias a la interaccidn del orgg
nismo con el medio, la preocupacidn del educador sera relg
cionar uno con otro, desechando todo tipo de verbalismo y
de explicaciones librescas. La observacidn, la manipula=- =
cibn de los objetos, el dibujo, los juegos y el lenguaje =
seran los procedimientos usuales de aprendizaje. (55)

El maestro entonces, necesita documentarse suficientemente -
sobre cada nifio y su familia, a fin de que cada uno sea colocado
en el lugar mas propicio para su feliz desarrollo, con responsa-
bilidades que 1lo unan al grupo y le permitan desarrollar capaci-
dades tanto intelectuales como emocionales.

El pifio distrae su atencidn e interés en acciones que le re

sultan interesantes y aprende a valorar su libertad y a usarla =

con responsabilidad.

(bl-l-) ldem,
(55) Ibidem. p. 246
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1

5+2, CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

INTENCIONALIDAD

El alumno dara a conocer sus
concepciones morales Jjuzgando ac
ciones de personajes em histo- -
rias ficticiase. (Kohlberg)

El educando desarrollari su -
capacidad de analisis y refle- -
xidn en situaciones morales da--
dase

Los padres de familia recono-
ceran su responsabilidad en la -
formacidn moral de sus. hijose

Los coppaileros maestros se in
volucraran en el estudio y anali
sis de los problemas morales de
los alumnos.

El alumno fortalecera su afec
tividad y compaiierismo en el gru
po mediante el trabajo-juego.

El alumno comprobara que su -
trabajo es necesario e importan-
te para el grupo.

El alumno comprendera 1los cam
bios magnifiestos en su cuerpo y
depondra sus actitudes morbosas.

TEMA /5.

La moralidad

La inteneidn y
consecuencias =
de una accidn.

La educacidn en
el ho gale

Problemas mora-
les de los alum
NoSe

El trabajo coo-
perativo.

La cooperacidn
Y ayuda.

Crecimiento y -
desarrollo.

FECHA

18-09-91

07-10-91

06-11-91

05=12-91

20-01-92

21=-02-92

02-03-92



NUM.

a

10

S¢2. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

INTENCIONALIDAD

El alumno adquirira responsa-
bilidad mediante acciones organi
Zadas con el grupo..

Los padres de familia conoce-
ran la importancia del afecto y
el amor en la familia.

Los padres de familia, maes==
tros y alumnos valoraran y fomen
taran sus lazos afectivos.

Actividades de apoyo con los
Padres de familia durante todo -
el curso escolar.

TEMA
Cuidemos nues-

tra escuela

Relaciones humg
nas entre pa- -
dres e hijos.

La afectividad.

FECHA

02=04~92

04=05~92

23-06=-92
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ACTIVIDAD PRELIMINAR

Desde los primeros dias de clases, traté de propiciar em el
grupo un ambiente agradable y de evitar las imposiciones, ridicu
lizaciones, castigos fisicos y otras actitudes contraproducentes
en la relacidn maestro~alumno.

Los educandos poco a poco fueron deponiendo su actitud ini-
Clal hurafia y reservada. Conforme transcurria el tiempo adquirig
ron mayor counfianza y comenzaron a desenvolverse con gran espon-
taneidade kn estas circunstancias, pude entablar platicas perso-
nales con ellos a fin de conocer sus gustos, preocupaciones, in-
tereses, temores y aspectos importantes de su vida familiar, trg.
tando desde luego, de encauzarlas con naturalidad. Esto me permi
ti0 obtener respuestas a todas las preguntas que les formulé en
las entrevistas sin presibn alguna. (cfr. anexo 7)

Para mi, es de itundamental importancia obtener suficiente -
intormacidn y conocimiento de cada uno de los educandos para po-
der actuar adecuadamente en la orientacién y fomento de sus valg
res morales, por 1o que realicé visitas domiciliarias con el ob-
Jeto de conocer mejor su realidad familiar; platiqué con los pa-
dres de familia, invitindolos a un mayor acercamiento con la es~
cuela y les hablé sobre asuntos particulares de sus hijos en re-
lacidn con su estancia en ella.

Gran parte del mes de septiembre dediqué a la obtencidn de -
datos en torno a las caracteristicas de cada nifio con la inten- =
cidn de aplicar correctamente y de acuerdo al cronograma anterior

las esirategias planeadas. Sobre la marcha los conoceré mejor, --

bues slempre hay algo nuevo por aprender de cada uno.
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SESION 1

FECHA: 18 de septiembre de 1991

INTENCIUNALIDAD: EL alumno dara a conocer sus concepciones mora-
les juzgando acciones de personajes en histo- =~
rias ficticias.

LTEMA: “"La moralidad" y//
METODOLOGIA: Método activo. No separar la escuela de la vida.
TECNICA: Intercambio de ideas.zy//

MATRERIAL DE APOYO: Experiencias directas del entorno social; ex~
periencias simuladas; recortes de peribdicos.

ACTIVIDADES
— Platique al grupo anécdotas interesantes de su vida familiar.

— Comente los Gltimos acontecimientos ocurridos en la ciudad que
mas hayan llamado su atencidn.

Sefiale los sucesos delictivos mencionados en los perildicos du
rante las iltimas semanas.

Recorte en los periddicos las noticias de casos delictivos.

Diga qué motivos cree que impulsaron a los autores de los deli
tos a actuar asi.

Narre experiencias de jévenes o nifios conocidos que participen
en acciones reprobables.

Comente la situacidn familiar de estos jOvenes en caso de cong
cerla y escuche las aportaciones de sus companerose

Discuta con sus compafieros cdmo cree que influye la situacibn
familiar en su couportamientoe.

Escuche con atencidn algunas historias ficticias narradas por
el maestro y opine sobre las acciones de los personajes.

Discuta con compaiieros y maestro si justifica 0 no al persona-
je que actud en contra de las normas .

Narre por escrito una de las historias. que ha escuchado, agre-
gando su opinibn al respecto.
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SESION 2

FECHA: 7 de octubre de 1991

INTENCIONALIDAD: El educando desarrollara su capacidad de anali-
sis. y reflexidn en situaciones morales dadase.

TEMA: "La inteuncidn y consecuencias de una accidn®

METODOLOGIA: Método activo: (Organizacidn propia. Participacibn
activa de cada nifno. Aprender jugando y haciendo)

TECNICA: Juego. Integracidn grupal.

MATERIAL DE APOYO: Revistas, un pequeiio guidn teatral, escenograg
fia de una sala.

ACTIVIDADES

—. Urganice con sus compalleros unr juego de vendedores y comprado-
res de revistass

_ Escriba. en el pizarrdmn los nombres de las revistas utilizadas

en el juego. ( luchas, traileros, vaqueros, policiacas, etc.)
_ Intégrese en equipos para analizar las revistas y su contenido
_ Describa oralmente a los personajes positivos y negativos.

_ Discuta con su equipo las circunstancias que condicionan la ag
titud de ambos, segln como se describe en la historia conteni-
da en cada revista.

_ Analice el argumento general de la revista y comente al grupo -
un mensaje que de &l extraiga.

_ Escuche el argumento general de un pequeiio guidn teatral y dig
cuta con sus compaileros su mensaje morale.

_ Juegue a "los actores' representando escénicamente el guidn.
_ Participe con entusiasmo en la eleccidn de los personajes que
le gustarfa interpretar. ¥

_ Participe actuando o como juez en un pequeilo concurso de actug
cidén para elegir a los compafieros. que interpretaran a cada per
sonaje.

_ Representen la obra en el s5aldn y juzgue criticamente las ac--
ciones de los personajes en la trama.

_ Escuche la opinibn de cada participante en la obra juzgando al
personaje interpretado.

_ Organicese con sus compaieros y magstro para ensayar y repre--
sentar la obra plblicamente en algin evento cultural.

OBSERVACIONES: Los. alumnos se organizaron para conseguir la escg
nografia y el vestuario mnecesario y prepararon la
obra durante varios dias con gran entusiasmo.

102961
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SESION 3

FECHA: 6 de noviembre de 1991

INTENCIONALIDAD: LoOs padres de familia reconoceran. su responsabi
lidad en la formacidn moral de sus hijos

TEMA: “"La educacibn en el hogar"

METODOLOGIA : Método)activo: (libre expresidn; experiencias con--
cretas

TECNICA: Lluvia de ideas. Conferencia.

HMATERIAL DE APOYO: Anécdotas del grupo, laminas ilustrativas, ex
periencias del hogar. '

ACTIVIDADES

- Realice una conferencia con los padres de familia en torno al
tema: '"La educacidn en el hogar'.

. Seiflale la incidencia que ha tenido en el desempeiio escolar de
los ninos los problemas familiares que vive en su Casa.

_ Cite, sin mencionar nombres, algunas anécdotas ocurridas en el
grupo relacionadas con el comportamiento de los alumnos.

Explique dichos comportamientos como resultado en gran parte -
de las vivenclas del nifio en el hogar.

Propicie la participacibén de los padres de familia en el anali
sis de éstos y otros casose.

Invite a los padres de familia a marrar algunas de sus expe- =
riencias acerca de su relacibén con los hijos y escfichelos con
atencibn.

Propicie su participacidn en el analisis de la disciplina que
comunmente se utiliza en los hogares del medio.

Propicie una charla entre los presentes mediante la cual den
a conocer el tipo de disciplina que practican en su hogar (per
misiva, autoritaria, autoritativa)e.

Exponga unas liminas que ilustren actitudes paternas inadecua-
das (indiferencia hacia los hijos, alcoholismo, maltrato, bru-
talidad paterna, etce)

Explique la situacidn representada en cada lamina y las conse-~
cuencias que podrian resultar de ellas.

FPida la opinibn de los presentes acerca de las actitudes pater
nas presentadas.

Realicen conjuntamente una reflexibn en. torno a la inflgencia
de dichas actitudes en la adquisicibdn de valores del nifio.

Proporcione a los presentes un cuestionario acerca del tema mg
nejado en la conferencia e indiquele cbmo responderlo. (vide =
anexo §). .



27
SESION 4

FECHA: 5 de diciembre de 1991

INTENCIONALIDAD: Los compafieros maestras se involucraran en el =
estudio y analisis de los problemas morales de
los alumnos.

TEMA: "Problemas morales de los alumnos'

METODOLOGIA: Método activo: (experiencias concretas; participa--
cidn activa de los maestros; libre expresidn)

TWCNICA: Taller de anilisise. Lluvia de ideas.

MATERIAL DE APOYO: Experiencias directas en los grupos, laminas
ilustrativas, simbolos orales (platicas y co-
mentarios)

ACTIVIDADES

_ Relinase con sus compafieros maestros en un ambiente de cordiali
dad, camaraderia y confianza.

Platiquen en torno a los obsticulos mas frecuentes en sus res-
pectivos grupos derivados de los problemas de conducta de los
alumnose.

Opine sobre las posibles causas que considera pueden dar or{--
gen a dichos problemase.

Enumere las causas de orfigen familiar y social detectados espge
c{ficamente en algln o algunos aluunos y citelos como ejemplos
concretos.

Comenten el papel que juega la televisibn en el fomento de ac-
titudes negativas en los niios.

Citen ejemplos de programas televisivos que considere inapro-=-
piados para los niliios

Mencione casos conocidos en su grupo de alumnos maltratados en
el hogar, padres alcohdlicos 0 irresponsables, ausencia de al-
guno de los padres, etce. y el caracter que dichos nifios proyeg
tan en su relacidn con los demas alumnos.

Diga la actitud que usted suele adoptar ante los alumnos que
manifiestan problemas en su comportamiento y c6mo ha tratado -
de solucionarlos.

Reflexione en torno a las consecuencias de situaciones que se
ilustran en las liminas presentadas por el coordinador.

Discutan la necesidad de participar en acciones que favorezcan
la interasccidn en el grupo y disminuyan el problema.

Conteste un cuestionario en base a la realidad de su grupoe.
(vid. anexo 9)
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SESIOR 5

FECHA: 20 de enero de 1992.

INTENCIONALIDAD: ELl alumno fortaleceri su afectividad y compafie
rismo en el grupo mediante el trabajo-juego.

LEMA: "El trabajo cooperativo'.

METODOLOGIA: Método activo: (construcciones propiasj integracibdn
del conocimiento y los sentimientos simultineos. EL
trabajo-juego)

TECNICA: Irabajo por equipos. Integracibn grupal, collage

MATERIAL DE APOUYO: Papel caple, hojas blancas, colores,tijeras,
resistol

ACTIVIDADES

— Juegue a realizar composiciones por medio del collage

— Organice con sus compafieros un trabajo mural en el que todos -
Participen, representando un paisaje primaveral.

Enlisten los elementos necesarios Cayacteristicos de la prima-
vera y escribanlos en el pizarrbébn (pajaros, mariposas, flores,
arboles, sol, etc.)

Escriba los nombres de dichos elementos en pedacitos de papel.

Formen tantos equipos como elementos estén comnsiderados para -
integrar el mural.

Repartan un papelito por equipo y realicen los trabajos correg
pondientes al nombre del elemento sefialado en él.

Organicen el trabajo en cada equipo segln las habilidades de -
cada integrante (unos dibujan, otros colorean, otros recortan,
etc.)

Iraten de que el trabayo realizado en cada equipo sea propor--
cional en tamafio, segln el elemento que sea y su ubicacibn en
el mural.

Interrelacione con los demis equipos para cuidar la proporcidn
general del mural que pretenden realizare

.Terminados los trabajos en cada equipo, integren una mesa de -
trabajo con asesoria del maestro para situar en el papel caple
cada dibujo seglhn el elemento que represente.

Peguen los dibujos, tomando en cuenta la opinidn de todos.

Concluido el trabajo, platiquen sobre la importancia del coumpg
lierismo y amistad para hacer posible los objetivos del grupoe

Reconozca y valore el trabajo individual realizado por cada =--
compaliero.,
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SESIQN 6

FECHA: 21 de febrero de 1992

INT&NCIONALIDAD: El azlumno comprobari. que su trabajo es necesa=--
rio e importante para el grupo.

TEMA: "La. cooperacibn y ayuda"

METODOLOGIA: Mé&todo activo: (Participacidn activa de cada nifio;
Organizacidn propia; trabajo cooperativo; la afec-
tividad y el interés en el trabajo)

TECNICA: Experiencia directa ( trabajo manual). Equipos.
MATERIAL Db APOYO: Plantas de ornato, tierra, agua, pico, pala.

ACTIVIDADES

- Participe en la realizacidn de un jardin para mejorar el aspegc
to exterior del salbn.

Platique sobre la importancia de la. cooperacibébn voluntaria de
todos en la planeacidn, realizacidn y cuidado posterior del -
jardine.

Organice con sus compaleros .L0s pasOs a seguir y adquiera comi
siones y responsabilidades en el trabajo de acuerdo a sus posi
bilidades.

Las nifias consigan en su casa 0 con los vecinos de la escuela
agua y plantas de ornato para sembrar.

Los nifios formen tres equipos o los necesarios seglin su propia
Oorganizacidn, para realizar el trabajo pesado colectivamente,

Un equipo prepare el espacio elegido para la realizacibn del =~

Jardin haciendo uso de 1los instrumentos de trabajo necesarios.
(pala, pico, etc.)

Otro equipo remueva tierra en algin area retirada de la escue-

la y llene con ella los hotes disponibles.

Otro equipo transporte la tierra hasta el sitio correspondien-
te y llene el espacio con ella.

Una vez preparado el espacio adecuadamente, Siembren las plan-
tas organizandose entre si y riéguenlas utilizando el agua que
las ninas consigane.

Concluido el trabajo, organicen los roles de riego de comun ==
acuerdo. :

Comenten la actividad realizada y valoren la participacidn de
todos .
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SESION 7

FECHA: 2 de marzo de 1992

INTENCIONALIDAD: El alumno comprendera los cambios manifiestos =
en su. cuerpo y depondra sus actitudes morbosas.

TEMA: "Crecimiento y desarrollo®

METODOLOGIA: Método activo: (Construccidn simultanea del conoci-
miento y de los sentimientos).

TECNICA: Sfmbolos orales (platicas y comentarios), conferencia.

MATERIAL DE AFOYO: Una pelicula, observaciones directas, laminas
. ¥ colaboracidén de un promotor de salud.

ACTIVIDADES

_ Vea una pelicula cbmica, pero con mensaje positivo, donde los
personajes sean en su mayoria jovencitos de su edad.

_ Con ayuda del maestro, distinga en la trama de la pelicula los.
problemas a 1os que se enfrentan diches jOvenes como resultado
de las dudas o confusiones propias de su edad y relacione és--
tas con las suyase.

_ Comente con sus compaileros la forma en que estas confusiones =
influyeron en el comportamiento indeseable de alguno de los ==
personajes, asli como la manera en que dicho comportamiento - -
afectd a los demas.

_ Note cbmo en su vida cotidiana también se dan situaciones sim}
lares como consecuencia de informacién distorsionada en rela--
cién a aspectos relacionados principalmente con su crecimiento
Yy desarrollo.

_ Escuche las explicaciones que realice el promotor de salud = =
acerca de las consecuencias de la falta de informacidn en el -
estudiante respecto a este procesoe

_ Bxterne sus dudas y opiniones.
_ Observe laminas ilustrativas de personas en diferentes edadese

_ Diga las diferenciag que nota entre el cuerpo de un nifno de sg
gundo grado y el suyoOe.

_ Comprenda la diferencia que existe entre crecimiento y desarro
1lo y consulte sus dudas con. el maestro y el promotore

_ Entienda el desarrollo como algo completamente natural que se
da en todo ser humano.

Reflexione acerca de los cambios emocionales que resultan del
desarrollo, asl como las diferencias fisicas notables en el -=
cuerpo femenino y masculino.

_ Comprenda la importancia del respeto hacia los demas en este =~
proceso. ,



SESION 8

FECHA: 2 de abril de 1992

INTENCIONALIDAD: El alumnb adquirira responsabilidad mediante ag
ciones organizadas en su. grupoe.

TEMA: "Culdemos nuestra escuela"

MEIODOLOGIA: M&todo activo: (El interés en el trabajo; aprender
actuando; participacidn activa de cada nifio; la coQ
pveracibén y ayuda).

TECNICA: Integracidn grupal. Equipos. Experiencia directa (trabg
Jo manual).

MATERIAL DE APOYO: Plantas de ornato, tierra, agua, pico, pala.
ACTIVIDADES

. Realice un paseo con sus compafier9os y maestro por el patio de
la escuela. :

- Seflale 1l0s lugares propicios para sembrar plantas de ornato dg
nadas por los padres de familia.

‘. Integre los equipos necesarios, segin. el nlimero de lugares elg
gldos para sembrar las plantas.

-~ Organice el trabajo con su equipo en el lugar que le correspon
da, practicando la cooperacidn, el respeto y la ayuda.

_ Distribuyan de comin acuerdo el trabajo y realicenlo con res--
ponsabilidade.

-~ Consiga agua en las casas cercanas para regar las plantas que
le corresponden a su equipO.

~-Organice con su equipo los roles de riego y la manera de realil
zZarlos (todo el equipo, por parejas, etcCe)

- De regreso al saldn, comente con sus compaheros su opinidn en
relacidn con la actividad realizadae

- Platique las incidencias gque se dieron durante el trabajoe.

_ Comente la forma de organizacidn que eligi® cada equipo para =
el cuidado de los sembradose.

— Escuche sugerencias del grupo sobre otra forma de organizagién
diferente a la suya y disclitalas con sus compafieros de equipo.

— Tome en cuenta los comentarios del maestro en cuanto a la im--
portancia de la actividad realizada y valore su participacibn
voluntaria, asl como su responsabilidad en el cuidado de las =
plantas,

- Externe su reconocimiento hacia la ayuda y cooperacibn de todo
el grupo para el logro del objetivo.

(al final se anexa constancia de esta actividad)
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SESION 9

FECHA: 4 de mayo de 1992

INTENCIONALIDAD: Los padres de familia conocerin la importancia
del afecto y el amor en la familig.

.TEMA: "Relaciones humanas entre padres e hi jos"

METODOLOGIA : Método)activo: (libre expresidn; experiencias con--
cretas

TECNICA: Lluvia de ideas. Conferencia.
MATERIAL DE AFOYO: Laminas ilustrativas. Experiencias del hogar.

ACTIVIDADES

— Realice una conferencia con los padres de familia en torno al
tema: '"Relaciones humanas entre padres e hijos"

- Propicie un ambiente de confianza a fin de que los badres de =
familia participen activamente..

— Explique 10 que la familia representa para todo ser humano,

- Haga notar el papel que cada integrante desempefia dentro de la
familia..

Comente la importancia del afecto, la comprensidn y el carifio
entre padres e hijos.

- Propicie la participacidn de los padres de familia en la narrg
cién de anécdotas familiares en torno a los hijos

Explique Los sentimientos que originan en el nifio el rechazo -
de sus padres, la ausencia de afecto y la indiferencia.

Propicie en los presentes la reflexidn en torno a la necesidad
de demostrar a los hijos el amor y comprensibn.

Mencione las consecuencias que pueden resultar en el comporta-
wiento del nino cuando no se siente aceptado ni recibe de sus
badres manifestaciones de afecto.

Sefiale las diferencias de actitud entre un nino que recibe de-
uostraciones cariiosas y atencidn en el hogar y otro que care-
ce de ellas.

Presente lawminas que ilustren ambas situaciones y solicite la
opinidn de los padres de familia al respecto.

Por medio de la libre expresibn, cite ocasiones que podrian --
Ber aprovechadas para fortalecer las relaciones afectivas en
la faml.l.ia.

- Proporcione a los padres de familia un cuestionario y oriénte-
los para responderlo. (vid. anexo 10).
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SESION 10

FECHA: 23 de junio de 1992

INTENCIONALIDAD: Los padres de familia, maestros y alumnos valo-

raran y fomentaran sus lazos afectivos.
TEMA: "La afectividad"

METODOLOGIA: Intergccidn afectiva. Organizacibn propia. Libre ex

presibn. Fomento de los sentimientos
TECNICA: Integracidn grupal

MATERIAL DE APOYO: Grabadora, misica, simbolos orales (platicas
y comentarios)

ACTIVIDADES

_ Padres de familia, maestros y alumnos organizarin y llevaran a
efecto un pequeilo convivio para despedir a los alumnos de sex-

to grado.

_ Se repartiran comisiones entre todos los participantes promo--

viendo el entusiasmo y el sentido de cooperacidn.

_ Maestros y padres de familia tendran la oportunidad de fortalg
cer sus relaciones amistosas y compartir responsabilidades, lo

que propiciara’un mayor acercamiento en el futuro.

_ Las madres de familia fomentaran sus relaciones de amistad, de
partiendo entre si durante la organizacidn y preparacibén de la

comidae.

_ Los alumnos estrecharin sus lazos afectivos entre si, su senti
do de amistad y compafierismo al participar con entusiasmo y --
alegria en la limpieza y decoracibén del saldn para realizar =--

ahf el convivio.:

_ Entre los mismos alumnos nombraran de comin acuerdo §l compafie
ro que, en nombre y representacifn de todos, dirigira unas pa-
labras de agradecimiento a sus padres y maestros y de despedi-

da a su escuelae

_ Los maestros coumpartiran la alegria de los alumnos y sus pa- -
dres y actuaran como anfitriones, recibiendo y atendiendo a --=

los participantes.

Los maestros propiciarin un ambiente de confianza que facilite

= la interaccidn esponténea y la alegria entre los presentes.

_ Representando a los demas padres de familia, una sefiora se en-

cargara de hablar sobre 1o que representa para ellos el que -
sus hijos concluyan su primaria.

_ Dos maestros cantarin acompafiados de sus guitarras para ameni
zar la reunidn .
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ACTIVIDADES DE APOYO

La participacidn de los padres de familia es fundamental en
las estrategias de solucibdn al problema sobre el cual se estd --
trabajando. Su ectitud en el hogar y la disposicibn que tengan
ente las cuestiones escolares de sus hijos, determinan en gran =
medida las posibilidades de &xito.

Por lo tanto, con el objeto de propiciar su mayor acerca~ =--
miento y participacidn en la educacidn escolar, se realizaron ag
tividades de apoyo con ellos para.interesarlos mas e involucrar-
los en las actividades cotidianas de mejoramiento materiale.

El aseo del saldn fue una de las primeras actividades que -
realizaron (vide anexo 1ll)s. La mayoria de las mamas asistieron
a colagborar con sus cubetas, cepillos, detergente y demas utensji
lios. Los alumnos las ayudaron proporcionindoles el agua, pues
debido a que la escuela carece de este servicio, tenfian que - =
transportarla desde alguna casa vecina. Con esta actividad se -
favorecieron las relaciones entre los alumnos y las madres de fgz
milia, pues trabajaron juntos por um mismo interés.

El ase0o y mantenimiento general de la escuela también cons-
tituyé un motivo para que padres e hijos compartieran y unifica-
ran esfuerzos. En esta actividad se invitd también a los padres
de famllia de los demas alumnos de la escuela. Sin embargo, muy
pocos demostraron interés, a excepcidn de los de sexto grado que
demostraron un gran sentido de cooperacidn y ayuda en el trabajo
(vide anexo 12).

Este tipo de actividades se realizaron periddicamente duran

te todo el curso escolar.
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CAPITULO 4
ABALISIS DE LA PROPUESTA Y RESULTADOS OBTENIDOS

4el. Anflisis de la congruencia interna
de la propuesta

La elaboracidn de la propuesta. responde a.la necesidad de =~
ballar estrategias didicticas para favorecer la. formacibn moral
de los nifos, pues éste constituye un factor del que se han deri
vado graves obstaculos en mi labor docente y que requiere ser --
atendido prioritariamente.

El primero de una serie de pasos continuos y relacionados =
entre sf{, fue definir el objeto de estudio; es decir, plantear -
el problema con todos sus antecedentes y caracteristicas, segln
se presenta tanto en el contexto social como en el institucional,
los alcances que ha tenido y los factores que lo condicionaron -
en el campo de estudio al cual se delimitd y ubicbd. Pues por ser
&ste un problema de orlgen.cieﬁ.por ciento social, esta latente
en todos los niveles y resulta ambicioso pretender su analisis -
abarcandolos todoé. Por esta razfn, fue necesario delimitarlo al
contexto escolar, familiar y comunitario que corresponde al cen-
tro de trabajo de nivel primaria en. el cual se le detectb.

Logicamente, esta realidad educativa originb en mi muchas -
inquietudes, mismas que plasmé en la formulacibm del problema ==
por medio de interrogantes a las que senti la necesidad de ha- -

llar respuesta, movida por un gran interés de contribuir a la sQ



67

lucidn de la problemitica. Asf 1o expresé en la justificacibn e -
intereses por el objeto de estudio, donde presenté de manera clg
ra y precisa las razones que me motivaron para realizar el pre--
sente trabajo, teniendo bien definidos también, los propbsitos e
intencionalidades que pretendo alcanzar.

Consider® importante manifestar dichas intencionalidades --
por escrito y asf{ lo hice para evitar desviarme de mi objetivo -
real.

Hasta aqui he descrito la forma en que esta integrado el --
primer capitulo, cuyo contenido aborda el problema con una am- =
plia informacibén contextual; no obstante, ésta necesitd ser com-
plementada con elementos tebricos y conceptuales que permitan ag
tuar con mayor certeza y de acuerdo al proceso natural que el ni
fio sigue en la adquisicibn de sus valores morales. Dicha informg
cibn, obtenida después de consultar numerosas investigaciones al
respecto, esta comprendida en el segundo capitulo, en el cual se
organizaron los primcipales elementos tebricos y contextuales en
torno al desarrollo moral: cbmo se da é&ste en los nifios, sus etg
pas segln Jean Piaget y Lawrence Kohlberg, la funcibn de la faml
lia y del contexto social, etc, relacionandolos desde luego con
la realidad del grupo.

El tercer capitulo estd completamente vinculado con los dos
anteriores, pues en base al problema descrito en el primero y to
mando en cuenta las referencias tedricas y conceptuales conteni-
das en el segundo, elaboré el disefio de estrategia metodoldgico-

didéctica que en &l describo.

Para ésto, no bastd la existencia de todo el material ya ex
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puesto. Fue necesario ademas analizar lineas pedagbgicas que reg
pondan a mi intencidn de solucionar el problema en la medida en
que logre la integracidn del educando a un proceso de desarrollo
cognitivo y social a la vez. Lograr &sto implica dejarlo ser &1
mismo en la construccidn de su conocimiento, permitirle actuar -
en libertad, en funcidén de sus intereses y en medio de un ambien
te afectivo adecuado. Con este propdsito elegf doctrinas pedagd-
gicas que postulan la educacidn activa para fundamentar la estrg
tegia propuesta, cuyas actividades tienden a promover la vida sQ
cial en los ambientes en los que el nifio participa, crece y se =
educa, involucrando también a los sujetos que intervienen en di=-
cha educacidn: padres de familia y maestros.

Las actividades sugeridas estan proyectadas para favorecer
la vida social y afectiva tanto en el aula escolar, como en la -
familia y en el barrio.

La actividad preliminar, desarrollada desde el mes de sep--
tiembre, contribuy® a preparar el ambiente adecuado para la rea-
lizacibn de las actividades posteriores, pues de lo contrario, =
éstas no podrian tener la misma funcionalidad.

Las actividades realizadas durante las sesiones 1 y 2 atien
den la necesidad de conocer las circunstancias que el nifno toma
en cuenta al desarrollar sus juicios morales para poder definir
la etapa de desarrollo moral en la que se encuentra, a fin de --
orientarlo acertadamente en su formacidn moral. En las activida-
des de las sesiones 3y 9, se conoce el ambiente familiar en que
el educando se desenvuelve, a través de sus propios padres, quig

nes asf{ se involucran en la estrategia de solucibn y comienzan a



69

interesaepse mas por el mundo escolar de sus hijos. Sin embargo,
aln falta extender los alcances de las acciones hasta los demas
maestros que, sin duda alguna se enfrentan al mismo problema en
sus respectivos grupos. Con la sesidn 4 se cumple este cometido,
pues tiende a sembrar la semillita en su alma, misma que al ger-
minar, lo hari interesarse mas en la problemitica y participar -
en las estrategias de solucidn.,

Una vez obtenida una visidén clara de las concepciones mora=-
les de los alumnos y habiendo trabajado con padres de familia y
maestros para involucrarlos en la practica de solucioness se ha-
ce posible fomentar en el grupo el trabajo cooperativo con la p9
sibilidad de recibir mayor apoyo de los otros sujetos ya. seiala-
dos. Las sesiones S, 6, 7 ¥ 8, enfocadas hacia 1l0s alumnos pero
que implican de una u. otra manera también a sus padres, tienden
a desarrollar en los educandos la solidaridad, ayuda, coopera=-
cibén, respeto, confianza y afectividad en todas sus acciones es-
colares, en la realizacibn de cualquier actividad programatica.

El trabajo en equipo, la organizacidn propia, las responsar
bilidades, las experiencias directas, el aprendizaje mediante el
trabajo-juego y la libre expresibn entre otros, responden a la -
intencibn bisica de la propuesta: la accibn del nifio, la cons- -
truccidn de su propio conocimiento, mediante la cual se favorez-
ca su desarrollo moral.

En la actividad 10 se conjugam. todos los sujetos; alumnos,
maestros y padres de familia para fortalecer su afectividad y eg
trechar sus interrelaciones con una nueva disponibilidad y una -

mayor apertura al dialogoe



4e2. Analisis de los resultados obtenidos

Al principio, los alumnos se descontrolaron un poco con el
nuevo ambiente de trabajo, pues estaban habituados a los regaios
castigos e imposiciones, aunado a que yo acababa de llegar a la
escuela por cambio de adscripcibm y no me conocian. Sin embargo
POCO a pOCO comenzaron a incorporarse, aunque su actitud huraina
no varié durante los primeros dias. Fue hasta la segunda semana
del mes de septiembre que comenzaron a desenvolverse cOR mayor <«
confianza motivados por las constantes charlas que yo entablaba
con ellos y las actividades grupales que se hablan realizado - =
constantemente dentro y fuera del saldm.

Los cambios tardaron en comenzar a notarse de manera muy lg
ve, pues los alumnos son en su mayoria varones, habiendo Gnica=--
mente seis niilas en el salbn. Ademas, casi todos tienen entre -
14 y 15 afios de edad, por lo que tienen formas de conducta dema-
siado arraigadass

sin embargo, muy lentamente los primeros meses, comenzaroi
a darse cambios importantes conforme se consolidaba la modalidad
de trabajo en el grupo y se llevaban a la practica las estrate--
glas planeadase.

Las actividades de las sesiones 1 y 2 resultaron benéficas
en cuanto a que crearon polémica y gran participacibn en el gru-
PO, pues mientras unos justificaban las acciones de los persona-
jes, otros, la minorfa, los condenaba. Esta actividad me permi-
tid comprobar que, tal como lo establece Piaget, 10s alumnos Ireg

ponden a las caracteristicas propias del subjetiviemo morgl, = -
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pues valoran la culpabilidad del sujeto de acuerdo a las circung
tancias en que &ste infringid las reglas morales y no Gnicamente
POr sus consecuenciags (vide anexo 13)

La sesibn 2 también ayudd a los educandos a darle un enfo--
que positivo a las revistas de literatura barata tan comunes en
el medio, ya que de ellas pueden extraer buenos mensajes median-
te el analisis y la reflexibn en torno a las acciones de los per
s0najes.

En lo que se refiere a la representacidn teatral de la Obra
constituyd una de las actividades en la que los ninos participa-
ron con mis entusiasmo y alegria. Favorecid grandemente la intg
gracidn grupal y el interés en todos los alumnos y fue presenta-
da pGblicamente en tres ocasiones (vid. anexo 1li).

Las actividades 3 ¥y 9 consistieron en conferencias a 1l0s pa
dres de familia. BEn la primera hubo poca participacidm activa -
por parte de ellos, pero si demostraron interés en el tema. Las
liminas ilustrativas 1los motivaron a opinar a pesar de ser muy =
penosos. De esta actividad surgieron las ideas de que partici--
pen con mayor frecuencia en actividades que organice la escuela.

La segunda conferencia, sesidn 9, fue un poco mas participa
tiva y se desarrolld com mayor confianza (vid. anexo 15), pues -
en varias ocasiones anteriores a su realizacibn practica, 10s pa
dres de familia habfan tenido oportunidad de relacionarse mas ==
conmigo mediante la participacién de todos en actividades de apQ
yo. El taller de analisis realizado con 10s maestiros los motivd
a interesarse notablemente en el estudio del problema. Partici-

paron dinimicamente y con gran disposicibm de contribuir en las

actividades de solucidn (vid. anexo 16)
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Este taller se llevbd a la practica en una escuela vecinag =
lliamada "Remigio Aguilar Sosa', en donde el personal docente en
su totalidad participd activamente (vid. anexo 17).

En las actividades de la sesibn 5, los educandos tuvieron -
la oportunidad de demostrar su capacidad de organizacibn. Su reg
lizacibn requirid todo el horario de trabajo (de 7.30 A.M. a 12
P.Me) y en todo momento se mantuvo la entusiasta participacibn -
del grupo, fortaleciendo el respeto hacia los demis, la coopera-
cibn y ayuda. Incluso, la poca interaccidn que habia entre nifios
Y ninas, se amplid notablemente. Al final, todos estuvieron sa-
tisfechos con su trabajo, mismo que gand muchos elogios durante
una exposicidn de la semana cultural (vid. anexo 18).

La creacidn del jardin escolar aportd grandes beneficios en
las relaciones afectivas del grupo. Se desarrolld el afecto, cog
peracibn y camaraderia fortaleciendo también el sentido de res--
ponsabilidad, ya que después de realizarlo, se organizaron por =
s{ mismos para cuidarlo y regarlo permanentemente. Cada alumno -
llevaba todos los dias un frasco con agua para reunir entre to--
dos el agua suficiente, ya que la escuela no cuenta con este ser
vicio (vid. anexo 19).

La actividad 7, acapard® la atencidn del nifio mediante la pe
1fcula. Participaron en la reflexidn de las situaciones plantea-
das en la trama, pero después, al abordar directamente el tema -
del desarrollo, se cohibieron un poco y se mostraron muy apena--<
dos, sin embargo, su atencidn a la clase no decayd. El promotor

de salud les explicbd con un lenguaje sencillo el proceso de de -

sarrollo ¥ sus consecuencias emocionales (vid. anexo 20)
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La actividad 8 fue en proyeccidn al mejoramiento de la es--
cuela. LOs educandos experimentaron gran satisfaccidn cuando 1los
alumnos de otros grados siguieron su ejemplo y sembraron otras =
plantas en diferentes sitios. En la organizacidn de los riegos -
los alumnos fortalecieron sus relaciones de amistad Yy compafie-=-
rismo (vide. anexo 21),

La actividad 10 consistid en un convivio que resultd muy -
emotivo, sobre todo para los alumnos que terminaron su primaria.

Maestros, alumnos y padres de familia participaron gusto--
s0s y departieron sanamente . Una madre de familia dio a todos
los presentes la bienvenida y dijo: "compartamos juntos la alg
gria de ver a nuestros hijos terminar su primaria". Dos maestros
entonaron varias melod{as acompaiiados de sus guitarrase.

En todas las actividades que se pusieron en practica se to-
maron en cuenta las doctrinas pedagbgicas propuestas. Una vez =--
aplicada, pude realizar un balance entre las metas fijadas al ==
principio y la medida en que fueron alcanzadas en relacibn a la
intencionalidad general. También pude detectar las deficiencias
y errores cometidos a 10 largo de la aplicacibn.

Mi intencionalidad general consistid en detectar las defi--
ciencias en los ambientes familiar y escolar causantes de log ==
trastornos en la formacidn moral de los alumnos para poder ac- -
tuar disminuyendo sus efectos en el rendimiento escolar. Segln =
la experiencia final, sf{ se dio un cambio importante en la reali
dad del grupo y se cumplieron en buena parte los objetivos pro--
puestos; pero algunos problemas persistieron hasta el fimale Con

sideroque se requiere aplicar las estrategias con constancia pa-
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ra lograr alcanzar completamente.la intencionalidade

Los resultados obtenidos en esta. primera aplicacidn no de--
jan de ser estimulantes para mi. Las relaciones afectivas en el
grupo mejoraron considerablemente y aungue algunos alumnos si=- -
guieron manifestando problemas en. su conducta, los efectos de &g
tas disminuyeron notablemente, habiendo logrado avanzar un gran

paso hacia la solucidn del problemae.
Lhe3s Consideraciones y recomendaciones

Es importante tener siempre presente el hecho de que sin el
educando seria imposible el proceso ensefianza-aprendizaje, pues-
to que es el sujeto sobre el cual se debe operar. He aqui la rg
z6n por la que resulta imprescindible su estudio, ya que nadie -
puede actuar sobre un material que desconoce sin el alto riesgo
de fracasar rotundamente..

El desconocimiento del nifio por parte del docente da lugar
a una serie de actos antipedagbgicos como gritos, regafios, menog
precios, rechazo e incluso agresiones fisicas que podrian ser --
considerados como arbitrarios e inhumanos.

Debemos reconocer que todos. alguna vez. hemos asumido esta =
actitud que tanto fidiculiza al nifio. Muchos hacen de ella su ag
tuar caracteristico, alegando que sus alumnos son 'incorregibles"
¥y que no entienden mis que a golpes. Es preciso comprender que -
el comportamiento de cada educando tiene upa razbn de ser, algu-
na causa que necesitamos conocer para poder entenderlo y ayudar-

1o de la mejor manera posible.
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"Esta comprobado que entre mis se conozca a um individuo, -
habra mayores probabilidades de entender lo que 10 hace ser as{,
por qué responde de esa manera, por qué actflia de tal forma, cua-
les son los objetivos de sus actos y actitudes”. (56)

Gran parte de la comprensidn del comportamiento humano ge =
logra mediante la observacibén del individuo en los diferentes am
bientes de aprendizaje en los cuales se desenvuelve como son el
hogar, el patio de recreo y sus amistades. Por consiguiente, re
comiendo la observacibn del mniiio por parte del docente en todos
los momentos del proceso enseiianza-aprendizaje, a fin de que no
Pasen desapercibidos para 8l los aspectos mas importantes de su
mundo, la riqueza y complejidad de su vida so¢ial y, en funcidm
de ésta, proyectarse hacia el desempefio de su labor con una nue-
va mentalidad de ser guia y no capataz. Esto implica suprimir -
muchos habitos inapropiados en su practica educativa y adoptar -
nuevas formas de establecer el contacto directo de los sujetos -
con el objeto de aprendizaje, de tal forma que maestro y alumno
se compenetren en una relacidn mas humana y menos rigida. Esto
sera posible en la medida en que el docente:

_ Se olvide del lenguaje habitual de rechazo y adquiera um nuevo
lenguaje de aceptacidn.,

_ Reconozca y respete la individualidad y los sentimientos del =
alumno,

_ Motive sus clases y despierte el interés de los educandos.

_ Fomente el respeto, la confianza, ayuda y cooperacibn.

_ Disminuya los sentimientos de frustracibn, miedo, angustia y =

menosprecio.

(56) gene R. Medinnus. OP. cit, Pe 1
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- Otorgue a los educandos voz y voto en los asuntos que afectan
la vida escolar.

Eluda frases hirientes y expresiones que ridiculicen al nifio.
Otorgue al alumno libertad de accibn, expresibdn, decisibn y
pensamiento.

Fomente la interaccidn grupal con la dosis suficiente de afec-
tividad.

Evite ordenar, amenazar, oprimir, imponer su voluntad por enci
ma de los derechos y necesidades del nifio..

No rebaje el caracter ni denigre la personalidad del educando
Evite los diagnbsticos y los prondsticos.

Propicie la verdadera comunicacidn.

Aliente la espontaneidad, la creatividad y el sentido de justi

clae



CONCLUSIONES

La familia constituye el grupo social mas importante en la
vida del nifio y es en ella donde adquiere sus primeros valores -
morales. La escuela, el vecindario, los coeténeos, la religibn y
los medios de comunicacidn continfian la tarea de conformar un --
conjunto de preceptos que influyen en sus patrones de conducta.

Los problemas del nifio en relacibn a su moralidad, se dejan
sentir en las relaciones que establecen en el saldn de clases y
constituyen serios obsticulos en su desenvolvimiento escolar. --
Sin embargo, ha existido siempre la duda en cuanto a si los maeg
tros deben participar en acciones especificas para favorecer la
formacidn moral o limitarse a su trabajo docente. AL poner en ==~
practica la Propuesta Pedagdgica he logrado despejar la duda al
respecto, llegando a la conclusidn de que los docentes no sdlo -
podemos, sino que debemos intervenir en la educacidn moral del -
nifio, pues la estructuracidn del conocimiento debe darse junto -
con la de los sentimientoss Lambién nos corresponde concientizar
e involucrar a 1los padres de familia en las acciones a favor de
la moralidad, pues éstos juegan un papel determinante en dicho -
procesoe.

Segln las experiencias obtenidas con la aplicacidn de este
trabajo, los castigos, regahos, imposiciones y exigencias excesil
vas con los que pretendemos comunmente propiciar la formacibn de
valores, resulta contraproducente y dan lugar a una mayor agresi
vidad y hostilidad, asi como al reneor en el nifio. Podemos lo- =

grar mis con el afecto y con una educacidn que tomente el respe-
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to a los demis, la confianza y el gusto en el trabajo.

Las lineas pedagbgicas de la escuela activa responden a la
necesidad de crear estos sentimientos al mismo tiempo que se fa-
vorece el aspecto cognitivo, pues es el nifio el que actfia direc-
tamente en la construccidn de su conocimientoe. El maestro y el =
programa guedan relegados a un segundo plano, quedando el alumno
en el centro del proceso y como organizador de &ste.

Los problemas morales de los educandos disminuyen a medida
que, mediante la educacidn activa, basada principalmente en el =
trabajo, el juego, la organizacidn propia, la libertad, la libre
expresidn, la espontaneidad y los sentimientos del nifio, fortalg
ce en &1 su sentido de cooperacién y ayuda, la responsabilidad y
muchos otros valores que lo ayudan. a fortalecer su moralidad.

Para concluir, considero necesario seflalar que no basta con
Practicar estas estrategias por un tiempo limitado. Se requiere
constancia en la aplicacidn para que los beneficios sean también

bermanentes.



Anexos



ANEXO 4

RECURSOS HUMANOS DE LA ESCUELA

NUM. PROGR: NOMBRE DEL MAESTRO GRADO
1 Matos Padilla Clara Elena. lo. A
2 Uitzil Arceo Elmer Moisés lo. B
3 Uitzil Arceo Edith Marlene 20. A
A Dlaz Mex Gladis Aurora 20. B
5 Cbrdoba y Can Ralll Armando 30. A
6 Romero Pedré David Gonzalo Lo. A
7 Euan Meneces Edith Virginia 50. A
8 Soberanis Dominguez Ruth Mireya 6o. A

FUENTE: Archivo de la escuela (plantilla del personal)



ANEXO 5
LOS ALUMNOS Y SUS EDADES

No. PROGR. NOMBRE SEXO EDAD
1 Borges Dzul Eric Antonio M 13
2 Caamal Mazln Atahualpa. M 14
3 Canché Canul Hilda Alejandra F 14
L Cano Noh José& Luis M 13
5 Cupul Chimal Luis Manuel M 13
6 Cupul Dzul Miguel Angel M 13
7 Chan Cupul José Roberto M 15
8 Chan Dzul Pedro Florentino M 14
9 Chi Canul Maria José F 13

10 Dzib Chimal José& Dolores. M 15
11 Dzul Batfin Alicia del Rosario F 15
12 Dzul Batfin Carlos Armando M 14
13 Esquivel Uuh José Hilario M 13
1y Fernindez Dzib Jorge Antonio M 15
15 Fernindez Uc Ana Lizbeth F 14
16 May Aké& Rogelio M 14
17 Maza Cahum Juan Antonio M 14
18 Maza Cahum Roger Gamaliel M 13
19 Medina Bojorquez Santos Baltazar M 15
20 Medina Juan Enrique M 14
21 Medina Romero Luis Daniel M 13
22 Hoh Puc Julio Antonio M 14
25 Peraza Petul Rigoberto Antonio M 14
24 Poot Poot Marfa Cecilia F 1y
25 Poot May Rodolfo Leonardo M 1y
26 Reyes Canto Manuel dJesfis M 15
27 Tamayo Cen Martin M 15
28 Uh Balam Delfina F 15

FUENTE: Registro de inscripcidn del grupo.



ANEXO &
REGISTRO ANECDOTICO

ESCe PRIMe URB. FED.
LUIS ALVAREZ BARRET
CeCeTe 31DPRO537%
PURNO MATUTINO
ZONA: 052

NOMBRE DEL ALUMNO: Jos& Roberto Chan Cupul

EDAD: 15 afios

GRADO Y GRUPO: 6o. M"A™

LUGAR Y FECHA: Tizimin, Yucatan a 10 de septiembre de 1991
OBSERVACIONES:

Los alumnos se encuentran en el salbn de clase, trabajando
en el area de Ciencias Naturales. Estan integrados en equipos pa
ra realizar un periddico mural en torno al tema de los ecosiste-
mas. Mientras recorta unos dibujos, Roberto comenta con uno de -
sus compaifleros de equipo una pelfcula que habia visto la noche -
anterior. En un momento dado, se levanta de su asiento y acompa-
lia su narracidn con una serie de movimientos que causa la risa -
de los demise En su plitica, Roberto insistid mucho en un comen-
tario que me llamd la atencidne Dijo: Sor metiche es muy buena -
porque sb6lo le robgba a los ricos. Al oir ésto, otro compafiero -
contestd: _ Entonces no era buena porque es una ladrona_.

_ Pero todo lo gue robaba se lo entregaba a las madrecitas del -
convento; ademis 1o utilizaban para darles de comer a los huerfg

nitos del asilo_ aclard Roberto, refiriéndose al personaje de la

pelicula.
NOTA DEL OBSERVADOR: Roberto juzgd la accidn del personaje consi
derando la intencidn que tuvo al realizarlae. 4%
o
[

OBSERVO : RUTH M. SOBERANLS DUUEZ.
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ANEXO 7

ENTREVISTA PARA CONOCER EL AMBIENTE FAMILIAR
EN QUE SE DESENVUELVE EL EDUCANDO

EL NINO Y SU HOGAR.

_ ¢Vives lejos de la escuela? No, a dos cuadras de aqui.

(Chmo es tu casa? Es de tablones y tiene jardin

&COlmo esti dividida tu casa? S6lo tiene dos piezas, el baiio
que esti atris y una cocinita de paja. También tiene un gg
llinero y un patio muy grande.

¢Dbnde duermes? En la primera pieza porque es la mas grande.
(Todos duermen en la primera pieza? Si; mis hermanitos, mi
hermana, mi mami y yo.

¢Y tu papia? El vive en Can Cln. Allj trabaja. llega los sa-

bados en la noche y se va los domingose.

{Tienen televisibdn? Si, una chica en blanco y negro

EL NINO Y SUS RELACIONES FAMILIARES.

_ &Cuadntos son en total los que viven en tu casa? Siete.

(Cuintos hermanos tienes? Tengo una hermana y tres hermani-
tos. En total somos cinco hermanos.

¢Te llevas bien con tus hermanos? (duda) pues si, a veces -
nos peleamos. Es que los chicos son muy chechones (se rie)
¢Tu mamd les regafia cuando pelean? Si, a veces hasta nos pg
ga. Dice que somos muy traviesos.

¢Hacen fiestas en tu casa? Cuando cumplimos afios a veces hg
cen relleno, pero fiesta no porque cuesta mucho.

(En el cumpleaiios de todos hacen relleno? No, a veces a mi

mami se le olvida. (se rie)

¢Tu papa les pega? Si; cuando toma nos pega y nos insulta.
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ANEXO 8
CUESTIONARIO APLICADO A LOS PADRES DE FAMILIA EN TORNO A:
"LA EDUCACION EN EL HOGAR"

é{Quibnes integran su familia?
R.~ Mis cuatro hijos, su papd y yo

(Cudntos de sus hijos van a la escuela?
R.- Tres; el mis chico no estudia, tiene dos afios

(EL papa y la mami saben leer y escribir?
R.- El papi no sabe, yo si, estudié hasta tercer grado

¢ Ayudan a los nifios con sus tareas?
Re- Cuando s& hacer lo que les marcan yo los ayudo; pero a vg
ces no 1o sé hacer o no tengo tiempo de ayudarlos.

{Viven juntos todos los miembros de la familia 0 alguno vive
en otro lugar?
Re= Todos vivimos juntos

¢Discuten o pelean delante de sus hijos?
R.- S{, a veces

;Toma el papa?
Re~ Si toma mucho

éCastigan a sus hijos?
R.~ S los castigamos cuando se portan mal, porque son tercos

$COmo castigan a sus hijos y quién aplica los castigos?
R.- Su papa los castigae. Les pega o los lleva a la milpa. YO
les regaiio cuando lo buscan.

10, ¢Tienen televisidn en su casa3 ¢Qué programas ven los ninos?

Re- SI tenemos televisibn; vemos peliculas y las novelas.

1ll. ¢Insultan a 1los nifios o delante de ellos?

Re.- Su papa insulta mucho; ellos ya se acostumbraron.
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ANEXO ¢

CUESTIONARIO APLICADO A LOS MAESTROS PARA CONOCER SU OPINION
RESPECTO AL PROBLEMA E INVOLUCRARLOS EN SU ANALISIS

"PROBLEMAS MORALES DE LOS ALUMNOS"

i(Cree que la formacidn moral de 'los educandos afecte de algu
na manera su labor docente?

Re~ Definitivamente creo que si porque sus acciones alteran
la armonfa del grupo. Ademas, los nifios que tienen este
tipo de problemas siempre estan en desacuerdo con todo
¥y manifiestan muy poca disponibilidad para las clases.

;Chmo suele usted actuar ante los problemas de conducta que

se dan en su grupo?

Re= Trato de aconsejarlos, les llamo la atencibdn y franca--
mente han habido ocasiones en que sus actos ameritan- =
castigos fuertes. Esto es para que se den cuenta de que
sus acciones son incorrectas y no vuelvan a cometerlas.

i(Culles son los castigos mAs comunes que suele aplicar en su

grupo?

Re—~ Jalones de oreja, los dejo sin recreoe. En muy raras oca-
siones he llegado a golpearlos. Cuando cometen faltas ==
muy graves los envio a la direccidn fnicamente para asug
tarlos o0 hablo con sus padreses.

{Qué factores considera usted que influyen negativamente en

el desarrollo moral de sus alumnos?

Re= Creo que sus padres tienen mucha culpa de las actitudes
indeseables que manifiestan sus hijos, ya que sé de ca-
S0s en que los niilos llevan una vida poco recomendable
en su casa; el papa toma mucho, la mami no les hace ca~-
g0, se pelean en su presencia, etc. Ademids creo que in-
fluye también lo que los nifios ven en televisibn.

¢Considera que como docente debe influir en la adquisicibn -
de valores morales paxrparte de sus aluunos?

R.- Creo que sf pero con la ayuda de los padres de familiae.
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ANEXO 10
CUESTIONARIO APLICADO A LOS PADRES DE FAMILIA EN TORNO A:
"LA RELACION PADRES E HIJOS"

tAcostumbra el papd o la mamia platicar con sus hijos?
Re= A veces ellos nos cuentan 1o gque hacem en la escuela

(Acostumbra el papa o0 la mama jugar con sus hijos?
Re= NO; s0lo cuando estaban muy chiquitos.

¢LOs nifios suelen recurrir a ustedes para preguntarles cuando
tienen dudas sobre algo?
Re- Sf, siempre nos preguntan cosas.

éAyudan ustedes a sus hijos a despejar sus dudas?
R.- Si, pero a veces preguntan cosas que no sabemos cbdmo con-
testarles.

¢Han explicado a sus hijos adolescentes cosas relacionadas ==
con su cuerpo?
Re- NO

¢(Les preguntan sus hijos cosas acerca del desarrollo de su ==
cuerpo?
Re= NO

SAcostumbran acariciar a sus hijos?
Ro" Si

(Acostumbran decirle a sus hijos que los quieren u otras palg

bras carifiosas?

R.- Ellos saben que los queremos, por es0 1l0s mandamos a la -
escuela y los llevamos al doctor cuando se enferman.

(Salen de paseo todos juntos?
Re.- A Veces vamos a misa 1los domingos. Casi no nos gusta sa-=
lir con ios chiquitos porque son muy traviesos.



ANEXO 11

Entre las actividades de apoyo se realizb
el aseo del salbn con la participacidn de -

varias madres de familia.
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ANEXO 14

La obra teatral "Apuros de un analfabeta' fue una de las activi-
dades que mis agradaron a los aluunos y por imniciativa propia =--
quisieron presentarla plblicamente.




ANEXO 12

ariet

En las conferencias con los padres de familia se habld de la reg

lacidn padres e hijos y de cbmo los problemas familiares influ-

yen en el desempeiio escolar de los nifnos. Estas conferencias -

pPropiciaron un mayor acercamiento entre padres de familia, alum

nos y escuelae.




ANEXO 16

En el taller de anflisis realizado con el personal docente de la
escuela se analizaron diferentes situaciones que originan "Los -

problemas morales de los alumnos", LoOs maestros demostraron = =
gran interés y aportaron experiencias.




ANEXO 17

EL taller de analisis realizado con el personal docente se llevd
a efecto también en una escuela vecina llamada "Remigio Aguilar
Sosa', donde los maestros participaron opinando, preguntando y -
externando sus experiencias al respecto.
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ANEXO 18

Durante la elaboracibn del mural los alumnos practicaron la ayu-
da y el respeto mientras interactuaban.

Al finalizar, el trabajo quedd muy bonito y l0s alumnos posan =
muy satisfechos.



ANEXO0 19
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Para regar el jardin, los alumnos llevan a la escuela agua en =
frascos, ya que la escuela no cuenta con este servicio.



ANEXO 20

Los nifios disfrutaron la pelicula y posteriormente reflexionaron
en torno a las situaciones planteadas en la trama, cuyos protago

nistas fueron en su mayorfia jovencitos de su edad.
~ ; e e

El promotor de salud les explicd de manera clara y precisa el te

ma de: "Desarrollo y crecimiento", al que ellos demosiraron gran
interés.



ANEXO 21

Los alumnos, organizados en equipos, sembraron plantas de ornato
donadas por los padres de familia. Posteriormente formaron roles
para cuidar y regar las plantas peribdicamentes



GLOSARIO

l. Actitud:

Disposicidn adquirida por la cual se manifiesta cierta tendencia
a_regponder con relativa estabilidad emotiva a un estimulo deter
mingdo.

2; Acto educativo:

Es cumplido por personas formadas y personas en formacidn median

te una relacibén pedagbgica dinamica, activa, vital y humana. Deg
de el educador es un acto de amor, simpatfa, afecto, autoridad y
conocimiento; desde el educando es apertura, disposicibn del al-

%a {ara recibir valores y aprehender bienes culturales y espiri-
uales.

30 nsiedad:
Agitacibn, inquietud o angustia motivada por una situacidn viven
Ci‘alo

4. Camaraderfa: :
Amistad entre compafieros; solidaridad entre personas que tienen

intereses comunes. Actitud que debe aprovecharse en educacidn pg
ra integrar los equipos de trabajoe ‘

5. Carjcter:
Es 1a peculiaridad por la que una persona se distingue de las dg

mis. Acontecer vital em que se integran los dinamismos conscien-
tes e inconscientes del sujeto.

6o C6digo moral:
Conjunto interiorizado de normas.

7. Compalierismo:
Actitud comln en la que cada uno se siente parte actuante y reco
noce los beneficios de la cooperacibén, asl como la necesidad de

agruparse.

8. Conciencig moral:

Juicio practico sobre la moralidad de una accibén, acompafado por
fendmenos sentimentales. Antes de cometer la accidn ordena, = =
prohibe, aconseja o permite; después de cometida la accidn juzga.
si se ha obrado bien o mal.

9, Conductg moral:

Actos observables gque muestran 1o que una persona cree que es cQ
rrecto e incorrecto, bueno y malo.

10. Conductg socigl:

ks consecuencia de la sociabilidad, tendencia e inclinacibn natu
ral, en virtud de la cual el houwbre busca la compailiia y el trato
de sus semejantese.
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ESC. PRIM. URB. FED.
LUIS ALVAREZ BARRET
C.C.T. 31DPR0537Z
TURNO; MATUTINO
Z0NA:s 052

ASUNTO: Constancia
Tiziwin, Yucatidn a 7 de octubre de 1991.

A QUIEN CORRESPONDA:

El que suscribe PROFR., DAVID GONZALO ROMEROC PEDRE, direc-
tor de la Escuela Primaria Urbana Federal LUIS ALVAREZ BARRET,

en uso a las facultades inherentes a mi comisibn...

HAGO CONSTAR:

Que la PROFRA. RUTH MIREYA SOBERANIS DOMINGUEZ, gquien labora -
en esta misma institucibn como responsable del sexto grado gru
po Gnico, particip6é en coordinacifén con los demés maestros del
plantel en LA ORGANIZACION GENERAL DE LA OBRA TEATRAL "APUROS
DE UN ANALFABETA"™, ASI COMO EN LOS ENSAYOS Y PREPARACION DE --
LOS ALUMNOS PARTICIPANTES, Cabe seilalar que esta obra se re-

present6 pGblicamente en tres ocasiones.

A peticidn de la parte interesada, expido la presente a 1los
siete dfas del mes de octubre de 1991 para los fines legales a =

que tenga lugar.

Ese. Prim. Urb. Fad.

LUIS ALVAREZ oinreT

ONEROFR, DAVID GOVZALO ROMERO PEDRE
FIZIMIN, YUCATAN




ESC,. PRIM. URB. FED.
LUIS: ALVAREZ BARRET
C.C.T. 31DPRO537Z
TURNO:: MATUTINO
ZONAs: 052

ASUNTO:;: Gonstancia
Tizimin, Yucatan a 5 de diciembre de 1991.

A QUIEN CORRESPONDAs

El que suscribe PROFR, DAVID GONZALO ROMERO PEDRE, direc
tor de la Escuela Primaria Urbana Federal LUIS ALVAREZ BARREYT

en uso a las facultades inherentes a mi comisién...
HAGO CONSTARe

Que la PROFRA, RUTH MIREYA SOBERANIS DCMINGUEZ, quien labora

en esta misma institucibn como responsable del sexto grado, -
grupo dnico, realizé con todo el personal docente un taller -
de andlisis en torno as "LOS PROBLEMAS MORALES DE LOS ALUMNOS

Y SUS CAUSAS" con la intencién de involucrarlos en las activi

dades propias para su solucién.

A peticidn de la parte interesada, expido la presente a -

los cinco dias del mes de diciembre de 1991.

EL DIRECTOR DE LA ESCUELA.

Ese, Prim. Urbh,
LUIS ALVA&at sy
31DrRROER.
ZONA 052
TIZIMIN, YUCATAN

O ROMERO PEDRE



ESC. PRIM. URB., FED.
REMIGIO AGUILAR SOSA
C.C.T, 31DPRO645G
TURNO; MATUTINO
ZONAs- 052

ASUNTO:: Constancia
Tizimin, Yucatan a 5 de diciembre de 1991

A QUIEN CORRESPONDA:

El que suscribe PROFR, HERBERT VILLANUEVA Y SOSA, director
de la Escuela Primaria Urbana Federal REMIGIO AGUILAR SOSA, en

uso a las facultades inherentes a mi comisibn...

HAGO CONSTAR:

Que la PROFRA. RUTH MIREYA SOBERANIS DOMINGUEZ, adscrita a la -
Escuela Primaria ﬁrbana Federal LUIS ALVAREZ BARRET; C.C.T. 31D
PRO537Z, realiz6 con todo el personal docente de esta institu—-
cibn a mi cargo UN TALLER DE ANALISIS EN TORNO A LOS PROBLEMNAS:
MORALES DE LOS ALUMNOS Y SUS CAUSAS a fin de involucrarlos en

las actividades tendientes a su soluciébn.

A peticidn de la parte interesada, expido la presente a =

los cinco dias del mes de diciembre de 1991 para los fines lega-

x‘,"}’é
Wi

S. E. P.
ESC. PRIM U=B. FED,
“BEMIGIO AGUILAR SOSA™
C.C.T. 31DPROS453

Col Santo Domlngo Ote.
TIZIMIN, YUC., MZX.

les a que tenga lut,alé: é‘%}
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ESC. PRIM. URB, FED.
LUIS ALVAREZ BARRET
C.C.T. 31DPRO537Z
TURNO: MATUTINO
Z0NA: 052

ASTUNTO: Constancia

Tizimin, Yucatan a 21 de febrero de 1992
A QUIEN CORRESPONDA:

E1l que suscribe PROFR., DAVID GONZALO ROMERO PEDRE, direc-
tor de la Escuela Primaria Urbana Federal LUIS ALVAREZ BARRET,

en uso a las facultades inherentes a mi comisién...
HAGO CONSTARe

Que la PROFRA. RUTH MIREYA SOBERANIS DOMINGUEZ, quien labora -
en esta misma institucibn, ASESORO A SUS ALUMNOS DE SEXTO GRA-

DO EN LA REALIZACION, FOMENTO Y CUIDADO DE UN JARDIN ESCOLAR.

A peticidn de la parte interesada, expido la presente a los
veintitn dlas del mes de febrero de 1992 para los fines legales

a que tenga lugar.

Ese. Prim. Urhb. Fed.

LUIS ALVALEZ DABRE
31DPROER. DAVID GONZ
ZONA 052

TIZIMIN, YUCATAN

ROMERO PEDRE



ESC. PRIM. URB., FED.
LUIS ALVAREZ BARRET
C.C.,T. 31DPRO537Z
TURNO:: MATUTINO
-ZONA : 052

ASUNTO:: Constancia

Tizimin, Yucatan a 2 de abril de 1992.

A QUIEN CORRESPONDAj:

El que suscribe PROFR, DAVID GONZALO ROMERO PEDRE, direc-
tor de la Escuela Primaria Urbana Fedseral LUIS ALVAREZ BARRET,

en uso & las facultades inherentes a mi comisiébn...
HAGO CONSTARs:

Que los alumnos de sexto grado, asesorados por la PROFRA. RUTH
MIREYA SOBERANIS DOMINGUEZ, DONARON Y SEMBRARON EN EL PATIO DE
LA ESCUELA PLANTAS DE ORNATO, mismas que cuidan y riegan perif

dicamente,

A peticibn de la parte interesada, expido la presente a los
2 dfas del mes de abril de 1992 para los fines legales a que ten

ga lugar.

Es¢. Frim, Urb. Fed.
LUiS ALVARNZ ninpm

3IOPIPHOFR, DAVID GONZALO ROMERO PEDRE.

ZONA 052
TIZIMIN, YUCATAN




ESC. PRIM. URB. FED.
LUIS ALVAREZ BARRET
C.C.T. 31DPRO5372
TURNO: MATUTINO
Z0HA: 052

ASUNTO: Constancia
Tizimfn, Yucatan a 4 de mayo de 19y92.

A QUIEN CORRLESPONDA:

El que suscribe PROFR, DAVID GONZALO ROMERO PEDRE, direc—
tor de la Escuela Primaria Urbana Federal LUIS ALVAREZ BARRET,

en uso a las facultades inherentes a mi comisiébn...
HAGO CONSTAR:

Que la PROFRA., RUTH MIREYA SOBERANIS DOMINGUEZ, quien labora -
en esta misma institucién como respomnsable del sexto grado gru
po Gnico, 1levé a efecto la conferencia: "RELACIONES HUMANAS -
ENTRE PADRES E HIJOS" en la que participaron padres de los - -
alumnos de quinto y sexto grado. Esta actividad se realizé en

el local de la misma escuela.

A peticibn de la parte interesada, expido la presente a los
cuatro dias del mes de mayo de 1992 para los fines legales a que

tenga lugar.

7 S
Esc. Prim. Urb. Fed /
LUIS ALvVARpz 1 __éyé’/

3;3@'3&@;% DAVID GONZALO ROMERO PEDRE,
Nz 52

FIZIMIN, YUCATAN




ESC.. PRIM, URB, FED.
LUIS ALVAREZ BARRET
C.C.T., 31DPRO537%Z
TURNO; MATUTINO
Z0NAs 052

ASUNTO;- Constancia
Tizimin, Yucatédn a 23 de junio de 1992,

A QUIEN CORRESPONDAs

El que suscribe PROFR, DAVID GONZALO ROMERO PEDRE, direc-
tor de la Escuela Primarie Urbana Federal LUIS ALVAREZ BARRET),

en uso a las facaultades inherentes a mi comisibn...
HAGO CONSTAR::

Que la PROFRA., RUTH MIREYA SOBERANIS DOMINGUEZ, adscrita a es-—
ta misma institucién ORGANIZO Y LLEVO A EFECTO UNA CONVIVENGIA
CON PADRES DE FAMILIA Y ALUMNOS DEL SEXTO GRADO GRUPO UNICO, -
con el objetivo de fortalecer sus lazos afectivos, En dicha -
convivencia se festejé la culminacibn de la Educacibén Primaria
de los estudiantes y estuvieron presentes todos 1los maestros -

que laboran en el plantel,

A peticibn de la parte interesada expido la presente a —

los veintitres dfas del mes de junio de 1992 para los finses le

gales a que tenga lugar.

»ATTE, EL DIRECTOR DE LA ESCUELA..

&

Ese. Prim. Urb. Fed.
LUIS AREZ-BATRE:
3IPROERz DAVID GONZALO ROMERO PEDRE,
ZONA 052

TIZIMIN, YUCATAN
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1l. Conflicto:
En sentido psicopedagbgico es el estado de la persona sometida a
la accidn de motivaciones nuevaa o incompatibles.

12. Desarrollo:
Significa cambio, aumento, crecimiento o perfeccidn. tanto en el
orden ffsico como en el intelectual y moral.

130 Di' Qg0 3

Comunicacidn personal o conversacidn. auténtica entre dos o mas -
personas que va mas alla de la conversacibén trivial y la discu--
sidn. Se recomienda pedagdgicamente para promover la copartici-
pacidn de maestros y alumnos.

14, Didactica: '
Parte de la pedagogla que estudia 1os problemas de la direccidn

del aprendizaje. Arte y técnica de aplicar primncipios y procedi
mientos a fin de alcanzar metas educativas.

15. Disciplina:

Orientacignﬁejercida sobre ciertas manifestaciones de la conduc=-
ta para encauzarlas segln ideales que se suponen admitidas en la
formacidn del caracter. En educacidn se requiere una disciplina
autOnoma que otorgue relevancia a la actividad y al desarrolilo =
libre del educando.

16, Educacidn:

Actividad cultural dirigida a la esencial formacibn personal de
sujetos en desarrollo, haciéndolos aptos para su couvivencia en
el medio ambiente que 1o rodea y con la sociedad de la que forma

parte.

1l7. Educador:
Téruino general con que se designa a la persona que influye en =

la educacidén de otrae.

18. Educando:

Sujeto que asimila, transforma bienes culturales y crea otros =-
nuevos mediante su participacidén en el dinamismo de un proceso =
que supone la actividad y no meramente la receptividad o pasivi=

dad.

19, Entusigsmo:
ExaltaciOn afectiva del animo que favorece la adhesibn a alguna
accidn que despierta su interés.

20. Escuela:

InstituciOn educativa que no puede desprenderse de la sociedad a
la que pertenece, sino por el contrario, constituye una de las -
manifestaciones en la cual se concentran todas las fuerzas socig
culturales con una finalidad pedagbgica: incorporar al sujeto in
maduro a la corriente histdrica de su grupo humano..
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2l. Escuela activa:

Organizacidn docente gue recurre a la accidn, que emplea métodos
didacticos en los que huye de la pasividad del alumno, de la ten
dencia a la mera recepcign de la emsefianza y a la memorizacidn -
de contenidose

22. Espontaneidad:

Desde el punto de vista pedagbgico tiene una gran importancia, -
Ya que se relaciona con la autodeterminacidén y la expresidn de =
s8i miswo que permite un mejor conocimiento del sujeto.

25e Familig:

Célula de la vida social; nlGcleo basico de la comunidad humana -
con una importancia decisiva en la estructuracién de la persona-
lidad infantil y como consecuencia, en la del hombre, de cuya eg
tabilidad, equilibrio, respeto y trato depende la proyeccidn del
individuo dentro de la vida escolar.

24e Frustracidn:

Fendmeno gue se da en un organiswo cuando se malogra la satisfagc
cidn de alguna necesidad; es uno de los aspectos del problema de
la interaccidn y de la dinamica de la adaptacidn humana.

25« Inhibicidn:
PsicolOgicamente es sinbnimo de coartacibn. Freno, retencibm fi
sica sobre las relaciones de la vida afectiva y dinamica.

26. Interés:

InciinaciOn mas o menos vehemente del animo hacia una persona u
objeto. El interés constituye una disposicibdm subjetiva muy fa=-
vorable en el aprendizaje.

2?0 JUGEO:
Actividad espontanea de gran valor que favorece los habitos de -

sociabilidad, compafierismo, disciplina, dominio de si mismo, mo~-
destia en los triunfos, magnanimidad en las derrotas. Distingue
al nifio y puede ser aprovechado en su educacilne

28+ Maltratado:

Es maltratado todo individuo que recibe dafio o daiios fisicos no
accidentales como resultado de acciones u omlsiones de padres o
tutores que violan las costunbres de la sociedad en el trato de
los nifose

29« Moralidad:

Grupo de principios tenidos en buen concepto que son interiorizg
dos, gobiernan la conducta de un individuo y cuyas caracteristi-
cas estan basadas en parte, en normas socialese

30 Qrientacibn:

Proceso de ayuda al individuo para conocerse a si mismo y cono--
cer el medio social en que vive, a fin de que sea capaz de lo- ~
grar su maxima ordenacidn interna y la mejor contribucidn a la =
sociedad.
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Jle Personglidad:

Incorpora la combinacidn de los pbensamientos, sentimientos y ac-
tuaciones de una persona en una interaccidn de rasgos y caracte-
risticas que determinan la forma en que se relaciona con su me--
dio,

32. Reflexibn:
Actividad de la mente, mediante la cual el hombre vuelve sobre -
SUs propios pasos, haciéndolos objetos de conocimiento,

53+ Represibn:

Correccidn o amonestacibn que se hace a quien transgredid ung --
noruma. Trata de corregir o de evitar las causas que darfan ori--
gel a la implantacidn del castigo.

Oh. Sentimientos morales:

Son los sentimientos del deber o de la obligacibn moral, las de
la responsabilidad, de aprobacibn, desaprobacibdn, remordimiento
Y de la propia dignidad.

50e Yedio:

Estado de atencidn difusa, de cualidad desagradable, que resulta
de la automatizacibn de la actividad que realiza el sujeto y de
la presencia concurrente de obsticulos que se oponen a un cambio
de actividad.,

36+ Travesurg:

Pequenas transferencias del orden establecido,

57. Trastornos del desarrollo:
Alteraciones en el desenvolvimiento normal del individuo que re-

percuten en su vida psiquica.

58+ Vivencig:
Experiencia inmediata, vital, profunda y directa.de 1o vivido =-
que se lncorpora. y se funde con el Propio sujeto que lo vive.
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