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INTRODUCCTION

-

]

!/ La educacién no moldea al hombre en abstracto sino
dentro y para una determinada sociedad (;) tomando en
consideracién esta idea de Karl Mannheim afirmamos due el
trabajo de los educadores es muy importante, ya que la
educacidén es uno de 1los derechos sociales establecidos en la
Constitucidn Politica de los Estados Unidos Mexicanos.

Nuestro pais, en materia educativa requiere de wuna
formacidén 6ptima, tanto en el aspecto practico como en 1o
Tebrico y social, para hacer del alumno un individuo capaz
de enfrentarse a los retos gque 1le presenta su devenir
histbérico y consecuentemente transformar su comunidad.

Conscientes de esa responsabilidad y apoyandonos en la
investigacidén, ponemos a consideracidén el presente trabajo,
producto de 1la investigacidén accidn, construyendo en cada
momento nuevas posturas pedagbdgicas después de Thacer
andlisis claros y reales de nuestra préactica docente surgen
nuevas orientaciones que guiardn el quehacer docente desde

una perspectiva operatoria y auténticamente democratizadoréé,

que conlleve a 1los nifios a incorporarse a la vida productiva

que la sociedad actual requiere. j>

Este trabajo de investigacidn-accidn, consta de cuatro

(1) De Ibarrola, Maria. Las dimensiones sociales de la educa
cién. p. 63. Primera edicidén. 1985. SEP.




capitulos que a continuacidn se describen de manera general:

El primer capitulo hace referencia del proyecto de
investigacidén accién en el que se describe el contexto
escolar, donde surgid la problemética, se plantea el
problema, ademas de enunciar el objetivo con su respectiva
justificaciébn, con base en 1los conocimientos adquiridos a
través de la Licenciatura de Educacibén Bésica.

La fundamentacién Tedbrica queda plasmada en el capitulo
segundo conformada basicamente con 1la teoria psicogenética
de J. Piaget, de 1la Teoria Operatoria de J. Bruner y la
Escuela Activa de C. Freinet, confrontando en todo momento
la teoria con la préactica.

Posteriormente se menciona la Metodologia utilizada en
el proceso, misma que guid la aplicacidn de 1las propuestas
pedagdbgicas con los padres, alumnos y maestros tomando en
cuenta las caracteristicas y peculiaridades de cada uno de
ellos; apoyandose en diversas técnicas Yy Yrecursos a huestro
alcance para consolidar el ambicioso plan de trabajo en 1las
Escuelas Primarias "Manuel Sales Cepeda™ y "Rafaela
Rodriguez".

El {4ltimo capitulo se hace referencia al andlisis de
resultados en el que se describen 1las actividades més
sobresalientes con los participantes en los grupos de tercer
Yy primer grados con los registros de observacidén de 1los

mismos.

Asimismo se incluyen las conclusiones, bibliografia vy



anexos que dan validez a nuestras experiencias incipieﬁtes
en el campo de la investigacién—accién y . también 1lleva
implicitas nuestras ‘intenéiones de seguir modificando 1la
practica. docgnte en forma sistematica, las cuales se irén
mejorando, con la + seguridad de alcanzar resultados

satisfactorios.
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CAPITULO I

PROYECTO DE INVESTIGACION ACCION

A. Marco referencial de las sustentantes

La escuela es una institucidn bésica para la transforma
cién de la sociedad,(3) por lo que todos los mexicanos
deben tener acceso a ella y asl poder aspirar a un mejor
estilo de vida. Una educacidn moderna que permita y propicie
la participacidén de maestros, padres de familia, organizacio
nes civiles y autoridades, en la toma de decisiones y 1la
resolucibén de problemas, es el tipo de educacidn que lograra
abatir el éezago educativo en México.

Es importante no olvidar: que 1la educacidén que se
imparte en 1la escuela estad condicionada por la influencia
de los medios masivos de comunicacibén y por las condiciones
sociales de 1la familia, por 1lo que no se encuentra aislada
dentro de los muros del edificio escolar, ni restringida al

horario de clases.

1. Profra. Maria del Carmen Narvaez Lugo

La sustentante Maria del Carmen Narvaez Lugo se
encuentra adscrita a la escuela primaria urbana que esta
ubicada al sur de 1la ciudad, con un nivel socioecondmico

bajo; la colonia cuenta con tres primarias, de 1las cuales

(1) Programa para la Modernizacidén Educativa. 1989—1994- SEP
Pag. 14




dos son estatales Yy una federal. En dicha escuela se
encuentran laborando quince maestros, un director, una
secretaria, profesores especiales de Educacidén Artistica,
Estética y Fisica y dos auxiliares de intendencia.

Para desarrollar el trabajo docente, existe un
reglamento de trabajo bien definido que es respetado por
todo el personal; nunca se ven grupitos de maestros
conversando por los corredores en horas de clase, ni se deja
solos a los alumnos en ningin momento. Durante el tiempo
destinado al degcanso se forman guardias de maestros para
evitar que los educandos puedan sufrir algin accidente
durante sus juegos.

Las relaciones existentes entre el personal directivo y
los docentes estdn <condicionadas por el trabajo escolar.
Casi no hay tiempo para convivir, pues siempre se tiene una
actividad gque realizar mientras los nifios trabajan con sus
maestros de Educacibdn Fisica, Danza o Misica.

Por lo general, los maestros son puntuales y responsables
dispuestos a colaborar en cualquier actividad. Una
entrevista «con ellos mostrd que la organizacidn de 1la
escuela condiciona fuertemente su desempeifio laboral.

La escuela tiene su propio estilo de trabajo, fuerte
mente tradicionalista. Se piensa que al nifio hay que
obligarlo a estudiar siempre, independientemente de. sus
necesidades e intereses. Cuando algin alumno no entrega

sus tareas, se manda a avisar a sus padres para dque se



hagan cargo del cumplimiento de las mismas.

Ademds de 1las oficiales, la escuela enriquece su labor
educativa con otras actividades:

- Decoracidén de salones de clase.

- Concursos de aseo y orden.

- Concursos de caligrafia y ortografia.

La direccibén de 1la escuela es 1la responsable de todas
las actividades ademés del trabajo docente, (2) vigila el
cumplimiento de los planes y programas de estudio y estd
pendiente de 1las relaciones de los padres de familia con la
escuela Y. su vinculacidédn con su medio social, controla la
inscripcidén, asistencia y aprovechamiento de 1los alumnos
por medio de diferentes registros; vigila 1la asistencia,
puntualidad y eficiencia de cada maestro; es responsable del
mantenimiento del edificio escolar, su mobiliario Yy servicios
sanitarios.

Cada profesor de grupo maneja su propia documentacidn;
elabora su plan semanal de clase, donde registra cada una de
las actividades que desarrolla cada dia normal de actividades,
controla la asistencia, puntualidad y aprovechamiento de 1los
alumnos mediante graficas. Mensualmente aplica " instrumentos
de evaluacidén " (en realidad son instrumentos de medicidn)

para apreciar el avance de los educandos Yy mantener informados

(2) S.E.P. Manual del Director del Plantel de Educacidn Prima
ria. Pags. 40 y 41.




a los padres de familia. Elabora diarios de campo en los due
registra el aprovechamiento y 1la conducta de 1los alumnos
diariamente, sobre todo aquellos gque tienen dificultades en
el aula.

También evalQla el trabajo escolar todos los dias, ya
que 1la evaluacidn es un proceso que debe ser permanente.(3) En
la evaluaciédn diaria se utiliza la técnica de la observacidbn
preferentemente, aunque también se consideran 1las tareas y
ejercicios en <clase. La evaluacidén es importante porgque
permite controlar de manera sistemitica los logros y avances
de 1los alumnos, asi como sus dificultades y errores. Analiza
y compara los resultados de 1los alumnos con las metas
establecidas, asi como también evallta el trabajo del
maestro, los procedimientos, métodos, técnicas y material
diddctico empleados. La evaluacién tiene como consecuencia
natural la retroalimentacidn, que permite subsanar
deficiencias en el aprendizaje, reafirmar 1los conocimientos
adquiridos y mejorar el proceso enseflanza-aprendizaje.

En 1o referente a los programas oficiales en vigor, un
sondeo con los maestros de la escuela demostrd que hay temas
de dichos programas que a los nifios no 1les interesa,
primordialmente porque no se ajustan a su realidad regional.
Es debido a esto que la Secretaria de Educacidén Pablica

editd una monografia del Estado de Yucatan, que sirve como

(3) U.P.N. Criterios de Evaluacidn. Pag. 29
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libro de consulta.

Aunque los programas educativos contemplan su adecuacidn
a las particularidades y necesidades del grupo y de 1la
regidn, la administracidn escolar exige su cabal cumplimiento
y elabora concursos de conocimientos basados en un contenido
del programa vigente.

Por sus maltiples ventajas, con relacidén al avance
programatico, 1la escuela utiliza diarios de clase en los que
se detallan cada una de las actividades dgue maestros y
alumnos realizaradan por dia. Este es un valioso auxiliar
para el maestro.

Por otra parte, las relaciones entre 1los padres de
familia y la escuela se caracterizan por su cordialidad,
por 1o general aguellos siempre estin pendientes de sus
hijos y de 1las necesidades de 1la escuela y les gusta
colaborar en las actividades &escolares. Pertenecen a 1la
clase media baja, pues aunque la mayoria trabaja, unos son
obreros, empleados, pequefios comerciantes y una minoria
son profesionistas.

Considerando todo lo anterior, se puede plantear la
interrogante ¢(Cudles son las causas de que los nifios que se
desenvuelven en un medio socioeconbémico favorable para su
desarrollo intelectual, pierdan el interés por el trabajo
escolar?

Los niflos de este grupo son alegres, inquietos vy

desenvueltos, pero algunos no 1logran centrar su atencidn en
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el tema tratado y el docente se ve en 1la necesidad de
recurrir con mucha frecuencia a las 1llamadas de atencibdn.
Estos nifios pocas veces logran terminar alguna actividad que
inician, platican entre ellos y distraen a sus compafieros,
en otras ocasiones intentan jugar y se levantan de sus
pupitres buscando a sus compafieros en cualquier parte del
saldn.

Los alumnos estando en clase les 1llama la atencibn
cualquier actividad fuera del aula, suspenden el trabajo y
solamente prosiguen cuando se les ha hecho notar gque se
estéan retrasando. A pesar de que la mayoria de 1los nifios
trabajan, carecen de interés no se sienten motivados por la
actividad, juegan con su 1l4piz, llaman a sus amiguitos o se
entretienen en confeccionar avioncitos de papel que luego
lanzan disimuladamente, Cuando la maestra o algiin compafiero
se dirige a ellos ©para pedirles alguna explicacibén o
informacidn, estos nifios reaccionan fingiendo que prestan
atencién, pero en realidad si se les pide que respondan,
manifiestan completa ignorancia de lo que se les dijo.

Las tareas son un medio que la escuela utiliza para
reafirmar 1los conocimientos durante su permanencia en el
hogar, ademds de permitirles a 1los nifios ocupar su tiempo
libre en algo que les puede ser provechoso, pero 1la
cantidad de excusas que estos nifios dan para no hacer 1la
tarea es en verdad sorprendente, 1lo cual demuestra una

verdadera falta de interés por el trabajo escolar.
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Un sondeo entre los maestros para saber su opinidn
acerca de este problema arrojdé como resultado que:

- Los nifilos no poseen los conocimientos basicos previos

al tema de estudio.

- Dificilmente logran establecer una relacidén entre los
conocimientos que usan en la escuela y su vida extraescolar.

Las relaciones entre la maestra y los alumnos, a pesar
de que no pueden dejar de estar influidas por el principio
de autoridad inherente a la institucidn, se pueden calificar
de franca camaraderia.

A pesar de planear una clase dindmica en 1la que 1los
nifilos puedan participar, sugiriendo el trabajo que se
desarrollaréi para trabajar en un ambiente agradable en el
que el interés se mantenga mientras se realiza el trabajo
escolar, el problema prevalece: algunos nifios demuestran

desinterés por las actividades cotidianas del aula.

2. Profra. Alicia Magdalena Novelo Peraza

Maestra docente desde  hace 10 afos, habiendo
estudiado en 1la Normal Particular "Evelio Gonzilez Montalvo™
de esta ciudad, con experiencia en el medio rural y urbano
y con inquietudes de seguir estudiando para mejorar el
trabajo docente. Actualmente ubicada en la Rafaela Rodriguez.

En esta escuela, como en todas, existe un reglamento
interno, Yy es la direccidén 1la responsable de ver que 1los

maestros 1lo respeten, por 1o gue el personal Siempre trata
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de ser cumplido y puntual. Asi también, su responsabilidad
es de organizar las necesidades extracurriculares, como
concursos y festivales, asi como ver gue se cumplan las
disposiciones oficiales y coordinar el trabajo del personal
docente, fiscalizar el cumplimiento de planes y programas
de cada grado y de mantener la armonia entre el personal y
los padres de familia.

La maestra es responsable de manejar su propia
documentacidén, elaborar grdficas de puntualidad y asistencia,
de aprovechamiento, elaborar los avances programiticos, el
plan semanal asi como el plan de actividades diarias,
documentos que se entregan a la direccidn de la escuela, la
que los revisa y devuelve firmados y sellados.

Cada alumno tiene un registro particular en donde 1la
maestra anota el avance del dia o 1las dificultades que
presenta y asi contar con un registro de su progreso para
informar a 1los padres de familia mensualmente, al entregar
boletas de calificacién.

Un sondeo entre el personal docente ha mostrado que
los programas educativos en vigor tienen temas que a los
alumnos no les interesan, pues no responden a sus necesidades
y expectativas, ni estan relacionados con su realidad
regional.

A pesar de que mucho se ha hablado acerca de modificar
las practicas educativas tradicionales, la necesidad de

transformar 1la educacidén, y de elevar la calidad educativa



14

del pais, los maestros tienen miedo de realizar adaptaciones
en sus programas y trabajar en forma mis activa, de acuerdo
con las teorias de 1la escuela moderna, pues existe el temor

de alguna sancidén por parte de la direcciédn de la escuela;

algunos mentores, preocupados por sus Dbajos ingresos
econdmicos Yy por dedicarle tiempo a otros trabajos,
prefieren "no meterse en problemas" y realizar 1las

actividades que el programa indica, en la forma exactamente
seflalada, sin preocuparse por sus alumnos.

La mayoria de los nifios que integran el primer grado
provienen de un nivel socioecondémico medio bajo, son
bastante extrovertidos y demasiado comunicativos. El1 trabajo
en el grupo es bastante bueno, pero'existen algunos alumnos
que parecen no preocuparse por nada, manifiestan apatia por
las tareas escolares. Estos nifios trabajan poco, no prestan
atencidén durante las actividades escolares, y otros se
dedican a jugar.

Surgibé asi la inquietud por conocer la opinidén de los
maestros con respecto a este problema y su respuesta se
puede resumir en los siguientes tébpicos:

- Muchos padres de familia creen que 1la educacidn es

responsabilidad exclusiva del maestro.

- No aceptan que la enseflanza es una actividad comparti

da entre la familia y la escuela.

- Como los padres no demuestran interés por la formacidn

de los nifios, éstos tampoco lo hacen.
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Las précticas rutinarias no ayudan a centrar el interés

de 1los

educandos.

Sin embargo, al realizar otras entrevistas con

diferentes maestros de distintos planteles, y con mas

experiencia, las opiniones difieren en poco, pero muestran

un matiz interesante:

Son nifios descuidados, a 1los due los padres no les
dedican suficiente tiempo, ni vigilan el cumplimiento
de sus obligaciones escolares.

Son padres gque nunca asisten a la escuela ni estéan
enterados de 1las necesidades ni problemas de sus
hijos.

De nada sirve todo el material bibliografico gque

tiene en sus casas, pues ni siquiera lo utilizan.

Como una forma de encontrar 1las verdaderas causas del

problema y contribuir a su solucibn, se realizaron

entrevistas con 1los padres de familia, las cuales arrojaron

los siguientes resultados:

Son familias en las gque los padres trabajan ambos
para contribuir al sustento familiar.

Los padres salen al trabajo muy temprano y dejan a
los nifios al cuidado de la abuela o de un hermano
mayor, y regresan hasta por la noche.

Los padres estan més preocupados por resolver 1los
problemas materiales de sus familias, que se olvidan

de las necesidades de los hijos.
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Es importante recordar dJue en muchos de 1los casos la
actitud asumida por 1los nifios es un reflejo de la conducta
de los padres, o de sus maestros.

Desde luego gque también hay que considerar que la
realidad del alumno supera con mucho los elementos dJue la
escuela les pueda proporcionar, ademds de dque no existe una
verdadera vinculacidén entre 1la escuela y la vida real de los
alumnos.

Por otro lado no debemos restarle importancia a 1las
condiciones en que se encuentra el alumno al ingresar a la
primaria, el grupo heterogéneo (por lo general unos vienen
de distintos jardines de niinos y otros ni siquiera fueron
al jardin) dificulta alGn mads 1la labor de 1la maestra, basta
con mencionar gque existen nifios repetidores de hasta nueve
afios de edad, lo cual no tendria ninguna importancia si no
fuera porque la presidén de la sociedad y de la familia

porque le crea problemas de adaptacidn a los nifios.

B. Marco contextual

1. Escuela Primaria "Manuel Sales Cepeda™

En la colonia Santa Rosa, la educacidén de la poblacidn ,
en deneral es de un nivel medio bajo ya que la zona esta
conformada por gente obrera gque 1lucha por alcanzar mejores
salarios y asi ocupar un mejor lugar en 1la sociedad, por
tanto, existe una gran preocupacién de los padres, porgue

sus hijos asistan con regularidad a la escuela.
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Por otra parte, el personal docente de 1la escuela
"Manuel Sales Cepeda", tiene 1la oportunidad de actualizarse
pues cuenta la ciudad con escuelas especializadas en
Pedagogia, como la Normal Superior, la Universidad
Pedagdgica, la Facultad de Educacidédn de 1la Universidad
Auténoma de Yucatdn y el Instituto Tecnoldgico de Mérida con
su centro de Tecnologia Educativa. Algunos maestros de esta
escuela aprovechan las oportunidades que les ofrece 1la

ciudad para actualizarse.

2. Escuela Primaria "Mtra. Rafaela Rodriguez"™

La escuela "Mtra. Rafaela Rodriguez" que se encuentra
ubicada sobre 1la Av. Itzdes # 592 entre 1las calles 75 y 77
es un edificio antiguo, con dos filas de salones enfrentados,
Yy un patio central pequefio que se puede apreciar desde 1la
calle, la escuela se encuentra ubicada hacia el lado sur de
nuestra ciudad capital.

La economia predominante en esta parte de la ciudad,
puede catalogarse dentro de un nivel medio bajo, pues la
mayoria de sus habitantes tienen que trabajar mucho para
poder sobrevivir, y brindarle a sus hijos alimentacidn vy
educacidén de acuerdo a sus necesidades béasicas.

La conducta de los alumnos es bastante aceptable
gracias al esfuerzo de los padres de familia, que se
preocupan por darle a sus hijos mejores condiciones de vida.

La mayoria de estos nifios logra seguir estudiando hasta
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terminar una carrera y convertirse en servidores plblicos de
1a nacidn.

E1 personal docente de esta escuela, Se encuentra
pbastante preparado para ejercer Su trabajo, Y debido a sus
inquietudes algunos Se€ siguen preparando para realizar un

mejor trabajo para beneficio de 108 alumnos.

Cc. Planteamiento del problema

1. Origen de 1la problematica

A través de la experiencia en las aulas y las
observaciones realizadas en 10S centros de trabajo, se ha
podido percibir que, 2a veces, 1lo0S intentos del maestro por
centrar la stencién del alumno, ¥ que éstos se sientan
motivados para aprender, casi siempre fracasan, Ppor 10 que
surgen 1las siguientes preguntas:

- JHasta dénde son los maestros los que han fallado?

- ¢Serd que los maestros han dejado de formar individuos
criticos, reflexivos Y analiticos para caer en 1o
gque Paulo Freire denomina neducacidn bancaria"?

Tratando de encontrar respuestas a las jnterrogantes

anteriores;, se encuestaron a autoridades educativas,
docentes, educandos y padres de familia, tanto por 1lo
fitiles de sus opiniones  comoO por la posibilidad de
jnvolucrarlos en el proceso de solucidn de 1la problemética.

Se aplicd una encuesta a 76 nifios de primero Y tercer

grados, para conocer Sus opiniones acerca de 1o que estudian
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en la escuela, y se comprobd un marcado desinterés de 1los
alumnos por aprender lo que las instituciones educativas
enseflan, ya dque las actividades y <conocimientos no
satisfacen 1las necesidades y expectativas mas urgentes de
acuerdo con su corta edad.

También se aplicaron cuestionarios a docentes activos,
sin considerar el tiempo en el servicio, ni la especialidad
a que se dedican (en caso de que hayan estudiado la Normal
Superior), lo que muestra una serie de elementos comunes muy
interesantes, como son:

- Que la mayoria de los alumnos no poseen los conocimien

tos minimos previos al grado que cursan.

- Que los padres no estidn pendientes de las necesidades
Y requerimientos de 1los nifios porque sus maltiples
ocupaciones no se lo permiten.

- Que los maestros, al planear las actividades diarias
no toman en cuenta la realidad de los alumnos y de la
sociedad en general, por 1lo gue al desvincularse la
escuela del mundo exterior, no presenta ningan
elemento que pueda parecer atractivo para los niifios.

- Que 1los maestros se encuentran demasiado presionados
por la direccidn de la escuela y por 1la inspeccidn
para que terminen de "ver todo el programa dentro del
tiempo sefialado", Y si consideramos gque cada area
tiene ocho unidades, esto propicia gque 1los docentes

se dediquen solamente a transmitir en forma
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"tradicional" los contenidos de los programas
oficiales y de esta manera fomentar en el educando
la pasividad, el desinterés, 1la dependencia y 1la
falta de creatividad.

Que el poco tiempo libre que les queda a los
profesores es empleado en llenar estadisticas,
reportes e informes, dque probablemente nadie lee,
en donde se refleja una imagen distinta de 1o que en
realidad sucede en el aula.

Por otro lado, la forma como se impone el cumplimiento
de las tareas escolares en el hogar, basandose en una
concepcibén equivocada del castigo, hace que los nifios
le tengan un profundo resentimiento al conocimiento
impartido en la escuela.

El hecho de que a 1la escuela se tenga que asistir por
obligacién y no por conviccidén también contribuye a
fortalecer 1la 1imagen desagradable que 1los nifios
tienen de ésta, 1o gque no ayuda a motivarlos para que
se interesen en las actividades escolares.

La forma verbalista de impartir sus clases, de la
mayoria de los maestros, no fomenta en el nifio la
curiosidad y el interés por un conocimiento que a él
se le hace mondtono y aburrido.

L.os concursos de conocimientos convocados por 1la
SEP por lo general no cumplen con su cometido,

distraen la atencidn y el tiempo del trabajo escolar,
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fomentan la competencia y el divisionismo y no el
trabajo de equipo y la solidaridad humanas.

- Los medios masivos de comunicacidn, especialmente el
cine y la televisidén, asil como los juegos de "video"
y las videocaseteras enajenan la mente de los alumnos ,
que s0lo piensan en eso y no le dan un valor adecuado
a las actividades escolares.

- E1 ausentismo es otro problema, ya gque al faltar un
alumno varios dias a clase, pierde contacto por
completo con la escuela, y al reintegfarse a sus
labores nuevamente, desconoce por completo todo 1lo
referente al tema que se esté tratando en clase y,
por 1o tanto, no puede integrarse al trabajo
normalmente.

Un sondeo entre los padres de familia demostrd
desinterés por las labores de sus hijos en 1la escuela, ya
que casi todos ellos trabajan y no les queda tiempo
suficiente para colaborar con 1las actividades escolares de
sus hijos.

Al comentarles a 1los padres de familia el poco interés
que demuestran los nifilos en el saldn de clases, hacen alarde
del trabajo que desempefian todo el dia, quejandose del poco
tiempo que les queda para dedicarlo a sus vastagos; sin
embargo son estos mismos padres de familia, gque a pesar de
estar enterados del poco rendimiento escolar de sus hijos,

al tener vacaciones en su centro laboral, 1los 1llevan de
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paseo a otros lugares con el consiguiente ausentismo
escolar como consecuencia, y ya de regreso, los nifios, no se
preocupan por ponerse al dia en 1las actividades realizadas
en su ausencia. Esta falta de coordinacibén y colaboracidn
entre los maestros y los padres de familia también contribuye
a acrecentar el problema.

Otros padres, al salir de la casa, les piden a sus
hijos gque se gqueden viendo la televisidn, con el fin de que
no salgan a la calle, sin tener en cuenta la influencia
nociva de este aparato en la mente de los nifios, lo cual se
refleja luego en el desempefio escolar.

Por su parte,blos nifios se dquejan de que sus padres 1los
inscriben en escuelas vespertinas para aprender diferentes
disciplinas, como karate, danza, misica, idiomas, dibujo,
etc., Yy esto no les deja tiempo para estudiar y realizar sus
tareas escolares.

Los maestros han detectado que un 85% de los niilos que
asisten a los salones de clase estudian de una a cuatro
disciplinas diferentes al grado que cursan en 1la escuela
primaria.

Al hablar del problema con los padres de familia, éstos
sacan a relucir 1la importancia de que los nifios se desenvuel
van en un circulo social més amplio, aunque, delante de los
profesores, les recomiendan a sus hijos que por favor no se
distraigan, que tengan un poco mas de responsabilidad,

cumplan con sus tareas, etc., pero el efecto que tienen
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estas recomendaciones es casi nulo, pues el problema
persiste.

Otros nifios se quejan de la enorme responsabilidad que
sus padres delegan en ellos. Aquellos padres gque al salir
a trabajar muy temprano en 1las mafianas y regresar a casa
hasta la noche, les dejan a sus hijos todo el quehacer del
hogar y los pequefios se tienen que encargar de la limpieza
de la casa, preparacién de los alimentos, cuidado de los
hermanos mAs pequefios, etc., terminan 1la jornada diaria muy
cansados y sin haber realizado 1las tareas escolares. Cuando
estos nifios asisten a clase se muestran fatigados, aburridos
y desinteresados por lo dque ocurre en el aula.

Estas son algunas de las situaciones que inciden en la
pridctica docente e impiden un buen rendimiento escolar; al
analizarlas podemos, tal vez, concluir que unas son
atribuibles a los maestros, a la familia, otras mas a las
influencias sociales, pero muy pocas, O quiza ninguna, a
los nifios.

Urge 1la solucié4n de esta problemdtica gque requiere del
esfuerzo conjunto de padres de familia, autoridades y
maestros, por lo que el equipo de trabajo se abocd a la

investigacibén-accién para responder el siguiente cuestio

namiento.

2. Formulacidon del problema

Después de haber hecho una breve descripcibdn del marco

102937
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referencial y contextual de ambas escuelas y de haber
analizado los elementos que intervienen en 1la préactica
docente, es necesario formular el siguiente problema:

.Cémo estimular el interés escolar desde una perspectiva

operatoria?

N

! Para efectos del presente trabajo se entiende por
estimulacién al evento gque tiene lugar en el interior
de un organismo o fuera de &1 y  dque contribuye a
desencadenar una respuesta que varia en su complejidad que
se manifiesta en diferentes momentos en el aula, despertando
el interés de los nifios en el trabajo escolar.

Por otra parte el interés consiste en desarrollar en
cada alumno la curiosidad, el ansia de conocer, educar el
amor hacia el saber, el interés por la actividad cognoscitiva
constituye una de las tareas mas importantes y necesarias de
nuestra escuela.

El 1interés por el conocimiento, despertado bajo 1la
influencia de 1la enseifianza, gue 1los maestros han de apoyar
con sumo cuidado y en forma racional, constituye 1la base
para desarrollar 1las inclinaciones de 1los escolares hacia
las diferentes clases de actividades creadoras, el fundamento
para desarrollar sus facultades y con frecuencia su
orientacidn profesionalilx

Estimular en los escolares una actividad mental, viva
y fecunda, hacer que se desarrollen sus intereses cognosciti

vos, significa crear las premisas favorables para gue se
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pongan de manifiesto su independencia y su actividad.

La educacibn en los escolares, durante el proceso
pedagdbgico, un activo sentido cognoscitivo hacia el saber,
transforma radicalmente su comportamiento en el estudio, que
se convierte en algo agradable, fecundo y produce alegria y
satisfaccidén tanto al maestro como al alumno.

Las exigencias severas y categdricas, los castigos son
infructuosos si el propio nifio no experimenta el deseo de
estudiar, si no siente 1la necesidad de hacerlo, y si la
actividad cognoscitiva no constituye para _él un interés
vital.

En semejantes casos es necesario 1llevar a cabo por
parte de la escuela y los maestros un trabajo profundo,:
sistemdtico y muy bien pensado que haga cambiar la posicién
que el nifio ha adoptado frente a la vida causa de su apatia
ante los éxitos en los estudios y de su indiferencia
respecto al estudio en la escuela y en su casa.

Si cada maestro se esfuerza por 1lograr que dentro de
cada nifilo que estudia mal o gue se retrasa salte’la chispa¥
del deseo de saber mds, se despierte el interés hacia el
estudio, 1la aspiracidn a encontrar durante el estudio de 1las
diferentes asignaturas la respuesta a todo lo que no
comprende ni estd claro para él, entonces todas las escuelas
estaran en camino de lograr que los-alumnos estudien bien.

La autora profesora de matemdticas E. Abezguaz afirma

que: "si el maestro es un verdadero artifice sabri interesar
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a los alumnos. Y con el interés despierta el carifio a la
asignatura, al estudio, el deseo de adquirir nuevos
conocimientos".(4)

Cabe aclarar que el interés cognoscitivo no es sdlo
un estimulo para 1la actividad sino que también 1o es para
el desarrollo de la personalidad. El1 espiritu curioso e
indagador no se detiene a la mitad del camino, sino que
perfecciona sus conocimientos constantemente y esa imperante
tendencia del perfeccionamiento enriquece 1la personalidad
del nifio.

Por iltimo 1la corriente constructivista que ofrece 1la
psicogenética aplicada en el aula nos permite llevar el
proceso enseflanza-aprendizaje de manera mas activa donde el

alumno se sienta interesado por las tareas escolares.

3. Delimitacidn

Esta investigacidén-accidén se 1llevard a cabo en las
escuelas primarias "Manuel Sales Cepeda" y "Maestra Rafaela
Rodriguez", por 1las profesoras Maria del Carmen Narviez
Lugo y Alicia M. Novelo Peraza respectivamente, en 1los
grupos de 32 y 12 grados, ambas escuelas de la ciudad de
Mérida, Yucatdn, durante los meses de septiembre, octubre y

noviembre del presente ciclo escolar.

(4) Coleccidn Pedagdgica. Editorial Grijalvo El interés escolar.

pag. 9-13
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D. Objetivo
Afrontar el desinterés de 1los nifios en su desempefio
escolar, con el propbsito de lograr mayor rendimiento con
base en la pedagogia operatoria.
Objetivos particulares
- Lograr los momentos propicios para que los nifos
fijen su atencidn.
- Tomar en cuenta la situacidn real para las actividades
diarias.
- Invitar a todos los docentes, de ambos centros de
trabajo en 1la bGsqueda y aplicacidén de alternativas

de solucidén de la problemitica.

E. Justificacidn

Una de las aportaciones que ofrece la UPN a través de
sus mas relevantes planes de estudio de 1la Licenciatura en
Educacibén Béasica, es sin 1lugar a dudas, la de convertir al
maestro en un investigador de su propia practica docente,
quien al descubrir nuevas formas de enseiflanza, transforme
la educaciébn en todos los campos, es decir, el maestro
pondrd en practica un nuevo tipo de investigacibn, en donde,
todos 1los elementos gque intervienen en la practica docente
participan en 1la investigacidén de nuevos conocimientos y
aportan soluciones a problemas comunes del grupo participante.

Al concluir 1la carrera de Licenciatura en Educacién

Basica, el maestro tiene la oportunidad de iniciarse en 1la
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practica de investigacidén educativa; porgue considera que
dicha investigacién tiene como base la mayoria de 1las
experiencias docentes, las cuales deben partir de 1la
realidad concreta del grupo participante que trabaja y
postula el establecimiento de relaciones horizontales vy
democréticas; procesos de aprendizaje colectivos a través de
practicas grupales, reconociendo también las implicaciones
politicas e 1ideolbgicas subyacentes a cualquier prictica
social, referente a la investigacidén educativa.

Consideramos que el conocimiento de las teorias
psicopedagbgicas vistas a través de 1la licenciatura como 1la
programada de Skiner, las técnicas de Freinet, la mediatizada
de Bruner, la epistemoldgica de Piaget y colaboradores como
B. Inhellder y a Ms. Kaufman, complementando con la nueva de
convertir al maestro en investigador de su labor docente,
repercutird en Dbeneficio de los educandos de 1la regibén o
comunidad, ya que de esta manera, el profesor transformara
su labor, adecuando 1las técnicas y estrategias metodoldbgicas
al servicio de 1los grupos y asi cumplird con uno de los
objetivos de la UPN, que es el de preparar al docente para
alcanzar en los alumnos un mayor aprovechamiento del proceso
ensefanza-aprendizaje.

Pues, los resultados de la actividad escolar tienen
gran importancia en el futuro de los educandos, ya que la
sociedad en que se desenvolveridn en su edad adulta, es una

sociedad que valoriza en alto grado el rendimiento académico
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de los individuos, pero desde una perspectiva de niveles
de desempefio.

Por otra parte, 1la escuela, desde los primeros afios de
vida, capacita a los educandos a enfrentar mejor 1los
problemas de la vida real y a integrarse mejor a la comunidad
de la que todos formamos parte.

}f'La escuela primaria, ademds de preparar a los nifios
para continuar sus estudios y ©prepararse para su vida
adulta, les da los elementos necesarios para poder
desenvolverse adecuadamente en caso de gue se vVvean en la
necesidad de suspender su preparacibén académica.

Los alumnos que por alguna razdn no tiene éxito en sus
estudios primarios, o se ven en la necesidad de suspenderlos
prematuramente, por 1lo general, son los gue ocupan 1la base
de la piramide social, es decir, terminan como obreros,
subempleados, desempleados o delincuentes.

Todas las acciones due se 1lleven a cabo para permitir
que un nifio termine adecuadamente sus estudios, en especial
los de la escuela primaria, son acciones que repercutiréan
favorablemente en 1la vida adulta de dicho ser, redundando,
asimismo, en la formacidén de una sociedad mis justa para

todos.

La importancia de esta investigacibén-accidn radica

precisamente en que sus resultados permitirdn que cada vez

P4

mas los nifios tengan gusto de terminar sus estudios

adecuadamente y, por ende, integrarse a la sociedad de una
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forma que les permita desarrollar una personalidad madura,

critica, analitica y reflexiva.
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CAPITULO II

FONDAMENTACION TEORICA

A. Aportaciones generales

1. Aspectos Pedagdgicos

La nueva pedagogia seflala que la ensefianza debe
adaptarse al momento en que vivimos, ésta conduce a una
orientacidn: el conocer la naturaleza interior del nifio ¥y
dar maAs importancia a 1los intereses que a otras caracterig
ticas del educando. Los intereses son mas difusos, mas
secretos, mas difficiles de aflorar, por tanto, son los que
determinan placer espiritual para centrar la atencidén y 1la
motivacidén en todo tipo de actividades.

Si se desea formar hombres completos, 1los infantes
deberian tener la oportunidad de desarrollar sin dificultad
el mayor nimero posible de intereses, de esta manera, el
nifio tiene el derecho de ser sujeto de su propio aprendizaje
y de participar creativamente con las metodologias de accidn,
por esto, es necesario el respeto hacia el nifio vy, iqué
significa respetar al nifio? involucrar su modo de organizacidn
cognoscitiva en cada etapa de su desarrollo, sus modos
particulares de expresibén y comunicacién, asi como su deseo
de conocer 1o desconocido, de este modo es necesario, como
dice Freinet "hacer tanteos experimentales dque demuestren

intereses escondidos y que se ajusten hacia la bisqueda



33

y asi progresar por si mismo". (1)

Al programar un aprendizaje parece que es suficiente
prever cudles son los conocimientos que el nifio debe
adquirir, es comin escuchar que como es necesario aprender,
habrd que estudiar las lecciones para aprobar los exdmenes y
conquistar el derecho a 1la vida, pero, lo medular es que se
debe reconocer qué actividades permitirin acceder a ellos de
una manera atractiva y agradable, sin olvidar que todo
aprendizaje requiere de un proceso de construccidén, con una
serie de pasos evolutivos que con base en 1la interaccidn
entre el individuo y el medio hacen posible la construccién
de cualquier concepto.

Piaget, al abordar el papel del maestro como encauzador
del proceso enseflanza-aprendizaje dice:

El arte de 1la educacibdn es como el de 1la

medicina, un arte, que no puede practi

carse sin wunos dones especiales, pero

que supone unos conocimientos exactos y

experimentales relativos a 1los seres

humanos sobre los cuales se ejerce, (2)
nuestros alumnos 'aprenden, recuerdan y piensan, y es posible
que 1la caracteristica més importante de 1la conducta humana,
consista, en que el hombre aprende a modificar su propia

conducta, cuando se enfrenta a situaciones nuevas, de igual

importancia es la habilidad que el nifilo manifiesta al

(1) COSTA JOU, Rambén. Patricio Redondo y la Técnica Freinet en
Grupos y Desarrollo. Vol. Unico. México. UPN.1983. p. 198-100

(2) PIAGET, Jean. Adonde va la educacidn. en Andlisis Pedagbgi
co. vol. 2. México. UPN. 1983. p. 172
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aprender a generalizar situaciones nuevas, con base en el
aprendizaje previo y para adquirir nuevos conceptos y
estrategias de su ambiente social en eventos actuales como
futuros.

El cardcter flexible y adaptativo de 1la conducta del
nifio, nos muestra asi el significado fundamental del
aprendizaje en la comprensién de su entorno social, por
consiguiente, la educacién es un fendmeno de influencias
mutuas entre educador-educando, ~escuela-comunidad y
sociedad-medio. Es un intercambio de experiencias, de
estudio critico y andlisis objetivo de 1la realidad.

Ante esta situacidn, es necesario el respeto mutuo
entre el nifio y el adulto, entre el nifio Yy el maestro, entre
los alumnos entre si, es decir, que haya reciprocidad,
fomentando 1la autonomia, en donde presente sus inquietudes,
sus ideas, maneras de pensar, lo que quiere aprender y
sobre todo, aceptar que su aprendizaje pasa por estadios o
etapas y para que asi llegue a 1la verdad, como afirma,
Piaget "E1 nifio debe aprender a conquistar por si mismo lo
verdadero, aunque le dedique mucho tiempo, vya que asi se
garantizard wuna actividad Yy un aprendizaje real", (3) es
importante conocer dque saber no es repetir o conservar unas
verdades acabadas, porque la verdad que uno reproduce, no es

mas que una semiverdad.

(3) Ibidem. pag. 177
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La gran preocupacidén del profesor serd entonces, la
formacién equilibrada y completa de la personalidad de 1los
alumnos como principio bésico y fin de la actividad docente,
hacer individuos fuertes, fisicamente, bien dotados en el
plano intelectual, ejemplares en su conducta, basada en los
mias puros principios morales, nifios con una sensibilidad
bien desarrollada, lo mismo en lo que se refiere a 1los
sentidos corporales, como son: su capacidad de organizacidn,
observacibn, reflexidn y anélisis, ‘énte toda clase de
estimulos en 1la apreciacidén de las actitudes morales y en la
medida de lo posible, en todos 1los aspectos de la vida

escolar.

2. Aspectos Psicolébgicos

Los estudios realizados por 1la psicologia ;respecto al
desarrollo cognoscitivo, ha permitido describir una serie de
procesos, por los que atraviesa la inteligencia a 1lo largo
de su evolucidn.

En los trabajos de Inhelder, Kaufman (4) colaboradores
de Piaget, se ha demostrado que, lo que llamamos inteligencia
es algo que el individuo va construyendo a 1lo largo de su
vida personal y que en su formacidn intervienen determinante
mente factores como el medio ambiente y social donde se

desenvuelve.

(4) Inhelder, B.H. Sinclair y M. Robet. Aprendizaje v estructu
ra del conocimiento. Madrid Morata 1975.
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Estos descubrimientos acerca de la naturaleza infantil
han repercutido en 1las practicas educativas, dando un nuevo
enfoque al proceso ensefianza-aprendizaje que practicamos.

Cuando se explica al nifio las cosas que observa o algo
nuevo para él, como sus resultados en experimentaciones, es
interpretado por éste, no como 1lo harfia un adulto, sino,
seglln su propio sistema de pensamientos que denominamos
estructuras intelectuales y que evolucionan a 1lo largo del
desarrollo. Conociendo esta evolucidén y el momento en que se
encuentra cada nifio respecto a ella, se sabrd cudles son sus
posibilidades para comprender 1los contenidos de ensefianza vy
el tipo de dificultad que va a tener en cada aprendizaje.

Los sujetos con sus aversiones, los prejuicios, las
opiniones y 1los valores, todos los cuales reflejan el estilo
de vida particular del ser humano: son resultado de una
larga historia de experiencias de aprendizaje. Ademéds 1la
capacidad de organizar y recordar cuentan en la resolucidn
de problemas, para pensar y generalizar situaciones nuevas,
es en dgran parte, el resultado de la manera como el individuo
ha aprendido a responder a situaciones gque requieren 1la
intervencidén de la memoria, de resoluciones problemidticas
del pensar y el transferir.

Por esto, los seres humanos en su gran mayoria,
aprenden por si mismos a resolver de manera afectiva los
problemas interpersonales que se les presentan, asi como su

gran poder de adaptarse en cualquier medio ambiente o social
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en que se encuentren. Pero existe una minoria que no logra
socializarse, convirtiéndose en inadaptados con  menos
efectividad para resolver los problemas que afrontan. Esta
situacién también se palpa en el aula, cuando el docente se
encuentra con educandos que se aislan formando subgrupos vy
que presentan problemas psicoldgicos de aprendizaje que casi
nunca se logran resolver, tales como el desinterés escolar,
la desercidn, en otras palabras, el fracaso educativo.

El alumno en edad escolar abandona el mundo subjetivo
paulativamente, sus gustos, juegos, deseos e intereses van
cambiando hacia un acercamiento méas objetivo, adquiriendo
conductas personales, le interesan los fenbémenos naturales Yy
trata de explicdrselos. Por esto, el desarrollo cognoscitivo
se va formando a través de acciones u operaciones que marcan
en el nifio conflictos de asimilacidn de nuevos conceptos; ya
adoptado o acomodado a lo nuevo, producira un equilibrio
mayor para de ahi volver a una nueva reequilibracién, cuando
el problema se vuelva mds complejo; asi sucesivamente iri
descodificando nuevos conceptos hasta 1llegar a una generali
zacidn mayor de cualquier nuevo aprendizaje.

Después de haber hecho alggnos planteamientos psicolébgi
Cos que el nifio tiene al ingresar a la escuela, de acuerdo
con la teoria Psicogenética, ahora se conceptualizarén
algunos términos que se mencionan, con el fin de dar mis
claridad al presente trabajo;

- E1 interés, que es el estado de atenciédn dque se mueve
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dentro de un estado afectivo de atraccibén o de repulsidn.
Pedagbgicamente potencia al individuo o educando a confirmar
la motivacidn, aspecto esencial para el proceso ensefianza-
aprendizaje.

- La motivacidn es la situacidn mental causada por el
interés y que ayuda al individuo a imaginar situaciones y
concebir planes en la mente, despertando asi: la creatividad
y la accibébn sobre cosas que aprende. Cuando sucede 1o
contrario; es decir, 1los contenidos de aprendizaje no son
comprendidos por el educando, se da como consecuencia el
fenbémeno de la reprobacidn.

- La inasistencia, que es el fendmeno producido por el
conjunto de nifios que no asiste a los planteles o producido
por aguellos maestros, gue por haberse ausentado de 1la
escuela o0 por 1la impuntualidad o© irregularidad en su
asistencia a clases, provocan el mismo fendmeno produciendo
el ausentismo de los alumnos.

- Otra variante del ausentismo, es cuando los alumnos
se separan de las actividades escolares por tiempos cortos y
en ocasiones cuando dejan de asistir con regularidad produce
entonces la desercidn, ya que el contingente de la poblacibdn
escolar que concurria puntualmente, deja de asistir al aula
escolar. Aunque en ocasiones regresan al curso siguiente,
mayormente se desligan totalmente para no volver jamas.

Estos conceptos o categorias provocan retrasos en el

campo educativo, por 1o gque las técnicas o estrategias
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metodolbgicas no se 1llevan a cabo cabalmente. Los pedagogos
siempre han tenido en cuenta el elaborar sus métodos
educativos 1las necesidades, creatividad partiendo siempre
del nifio, como Decroly con su método globalizador y la Dra.
Montessory con sus normas cientificas que a su tiempo fueron
grandes innovaciones, pero que ahora, debido a los nuevos
descubrimientos psicoldgicos, la transformacidén educativa
adopta nuevos caminos como consecuencia de la constante
blsqueda del perfeccionamiento en el proceso enseflanza-
aprendizaje.

Los estudios psicolbégicos definen que la atencidn y la
motivacidédn que el infante presenta a un objeto o cosa, tiene
un valor subjetivo. Por esto es necesario conocer el estado
habitual de aceptacién o de aversidn y sobre todo desinterés
hacia determinados estimulos o situaciones que el maestro le
presente en su constante interrelacidn.

El nifio y su medio son inseparables, siendo uno el
complemento necesario del otro y su mutua interaccidén es
primaria e indispensable. La afinidad que existe entre 1lo
bioldgico y 1o social es tal, que la vida psiquica no puede
ser abordada sino bajo la forma de sus relaciones reciprocas.

Cada elemento condiciona al otro y se transforma en é1l.
Su evolucidén no es uniforme, cambia con 1la edad, 1lo mismo
que los intereses, por esto la relacidén entre el nifio y el
medio no es estatico, ya que los modos y los caracteres de

su interaccidn y determinadas capacidades y actitudes se ven
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potenciadas e inhibidas segln la naturaleza del medio,
distinto casi, para cada nifio y para cada edad.

Por eso Claparede dijo:

Para la nueva pedagogla, la infancia no
es un estado efimero y de preparacidn,
sino una edad que tiene su funcionalidad
y su finalidad en si misma s que esta
regida por leyes ©propias y sometida
a necesidades particulares. La educacidn
debe asentarse no al futuro sino al
presente. (5)

La teoria Psicogenética nos explica cdmo aprende el
nifio, pero no especifica la forma de cbémo el maestro debe
aplicar sus principios, por esto Piaget sugiere dos
principios pedagbgicos que orientan la aplicacidén didactica
de los mismos:

- Sustenta que el desarrollo de 1la inteligencia es un
proceso dirigido de estabilidad, de equilibrio en
incremento y de expansidén del campo intelectual. Ello
no debe pasar desapercibido para el profesor, pues a
&1 compete vislumbrar ese avance.

- Que el nifio como sujeto de aprendizaje realiza el
proceso de equilibrio y es quien determina el grado de
desarrollo.

La escuela es ©por consiguiente, el 1lugar donde 1las

situaciones de desarrollo son ideales de acuerdo con la

capacidad del profesor y es también el 1lugar donde el nifio

(5) FREINET, Celestin y R. Salengros en Modernizar la Escuela.
62 edicidén. Barcelona, laia, 1981. p. 76.
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puede organizar consciéntemente su propia adaptacidn.

Las situaciones creativas imponen sus propias restriccio
nes, los materiales tienen sus limitaciones y la interaccidn
social desarrolla su propia estructura. Toda actividad
expresiva engendra una acomodacidédn produciendo copias ¥y
modelos del medio ambiente fisico e imitacidén del medio
ambiente social.

iQué sucede cuando estos principios no se practican
conscientemente? es claro pensar que los problemas
educativos engendrados por estas circunstancias generaran
dafios irreparables a los educandos propiciando fracasos
escolares tanto del que ensefia como del que aprende.

El Psicoanalisis de Ana Freud, lo corrobora al afirmar
que: "La renuncia impuesta al niflo de 1las experiencias
placenteras derivadas de sus tendencias instintivas
infantiles, tienen dos significativas consecuencias".(g)

- A su tiempo implacablemente dirige contra todo el
mundo exterior sus reacciones reprimidas, tornandose
para siempre contra todo el mundo exterior.

- La indignacién moral que ostenta en tales ocasiones
denuncia el esfuerzo gque hubo de imponerse para

lograr pleno dominio sobre su vida instintiva

infantil.

(6) FREUD, Ana. Introduccidn al Psicoandlisis para educadores

en el nifio Aprendizaje y Desarrollo. México. UPN. 1985 .
p. 90.
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Estos principios al aplicarse a 1la educacidén hacen
surgir nuevos horizontes como la escuela activa, nueva ¥y
moderna, donde el interés y el proceso evolutivo del nifio
son imprescindibles, ya que se suman instintos, tendencias,
deseos, principios afectivos, sociales y culturales, mismos
que no podran lograrse en una escuela tradicional, de
autoridad y de coaccidn intelectual y moral; ambas reclaman
imperiosamente para su formacidén: la experiencia vivida y

la libertad de investigacidn.

3. Aspectos Socio-culturales

Aunque el proceso de la educacién es en teoria
esencialmente Qnico, son varias las modalidades dque pueden
afectar en la préactica, segin sean 1las condiciones que
guarden los grupos sociales (7) en cuyo seno se realiza la
practica docente, es decir, la sociedad implanta como todos
sabemos un estilo de vida, que el ser humano desde su niﬁe;
va conformando hasta 1llegar a formar una personalidad acorde
a ciertos gustos culturales propios del momento en dJue se
viva. ¢Qué pasa con aquellos grupos gue no %pg;ap integrarse
formando un universo aparte? quizid esto ocasiona una gran
divisién social formando un individuo con caracteristicas
propias y especificas, asi tenemos que:

Los nifios de clase alta, saben gque sus posibilidades

(7) RAMIREZ, Rafael. La escuela rural mexicana. Ed. SEP.México
1980. pp. 169.
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econdmicas y las relaciones sociales de sus padres, influirén
en la obtencidn de carreras y puestos mejor remunerados.

Los padres. profesionales y obreros de clase media,
saben por experiencia, la importancia de tal o cual titulo y
saben ayudar a sus hijos.

Los nifios de origen modesto y medios intelectuales
pobres, no tienen la ventaja de oir un lenguaje correcto,
mucho menos estar eh contacto con libros, revistas u otros
medios de informacién; salen de sus barrios o pueblos en
pocas ocasiones, salvo para acudir al centro escolar, due
muchas veces no le da importancia debida a su personalidad.

Por lo tanto, los cocientes intelectuales de los hijos
estén estrechamente correlacionados con los cocientes
intelectuales de los padres y de que los nifios criados en
medios socio-econdmicos bajos y en escuelas de mala calidad,
poseen por lo general un cociente intelectual mds bajo que
los cocientes y niveles de sus homblogos de las clases media
y alta; como afirma Shepard o como asienta Watson(g) quienes
proclaman que "los nifilos estan moldeados por el medio socio-
cultural desde su nacimiento".

La cuestidn naturaleza-cultura ha suscitado controversias
desde 1los dias en que surgieron los estudios psicolébgicos;
aunque ahora podemos comprobar que los padres dque son

inteligentes y dque poseen buenos recursos econdmicos,

(8) Universidad Pedagbgica Nacional. Teorias del aprendizaije .
pag.
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suministran a sus hijos medio-ambiente favorables con mayor
probabilidad que 1los padres de pOCOS recursos econdmicos.

Ante esto, podemos arguir que 1los nifios necesitan
situaciones acordes con su naturaleza o desarrollo, que Sus
raices culturales sean tomadas en cuenta en el mundo escolar
con el objeto de no crear problemas de adaptacidn y que las
normas y formas de ensefilanza Se encauzan a fin de despertar
el interés y el placer de asistir a 1los centros educativos.

La escuela como entidad social ¥y democratica, debe
encauzar la ocasién de descubrir y abrirle el camino a 1la
personalidad, a los gustos y aptitudes més concretas debe
ser como queria Decroly. nExaminar el contenido del pensamien
to y no su envoltura o etiqueta".(9)

La escuela primaria, deberid actuar en la mayor medida
posible, de forma que corrija las diferencias fundamentales
que son el resultado de la desigualdad del medio y ésta sblo
es posible al basarse la ensefianza en la Pedagogia Moderna.

Por otra parte, no cabe duda Jue la economia del grupo
social, determina costumbres, hébitos y normas gque dan un
sello caracteristico al mismo.

Nuestro pais, presenta medios socio-econbémicos diferen
tes como los urbanos y rurales.

E1l medio urbano ofrece mis oportunidades de superacidn,

por tener mejores centros educativos y méAs oportunidades de

(9) Universidad Pedagbgica Nacional. Paquete del Autor. celes-
tin Freinet. México. 1990. p. 112.
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trabajo; la familia, es mis consciente de la educacidn de
sus hijos, por 1lo que se preocupan mas por su preparaciodom y,
asl superar o mantener su status social.

El medio rural estd sujeto a la agricultura y a 1la
comercializacibén de sus productos, que son la fuente de
recursos monetarios que le servirdn para el intercambio de
bienes y servicios. La familia es menos consciente en el
aspecto educativo, atn cuando sigue normas semejantes, su
influencia no es la misma, el nifio ve coartada su libertad,
siendo ésta mAs dependiente e influenciada por practicas
ancestrales y valores morales més estrictos, por 1o que su
educacién se limita a la adquisicidn de conocimientos
primarios, siendo de esta manera su desarrollo cognoscitivo
y socioafectivo, muy precario.

También 1la economia mexicana influye en el aspecto
educativo, ya que estid sujeta al movimiento econdmico
internacional tanto por 1los productos gue exporta o importa,
como por los precios que fluctian segin la oferta y la
demanda de los mercados internacionales, asi como por 1los
intereses causados por la deuda externa, propiciando un
desequilibrio de los precios de garantia con 1los fijados
por el gobierno, ya gque éste no toma en cuenta los costos de
produccién para no permitir el fendmeno de 1la inflacidn;
estas Ccrisis tanto del sector interno como del externo,
repercuten en la raquitica economia familiar frenando asi,

oportunidades educativas para sus miembros.



46

Por esto, el presupuesto gubernamental destinado a la
educacidén no llega al 8% del P.I.B. (Producto Interno Bruto)
como recomiendan la U.N.E.S.C.O. y otros organismos
internacionales para la organizacidén, planeacibén y ejecucidn

y sobre todo, investigacidn educativa a nivel basico.

B. Opiniones tedricas
1. Pedagogia Operatoria

Esta corriente empieza a desarrollarse a partir de los
descubrimientos de la psicologia, la biologia y la aportacidn
de todas las ciencias humanas en general.

Los estudios y experimentaciones realizados afloraron
nuevos supuestos que se fueron analizando hasta descubrir
los principios que explicaban el desarrollo de la inteligen
cia y la manera de cdmo evoluciona y se produce un nuevo
conocimiento.

Jean Piaget, en su teoria psicogenética ha descrito una
serie de procesos por 1los que atraviesa la inteligencia a 1lo
largo de su desarrollo, por lo que ahora se sabe que el
individuo la va construyendo a 1lo largo de su historia
personal, donde intervienen elementos del medio en que vive.
Esto ha permitido describir 1la forma en que se desarrolla la
inteligencia en el nifio permitiendo hoy en dia, un enfoque
distinto a los aprendizajes que se realizan en la escuela.

La produccidén de estos lineamientos psicoldgicos

aplicados a la educacidn dio origen a la Pedagogia Operatoria
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conceptos, nivel de conocimientos previos sobre el mismo vy
el o] los objetivos de 1los contenidos que nos proponemos
trabajar, con el propbsito de que 1la labor cotidiana de
nuestras aulas marche acorde tanto con 1los nuevos descubri
mientos psicoldgicos, como a las exigencias que los tiempos
modernos exigen; poniendo en practica estos 1lineamientos
daran como consecuencia la aplicacidén de nuevas estrategias
metodoldgico-didicticas para un mejor encauzamiento de 1los
educandos por 1los intrincados caminos del proceso ensefianza-

aprendizaje.

2. La Escuela Activa

Las ideas pedagdgicas de Freinet surgen por medio de 1la
necesidad de mejorar las condiciones de trabajo, para lograr
una mayor eficacia en la asimilacidén de 1los conceptos o
conocimientos y con un amor tan grande y sublime hacia 1la
profesién de maestro, como también dice: por el deseo de
transformar y de convertir a 1los nifios en seres capaces de
desenvolverse en todos los campos de la vida socio-politica.

Por lo tanto, no es la practica de una teoria pedagbgica,
sino que son técnicas que nacieron en una comunidad francesa
de Bar-Su-Lop que pueden desarrollarse todos los dias y los
meses del aflo escolar, en todos los grados escolares y en
todos los medios conocidos, siempre y cuando las politicas
educativas sean revolucionarias y acepten el cambio de 'wna.

escuela tradicional a una escuela moderna.
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firme propbésito de elaborar 1as consecuencias

didicticas que puedan ser aplicadas en el marco escolar.

Esta Pedagogia tiene entre sus principios los
siguientes:
a) E1 nifio construye sus conocimientos siendo un sujeto

b)

c)

d)

e)

Por

‘activo y creador con un sistema propio de pensamiento.

Los conocimientos se adgquieren mediante un proceso
de construccidén del sujeto que aprende, de etapas o©
estadios sucesivos donde cada uno de los cuales
tiene alcances y limitaciones propias.

Antes de empezar un aprendizaje, es necesario
determinar en que estadio o nivel se encuentra el
nifio respecto de él,. o sea, cudles son sus
conocimientos previos sobre el tema en cuestidn para
saber desde que puntos debemos partir.

El aprendizaje tanto cognitivo, como afectivo vy
social, se da a través de 1la interaccidn entre el
sujeto y el medio; 1las contradicciones de dicha
interaccibén generadas en el sujeto, le permitiran
consolidar o modificar sus propios conocimientos.

Para que el aprendizaje de un nuevo conocimento se
asimile, éste debe poderse generalizar, es decir,
aplicarse en diferentes contextos.

tanto, es menester qgue en la programacidn

operatoria de un tema de estudio se integren diversos

aspectos

como son: intereses, construccidn genética de los
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Celestin Freinet trata de transformar la educacidn por
medio de los momentos vividos y las experiencias como bases
principales de 1la enseflanza, aunado también a los intereses
de los nifios por medio de acciones educativas orientadas al
trabajo y a 1la cooperativa escolar, poniendo 1la actividad al
nivel de los alumnos.(1(Q)

El1 momento histdérico en que se generan los principios
de esta escuela moderna son agitados en todos los campos
sociales, econbmicos y politicos de Europa por 1los efectos
causados por la primera guerra mundial, surgiendo partidos
politicos, dictaduras e ideologias como el positivismo de
Augusto Comte, el Existencialismo de Sartre, el Surrealismo
y las précticas de la escuela activa de Adolfo Ferriere que
orientaria a Freinet en 1925 a dilucidar su pedagogia y que
inicia con 1la practica de 1la Clase-paseo que repercute a su
vez en la creacidén del texto libre, como génesis de las
técnicas de Freinet de 1la Escuela Moderna que la diferencian
ampliamente de la escuela activa.

La préactica de las técnicas Freinet dinamizan 1la
escuela e implican una mejor correlacidén entre maestro-alumno
por la nueva forma de enseflanza-aprendizaje, que no son como
los métodos escolasticos donde el alumno es el que escucha y
recibe, sino que estid basado en el trabajo colectivo y al

mismo tiempo individual, de acuerdo a sus intereses y al

(10) Técnicas Freinet de la escuela moderna. pag. 36
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medio donde se encuentra. Asi como los mentores tienen que
prepararse para aplicar esta técnica, 1las aulas tienen que
convertirse adaptédndose a una nueva organizacidn con muebles
adecuados y anexos para 1los talleres, como 1la imprenta, el
modelado, el dibujo, los experimentos, etc. creando de esta
manera una situacidén de cambio, de modernizacibén de 1a
escuela donde el alumno se convierte poco a poco en un ser
activo, sintiendo la necesidad de saber el porqué de las
cCosas que 1o rodean.

Los maestros tendrdn que convertirse en orientadores
con cariifo, paciencia Yy sobre todo, perseverancia para
estimular y encauzar las metas fijadas por 1los alumnos,
eliminando los castigos y 1las humillaciones; propiciando el
trabajo organizado, la experimentacidén y las relaciones
entre sus compaifieros; valorindose para colaborar, criticar y
razonar situaciones en conjunto, repercutiendo esto, en una
disciplina organizada.

Los cambios son necesarios en todas 1las escuelas, en
todos los medios y en todas las situaciones de aprendizaje
en donde se practiquen las técnicas Freinet, formando grupos
de 25 a 30 alumnos como méximo y creando nuevos sistemas de
evaluacién por medio de diplomas en todos los aspectos de 1la
educacién.

No se puede soslayar que para haber 1llegado a 1la
formacidén de estas técnicas que se formaron por la observa

cién de tanteos experimentales, los resultados no siempre
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eran los esperados, éstos fueron perfeccionidndose encauzando
al nifio hacia el éxito de su empresa, ya sea por la ayuda de
su maestro o de los compafieros mas adaptados, eliminando el
fracaso total y 1la decepcién, fomentando asi, 1la autosupera
cién de sus habilidades y actitudes.

El maestro Freinet como es de suponerse esti en contra
de la escuela tradicional, de los maestros conformes con
métodos que no se adaptan al momento histdérico, a sus planes
y programas superfluos, aunque reconoce que solamente
algunos pueden 1llegar a la feliz consecusidén de sus metas.
Critica la falta de organizacién en 1los problemas de
experimentacidn que el maestro resuelve cuando todos los
alumnos debieran observar la transformacidén del objeto o
causa natural de estudio, ejercitando asi su poder de
razonamiento y aprendizaje.

Propone dque 1los planes y programas sean elaborados con
la participacién de maestros y alumnos, ya sean anuales,
semanales o diarios, estando en concordancia con las
situaciones del grupo y del medio en que se desenvuelvan,
fomentando en los alumnos un auténtico interés que se
mantenga en todo el curso escolar.

Plantea el uso del texto libre para formar el libro de
la vida, asi como el modelado y el dibujo gque permitan al
alumno desarrollar capacidades y habilidades, ayudindolo a
expresarse libremente. Los ficheros autocorrectivos de

ortografia, aritmética y gramdtica aportan un nuevo
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instrumento que pone al alcance del nifio la adquisicidén de
los mecanismos de base con una graduacidn natural, liberando
al maestro de las repeticiones estériles de 1la escuela
tradicional, al comprobar los datos correctos.

Aporta el trabajo en cooperativa de los maestros en su
Cooperativa de Educacidén Laica donde discuten, experimentan
Yy desarrollan iniciativas para una modernizacidén de 1las
técnicas de ensefianza. También los alumnos con su trabajo
cooperativo aprenden acatando normas de sociedad grupal
aceptando criticas y comprendiendo los razonamientos de una
mayoria en un problema vital.

Los resultados obtenidos ©por Celestin Frainet en su
valiosa pedagogia popular, se_basa en instrumentos y técnicas,
transforman el ambiente escolar, al alumno como al maestro,
haciendo posible un espiritu de 1liberacidén y formacidn
integral de las nuevas generaciones al humanizar la ensefianza,
forjando mentes creadoras, recogiendo los pedazos de vida y

haciéndolos mads participes en 1los problemas de la comunidad.

C. Teoria Psicogenética
1. Etapas del desarrollo del niifio

Tradicionalmente se habia considerado a 1la educacidn
como un medio por el cual se obtenian conocimientos. Dichos
conocimientos se adquirian de modo mecénico, sin razonamiento
ni reflexidn critica.

Una corriente tedrica vino a revolucionar todas esas
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concepciones: la teoria Psicogenética de Jean Piaget.

Piaget considera gque el conocimiento pasa por una serie
de etapas o estadios. Dichas etapas responden a la naturale
sa del individuo y explican 1la forma en que l1a inteligencia
va adaptando 1los conocimientos a sus procesos mentales.

Explica que todo conocimiento pasa por dos momentos:
asimilacién y acomodacidn.

Mediante la asimilacidn, el s;jeto obtiene experiencias
de su medio ambiente y 1las interioriza a. sus estructuras
mentales, adapténdolas a las experiencias anteriores y
modificéndolas. Al hacer esta adaptacién de ese nuevo
conocimiento se da el proceso de acomodacidn. E1l equilibrio
entre estos dos factores asimilacidén-acomodacibén es 1lo que
va a posibilitar 1la adquisicidén del nuevo conocimiento.

Piaget considera due existen cuatro etapas o estadios

de desarrollo de la inteligencia:

La primera es sensorio-motriz.- se presenta aproximadamen

te durante los primeros dieciocho meses de vida del
individuo. Se caracteriza por el conocimienté del mundo
mediante el contacto directo con el objeto. Un hiflo de esta
edad dquiere conocer y sentir los objetos que hay en su
entorno, los toca, los manipula. Es la etapa preverbal. En
esta etapa, para el nifio, si un objeto desaparece de su

vista, no hace intentos por encontrarlo.

La segunda etapa, la preoperatoria.- se presenta

aproximadamente de los 2 a 5 0 6 aflos. Se caracteriza por el
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inicio del 1lenguaje, de 1los simbolos. En esta edad, el nifio
empieza a descubrir su mundo y hace intentos por explicarselo,
debe existir ahora una reconstruccidén de todo aquello Jue se
desarrolld en el nivel sensorio-motor.

La tercera etapa, la de operaciones concretas.-llama

das asi ©porque operan sobre objetos y no sobre hipbtesis
verbales. Tiene lugar entre los 6 a 1l afios aproximadamente.
Se caracteriza porque en ella, el nifio puede hacer deduccio
nes sobre hechos concretos. También, una de sus caracteristi
cas es, el inicio de la formacidn de su pensamiento lbgico.

La cuarta etapa, la de operaciones hipotético-deducti

vas.- tiene 1lugar entre los 1l o 12 afios. Se caracteriza
porque se forma en el nifio un pensamiento deductivo, el
nifio, ahora, puede razonar de acuerdo a hipdtesis, y no sblo
a objetos. El se vuelve capaz - de comprender operaciones
abstractas pordque Yya pasd por una serie de procesos que le
permiten ser reflexivos y criticos del mundo que le rodea.

Todas estas etapas estin concatenadas, es decir, una es
preparacién para la otra, pero, hay ciertos factores que van
a determinar el paso de una etapa a otra.

Los factores que van a posibilitar la sucesidn de estas

etapas son:

La maduracidén, es comprobable que las bases bioldgicas ,

son determinantes en el desarrollo de un individuo. Por tal
razon puede decirse que no todas las personas logren esta

. [} » o, . ) »
sucesidn al mismo tiempo. Varia de un individuo a otro, y de



una sociedad a otra.

La experiencia. También 1las experiencias influyen en

las etapas. Existen dos tipos de experiencia: fisica vy 16gi
co-matematica. La experiencia f{sica es el contacto directo
con los objetos del medio y 1l1a experiencia 16gico-matematica
se obtiene como resultado de esta operacién al hacer
deducciones e hipbtesis.

La transmisidn social. La influencia del entorno

social va a influir en el paso de una etapa a otra. La
familia, la escuela, la sociedad en general, ofrecen
conocimientos y experiencias.

La equilibracidn. Este fltimo factor viene a ser el

equilibrio entre los tres factores mencionados anteriormente ,
no se dan aislados ni se pueden separar.

Los planteamientos de 1la teoria psicogenética sirven
de base para conocer la naturaleza del individuo y propiciar
su desarrollo integral. Su aplicacién en la pedagogia es de
gran valor, pues proporcionan al docente todos los elementos

para orientar su trabajo en forma eficaz en beneficio de los

educandos.

2. Interpretacién de 1la teoria psicogenética en la escuela
primaria

Mucho se ha hablado y se sigue hablando de los intereses
del nifio, de la necesidad de tenerlos en cuenta en el mundo

escolar, en los aprendizajes, en los juegos, en fin, en todo

102937
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tipo de actividades educativas. Es necesario trabajar en 1la
escuela partiendo de centros de interés gque, evidentemente,
deben estar basados en los intereses del niflo; sin embargo
todos esos esfuerzos por acercarse e intentar acercar el
trabajo a los nifios, se arruina facilmente cuando el maestro
se precipita y se adelanta al suponer qué es lo que le
interesa al nifio. Las consecuencias son decepcionantes para
el educador; se palpa la realidad de que todo aquello due
con mucho entusiasmo se habia preparado para la clase no
despierta ningGn interés en los  niflos, y si 1lo hace
inicialmente, éste va disminuyendo dgradualmente hasta llegar
a la apatia, sindrome de 1la problemdtica que se estd
estudiando.

La verdad es que para gque el nifio llegue a adquirir un
nuevo conocimiento necesita pasar, necesariamente, por
estadios intermedios que marcan el camino de su construccidn
y que permiten posteriormente generalizarlo.

Antes de empezar un aprendizaje es necesario determinar
en que estadio se encuentra el  nifio, cudles son sus
conocimientos sobre el tema en cuestidn para asi conocer el
punto de partida y permitir gque todo nuevo concepto due se
trabaje se construya con Dbase en las experiencias y
conocimientos que el individuo ya posee.

E1l papel del maestro se centrard en recoger toda la
informacién que recibe del nifio y en crear situaciones (de

observacién, de contradiccidén, 'de generalizacidn) que 1le
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ayuden a ordenar los conocimientos que ya posee y a avanzar
en el proceso de construccidén del conocimiento.

El interés por conocer, al nifio, es tan primordial como
la actividad. E1 maestro no debe tratar de buscar férmulas
sofisticadas para que actfle, pues el nifio siempre estéd en
actividad, 1o que sucede es que no siempre 1lo hace de la
manera que el adulto quisiera, pues se piensa, por lo general,
que es el nifio el que debe adaptarse a lo que el maestro le
interesa, pero ¢(Por gqué no hacemos 1o contrario?

El nifio tiene indudablemente, una personalidad y unos
intereses mnuy personales, es necesario dejar que 1los
desarrolle, los nifios son 1los que deben elegir los temas de
trabajo, escoger lo gque desean saber.

Los intereses de cada nifilo deben articularse con 1los
demds. Es necesario que se pongan de acuerdo, que aprendan a
respetarse y a aceptar decisiones colectivas después de
haber tenido oportunidad de defender sus principios, sus
puntos de vista. Esto constituye, ademé&s, un aprendizaje
para la convivencia democratica.

Cuando los intereses de un nifio se articulan con los de
los deméds, al proponer un tema de trabajo, éste debe aportar
sus argumentos, tiene que explicar en qué consiste el
trabajo y decir como se piensa trabajar. No se puede
proponer un tema imposible de 1llevar a cabo; es necesario
precisar el método a seguir y hay que indicar el porqué de

la elecciébn; no se puede pedir a los demds que realicen
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alguna actividad sin que sepan por qué se hace.

Por 1lo tanto, es importante establecer relaciones entre
los acontecimientos que suceden a nuestro alrededor para
poder tener coherencia entre los campos intelectual, afectivo
y social.

No se trata de dejar al nifio hacer lo que desee, porque
de esta manera lo dejamos a merced del sistema en que esté
inmerso Yy tenderéa a reproducirlo, sino a ayudarle a que
construya instrumentos de andlisis para gque sea capaz de
aportar ideas o alternativas nuevas y de esta manera
aprenderd a actuar sabiendo lo que hace y por qué lo hace.

Es muy probable que el desinterés que demuestran
muchos nifios en edad escolar, tenga mucho gue ver con 1los
cambios corporales y psiquicos que experimentan los nifios
entre los cinco y los seis afios y medio, de edad,
aproximadamente. Estas transformaciones repercuten y se
expresan en el comportamiento, sus caracteristicas
reproducen ciertos rasgos conductuales; a partir de los seis
afios el nifio empieza a mostrarse intranquilo e independiente.

Los nifios de 4 a 5 aflos son razonables, adccesibles,
demuestran afecto y aceptan con docilidad 1la disertacidén
paterna; manifiestan una mayor estabilidad fisica vy
emocional.

Los seis afios irrumpen terminando con 1la "paz y la
tranquilidad" de los adultos. Representan una edad tipica

de cambios. Se define como una etapa de transicidén. Es el
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momento en que el nifio pequefio varia fundamentalmente su
forma de vida. Generalmente 1ingresa a 1la escuela y da sus
primeros pasos para desligarse del hogar.

Como es faAcil suponer, 1los seis aflos representan una
edad que supone grandes conflictos educativos.

El nifio, a los seis aflos, es propenso a las rabietas,
a las explosiones de afecto, a la obstinacién y a 1la
terquedad. Pasa facilmente de un estado animico a otro. La
expresidén de sus sentimientos, en un momento puede ser
totalmente opuesta a la del siguiente. Le cuesta decidirse
entre opciones diferentes. En general tiende a los extremos:
vy dificulta intensamente las posibilidades de comprenderlo
si se buscan razones lbégicas a sus afirmaciones.

A los seis afios el nifio ya puede captar las partes de
lo qgue percibe. Esto es muy importante; por un lado toda 1la
comprensién intelectual madura necesita descomponer una
totalidad en sus elementos parciales para realizar una
sintesis de éstos y captar el significado total de la
realidad; por otro lado, la posibilidad de una comprensibn
analitica permite una percepcibén mis objetiva y exacta de la
realidad. Este progreso intelectual representa entonces un
antecedente importante para alcanzar la madurez.

Estas transformaciones repercuten obviamente en 1la
conducta. También aqui 1los cambios bruscos son comunes. La

conducta oscila entre una gran vitalidad y una eXtrema

languidez.
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Sin embargo, como caracteristica principal podemos
mencionar que el crecimiento experimentado por el nifio estd
sobre la base de un aumento de los impulsos vitales. Se le
aprecia impulsivo y 1locuaz, desordenado e inddécil. Aumentan
la curiosidad y el deseo de vivir nuevas experiencias, desea
intensamente independizarse y manejarse por si solo. En su
relacién con 1los demds se 1le ve oscilar también entre
demostraciones de afecto y manifestaciones de rechazo.

El nifio, a partir de los seis afllos comienza a abandonar
su mundo subjetivo, 1lleno de fantasias, que lo caracterizaba
como introvertido, en un afén de volcarse hacia el mundo
exterior con un creciente deseo de conocer la naturaleza y
las leyes que la rigen. Expresa con naturalidad sus
vivencias. El nifio a esta edad se vuelve extrovertido.

A menudo siente temores, frecuentemente tiene
dificultades al dormir. La gran tensidén que el niflo siente
en esta época busca caminos diversos para manifestarse;
agitacibébn y balanceo de piernas, se come las ufias, muerde 1la
punta de los lépices, se hurga la nariz, etc.

La infancia de 7 a 12 aflos coincide con el principio de
la escolaridad del nifno. En esta etapa aparecen formas de
organizacién nuevas, tanto en su vida siquica como 1las
relaciones sociales y afectivas y la actividad individual.

Los nifios en esta etapa han adquirido cierta capacidad
de reflexidn que 1les permite coordinar sus acciones como las

de los demds, que refuerzan el pensamiento por interioriza
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cidn.

Después de los 7 afios adquiere cierta capacidad de
cooperacibn, dado gque no confunde los puntos de vista
propios con los de 1los demds, sino que los disocia para
coordinarlos.

El lenguaje egocéntrico desaparece casi por entero y
los discursos espontaneos del nifio demandan una necesidad de
conexidén entre las ideas y de justificacidén légica.

En cuanto al comportamiento colectivo de 1los nifios, se
observa un cambio notable en 1las actitudes sociales
manifestadas en los juegos con reglamento, donde ganar
adquiere un sentido colectivo, donde se trata de alcanzar el
éxito y el reconocimiento de la victoria de un jugador sobre
los demas.

Es la época donde se conquista la dificil conducta de
la reflexidén interiorizada, es decir, una discusién consigo
mismo.

Por 1lo dque respecta a 1la afectividad, el mismo sistema
de coordinaciones sociales e individuales engendra una moral
de cooperacidén y de autonomia personal.

El interés cognitivo no es sbélo un estimulo para la
actividad, sino también 1o es para el desarrollo de la
personalidad. El espiritu curioso e indagador perfecciona
sus conocimientos en forma constante, enriqueciendo su

personalidad.

Habiendo presentado un esbozo de las principales
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caracteristicas del nifioc que 1ingresa a la escuela, se pasara
a definir 1o que es el interés y su aprovechamiento en el
dmbito educativo.

Interés es el estado de atencibn que se mueve dentro de
un estado afectivo de atraccidédn o repulsidn.

Pedagbgicamente potencia al educando a confirmar 1la
motivacidn.

También puede decirse que el interés es la inclinacidn
miés o menos vehemente del &nimo hacia un objeto, persona o
narracidén que atrae o conmueve.

La mayoria de los pedagogos elaboran sus sistemas

educativos partiendo de la necesidad, curiosidad y del

A

interés.

La pedagogia define 1la atencidn como un actividad que
se presenta a un objeto que tiene un valor. Subjetividad de
cierta relevancia para el observador. De aqui el interés por
conocer el estado habitual de preferencia o de aversidn
hacia determinados estimulos.

Los factores sociales y culturales determinan 1la
formacién de 1los intereses. Los intereses al igual gque las
personas no permanecen estables a lo largo de 1la vida,
cambian segln la edad.

Respecto a los intereses, la infancia se divide en un
determinado nfimero de periodos, siguiendo en 1la evolucidn
psicolbgica las diversas etapas del crecimiento fisico:

- Intereses perceptivos, en el primer afio de vida.
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- Intereses glbsicos, de los dos a los tres afios.

- Intereses generales al despertar intelectual, la edad

de preguntar, de los tres a ‘los siete afios.

- Intereses objetivos, capacidad de abstraccidn, de

siete a trece afios.

- Intereses técnicos sociales de trece a dieciocho

afios.

- Intereses de trabajo de los dieciocho afios en

adelante.

La ensefilanza tradicional pone en juego una actividad
minima y esto determina el interés de 1los nifios hacia 1las
actividades que se les presentan.

En la escuela nueva (11) surgen los centros de interés,
que con sus actividades captan la atencién desde el
principio de la manera mas espontédnea, gque 1lo estimulan y
aumentan paso a paso y logran mantener 1la atencidén del
educando durante un tiempo més o menos prolongado. Los
auténticos centros de interés son aquellos que al surgir
arraigan sobre la mayor suma de instintos, tendencias o
intereses de los nifios, tales como el interés hacia los
relatos que estimulan la imaginacidén y 1los instintos, asi
como las tendencias de actividad fisica y constructora, de
curiosidad, juego, etc. Los centros de interés son capaces

de cautivar nifios de todas las edades y también a 1los

(11) Jean Chateau. Los grandes pedagogos. Estudios realizados
bajo la direccidn de Jean Chateau. Fondo de Cultura Eco-
ndmica. p. 251
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mayores.

El presente marco tebrico estd construido con 1los
aportes de la teoria psicogenética de Jean Piaget, (12) porque
se considera que acreditan las posibilidades de adecuar el
trabajo escolar a las caracteristicas psicolbgicas del nifo,

considerado como ser activo y pensante.

D. Desempeiio académico del tercer grado de 1la escuela
"Manuel Sales Cepeda”

El tercer grado de referencia es un grupo de nifios
cuyas edades fluct@lan entre los siete y los diez afios. Casi
todos 1los nifios de este grupo son inquietos y poseen un rico
vocabulario, se desenvuelven con mucha propiedad,
probablemente porque fuera de las aulas se desarrollan en un
ambiente sociocultural favorable.

Durante la jornada escolar un 50% de los alumnos
trabaja con dedicacidn y se concentra en las actividades; un
30% requiere de una mayor atencidén y de constante supervisidn,
pues se distrae con facilidad, representando un problema,
pues demuestran una actitud de desempeiio escolar bastante
desfavorable.

El restante 20% estad representado por aquellos nifios
que dificilmente 1logran mantener el interés y rara vez

terminan un trabajo. Estos nifios adoptan una actitud de

(12) UPN. Teorias de Aprendizaje. México. p. 360
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supuesta atencidén mientras el maestro permanece junto a
ellos, pero al sentirse 1liberados de 1la vigilancia del
mentor, ya no trabajan y se dedican a distraer a sus
compafieros con su actitud, a la que no se le puede considerar
pasiva.

Estos casos se dan con mayor frecuencia en los nifios,
las nifias, por 1lo general, demuestran un interés mas
marcado.

Ademds de 1los "libros de texto gratuitos", la labor del
maestro se apoya en otros materiales, entre 1los dJue se
podrian mencionar:

a) Libro Alfa de Matemdticas, de CABALLERO et al.

b) Libro didactico, de NORIEGA.

c) Libro de ortografia, de MATEOS MUNOZ.

d) Método Palmer.

Al trabajar en el area de espafiol, el docente procura
fomentar actividades de expresidn oral y escrita, en las Jue
los educandos puedan expresar sus pensamientos en una forma
libre, sobre temas de interés comin seleccionados por ellos
mismos, por 1lo que los nifios trabajan a gusto, expresandose
con sencillez; los alumnos gue manifiestan desinterés no
pueden expresarse con claridad y optan por ponerse a jugar,
segregindose del grupo y autovalorizandose.

En matemdticas la presentacién del 1libro de apoyo, con
sus actividades amenas inyecta entusiasmo al grupo, para

resolver los ejercicios; en esta area todos 1los nifios
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trabajan a gusto.

En ciencias naturales Y educacidédn para la salud se
incluyen actividades donde predominan 1lo0s experimentos,
algunos de 1los cuales se realizan fuera del saldn de clases
y en equipos de trabajo, lo que ciertos nifios aprovechan
para jugar y distraer a sus compafieros.

Fn ciencias sociales, por los paseos a 1lo0s diferentes
museos de la ciudad y por los trabajos de investigacidn en
equipos, trabajan a gusto.

Son pocos los dque no resuelven las fichas de trabajo
con las que los alumnos realizan actividades de todas las
4reas; este sistema de trabajo con base en fichas favorece
ia formacidn autodidictica del nifo.

A 1la falta de interés de ciertos nifios se suman las
faltas de asistencia, 1lo que repercute en el aprovechamiento
de esos alumnos, ya gque al retornar a clases no se preocupan
por recuperar el tiempo perdido.

En entrevistas con el personal docente de la escuela se
puede sentir 1la preocupacién por estos problemas, Yy ila
opinidn es unanime en el sentido de que mientras no se
ataquen las causas de la problemitica es in@til tratar de

poner remedios que no funcionan y sblo sirven para justificar

proyectos oficiales.
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E. Desempefio académico del primer grado de la escuela

"Maestra Rafaela Rodriguez"

El grupo de referencia estd formado por nifio cuyas
edades fluct@ian entre los seis y los nueve afios, que asisten
a clases en un horario matutino.

En este grupo existe un 60% de los nifios que trabajan
con entusiasmo y alegria, a la hora de realizar las
actividades 1lo hacen con interés y prontitud. La maestra no
necesita estar llamdndoles 1la atencidén hacia sus trabajos
todo el tiempo, pues a pesar de dque, como es natural, son
inquietos y 1les gusta jugar, por lo general lo hacen después
de terminar de trabajar.

Un 20% de 1los niflos del grupo tienen necesidad de que
se les esté indicando a cada momento que tienen trabajo, o
que atiendan, pero a pesar de eso se puede considerar que si
muestran interés por las actividades del grupo.

El 20% restante manifiesta un marcado desinterés por 1lo
que estd ocurriendo en el aula, sblo se interesan en jugar vy
en distraer a sus compafieritos, o dejan volar su imaginacién
perdiéndose en su fantasia y olvidando el mundo que 1los
rodea. No falta, en ocasiones, el nifio que venga a dormir al
salén de clases, pues, presumiblemente, no termind su suefio
normal durante la noche, o se acostd muy tarde por quedarse
a ver televisiébn.

Desde 1luego que si a todo esto se le suman las faltas a

clase, el resultado tiene que ser poco esperanzador para los
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educandos.

Es importante precisar que, ademids de los 1libros de
texto gratuitos, los alumnos Yy la maestra se apoyan en otros
libros que bien se podrian llamar "de consulta", que
contienen una serie de actividades que sirven principalmente
para reforzar los contenidos de 1los programas oficiales.

En el primer grado la mayor parte del tiempo se ocupa
en las Areas de T'"espaillol" (lectoescritura) vy matematicas,
pues es importante dgue el nifio aprenda a leer y escribir y
logre conceptualizar el ntmero, aunque esto no significa que
no se estudien las Areas de ciencias sociales y naturales.

Durante los primeros meses del curso, 1o primordial es
que los nifios 1lleguen a identificar cada una de las grafias
de nuestro alfabeto, asi como sus combinaciones, y 1las
asocien a los fonemas de nuestro lenguaje, hasta gue poco a
poco vayan logrando leer y comprender lo que leen.

En matemiticas lo importante es dque 1lleguen a adquirir
el concepto de nlmero, y cuando menos que conozcan los
primeros cien niimeros naturales; que puedan efecfuar
adiciones y sustracciones sencillas, con cantidades que no
excedan de cien.

En ciencias naturales se procura que empiecen a conocer
su cuerpo, los distintos miembros, cabeza, tronco vy
extremidades, 1los dedos, ubiquen su derecha y su izquierda,

etc.

En ciencias sociales se procura Jque empiecen a conocer
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su entorno, su comunidad, 1los medios de comunicacidn, 1la
familia, la escuela, etc.

Hay que considerar gque en este grado se requiere de una
atencidn Dbastante personalizada, pues como no todos 1los
nifios tuvieron acceso a 1la educacidn pregscolar, las
necesidades de cada uno son diferentes, Y hay que controlar
de manera mas detallada y minuciosa el avance de cada uno.

Hacia los {Qltimos meses del curso escolar, Yya deben
estar leyendo todos 1los nifios, pero desafortunadamente esto
no es posible debido a 1los problemas antes mencionados, 10
que propicia que existan nifios repetidores, hasta de nueve

afios.
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CAPITULO IIIX

METODOLOGIA

A. Investigacién en el campo educativo

A partir de los afios ochenta, toma auge la investigacidn
educativa, algunos hechos importantes fueron: la aportacidn
de soluciones a problemas educativos de manera colectiva, 1la
discusidén dialéctica de ponencias, la evaluacién de 1los
logros obtenidos, la incorporacidén y organizacién de
sectores separados Yy, sobre todo, la toma de conciencia de
los maestros, intervencién democritica de 1los integrantes
en investigacibén, 1la Dblisqueda de soluciones a problemas
comunes que les afectan a los sujetos de la educacidn, asi
como el rescate de sus valores culturales.

Desde entonces, la metodologia de 1la investigacidn
educativa se ha ido transformando, hasta convertirse hoy en
dia en una alternativa viable al problema educativo de 1los
paises en desarrollo como el nuestro, ya que la inestabilidad
econdmica que subyace en los palses, restringe los subsidios
a 1los centros de investigacidén para impulsar el rezago
educativo principalmente en el nivel bésico, tomando éste
como la base fundamental de cualquier carrera profesional; y
es en este nivel donde se presentan mayores necesidades de
investigacidén que afectan los resultados de la enseflanza-apren
dizaje.

Considerando que, la investigacibén en el é&ambito de 1la
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docencia no es un solo hecho que se enmarcd en 1lo
institucional, sino que involucra también algo mas profundo:
1o social y lo humano. Por tanto, toda investigacibén docente
queda ligada a un compromiso social de quienes se involucran.

Dicho compromiso consiste en aprovechar 1la participacion
decidida de los maestros a visualizar e interpretar adecuada
y progresivamente 1los problemas psicopedagégicos latentes; y
en lo que se refiere a 1los alumnos, gque definan éstos su
problemética para que la resuelvan adecuadamente.

Es deseable que a través de la investigacidn se
obtengan nuevas alternativas en el &mbito educativo, esto
implica que sin renunciar al cambio mé&s profundo y extenso,
se puedan dar soluciones parciales gque coadyuven a madurar
el proceso, creando las condiciones de aceptacidén o bien,
ayudando a llevar la problemdtica a una etapa de crisis
total.

Para la aplicacidén de 1la presente investigacidén se ha
elegido 1la modalidad en accidn; entendiendo ésta como la
produccién de un conocimiento, la modificacibén intencional
de una realidad dada para guiar la préactica desde el mismo
proceso de la ensefianza-aprendizaje; pues la docencia es la
actividad creativa, que se ve afectada por el momento
histbrico, y para su desarrollo requiere de cierta
metodologia y técnicas especificas que harédn posible el

mejor desempefio del maestro conjuntamente con sus alumnos,

vista de esta manera la investigacidn-accibédn dard pautas
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para mejorar 1la interrelacién en el grupo, en donde ambos
se enriquecen y retroalimentan.

Por lo antes mencionado, consideramos enfocar aspectos
mis importantes en 1la aplicacidén de 1la investigacién-acciébn

sobre como estimular el interés de los alumnos.

1. Caracteristicas de la investigacidon educativa
- Implementar un programa especifico en donde se resalte la
actividad del docente.
- Evitar la improvisacién en 1la tarea educativa, pues si
bien algunos tienen la capacidad en dicha tarea, no tienen
los elementos necesarios para desempeflar su practica docente
en forma creativa y formativa. |
- Ubicar en su contexto social, real; constituye 1la base
fundamental para la basqueda de nuevas alternativas
educacionales.
_ El1 rechazo sistemidtico hacia una metodologia rigida vy
también hacia una tecnologia de objetivos educativos que
descuidan el contenido y orientacibén de la ensefianza-aprendi
zaje.
- Resulta nocivo la atencién en 1la modificacidén de conductas
para la aceptacidén incoherente a su realidad.
- Desconocer 1las caracteristicas del proceso en 1la
construccidén del aprendizaje, limitan 1la realizacidn de
proyectos para la aplicacidén de una didactica critica.

- Buscar nuevas proposiciones y hacer uso critico vy
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selectivo de los métodos de ensefianza para elaborar proyectos
formativos consistentes.

*\ Por otra parte, el desempefio de 1los alumnos en la
investigacidén accibn, debe partir siempre de la realidad que
viven, para que los hechos estudiados tengan significado vy
sean 1interesantes, con el fin de gue el propio niilo sea
capaz de abstraerlos y expresarlos, es decir, participe
creativamente en la elaboracidén del conocimiento.

En primer 1lugar, la globalizacidén en el desarrollo de
las actividades basadas en el sincretismo del nifio dard como
resultado la educacidén integral, ya que a través de ella, el
alumno se sociabiliza, expresa sus necesidades, pensamientos,
sentimientos y es una via de acceso a otros aspectos del
saber.

Es necesario formar en el nifio una actitud critica que
lleve a explicar los fendmenos, en esto, es irremplazable el
papel de la observacidn, 1la manipulacidén y 1la comprobacidn
experimental con objetos concretos, también, actividades que
deberin realizarse con equipos de trabajo, ya que organizados
de ésta manera, los alumnos desarrollaridn procesos de
colaboracibdn, aprenden a coordinar esfuerzos y ayudarse a
ser responsables ante el grupo.

Las diversas formas de expresidn deberédn ser wutilizadas,
pues, asl el nifilo podrd dar sus opiniones y puntos de vista,
respecto a situaciones que se abordan en los contenidos.

Asimismo, es 1importante poner en juego 1la informacidn
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obtenida en visitas, en 1las entrevistas, para la generacibn
de ideas; las comparaciones seran fundamentales para que el
alumno aprenda a interpretar el contenido de aprendizaje.

En resumen, una de las metas principales a lograr con
la investigacibn accibn, es elevar la calidad de la educacibn,
de manera que permita la integracibén de ciudadanos
sblidamente formados que coadyuven al desarrollo integral
del pais.

Para tal efecto, se han elegido algunas técnicas como

1a observacidén, la encuesta, el cuestionario y la entrevista.

2. Técnicas aplicadas en la investigacién - accidn

La observacidbn.- fue necesaria para que el profesor
pusiera en juego su capacidad para observar desde un punto
de vista social los procesos de ensefianza-aprendizaje,
agotar las formas en que la metodologia de la investigacidn
social pueda contribuir a 1la comprensidén de los mismos, due
se desarrollaran en el aula, por tanto, la observacidbn
participante, es una técnica que se utilizé con éxito para
el conocimiento de 1la realidad debido a 1la economia de su
utilizacibn.

No es lo mismo observar cientificamente, que simplemente
mirar; para observar cientificamente se requiere emplear
diversas técnicas que ayuden a detectar y a conocer 1los
diversos fendmenos que se dan en el aula.

Se utilizd 1la observacidén directa, en la due el

-

;
I
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observador estuvo presente, incluso, participbé del fenbdmeno
social que se presentd en determinado caso de la préactica
docente, para adentrarse al problema elegido.

También se requiridé de 1la observacibén indirecta, ya que
por medio de ella, el investigador obtuvo datos de las
personas que presenciaron u observaron el fendmeno social;
este tipo de técnica se empled con otros maestros y alumnos
de otras instituciones para saber las causas del desinterés
escolar.

La encuesta.- sirvidé para obtener datos ¥y opiniones
sobre problemas docentes que afectan el aprendizaje escolar,
una de 1as'ventajas de esta técnica de investigacidn es que
se puede aplicar tanto a grupos pequefios como a grupos
grandes, para encuestar a maestros Yy alumnos Yy obtener 1la
informacién que se necesitd en la investigacidn, se utilizd
el cuestionario, que consistié en hacer un 1listado de
preguntas, acerca del asunto gue nos ocupa como son las
causas que motivan la apatia por el trabajo escolar, se
utilizaron sus tres formas: abierto, cuando se deseaba saber
la opinidén problema de 1los alumnos Yy nos daban de manera
general su respuesta; cerrado o estructurado, las
preguntas se formularon de manera que la persona entrevistada
pudiera contestar con un nHo O con un si, para que con el
total de la informacidn se pudiera utilizar en la
investigacibén y por Gltimo el semiestructurado en la cual se

combinaron preguntas abiertas y cerradas con las cuales se
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completd la informacidén necesaria para la presente
investigacidn.

Entrevista.- por medio de ella se pudo conocer 1las
experiencias de maestros, alumnos, padres de familia, etc.
Con este instrumento, no necesariamente se tuvieron due
hacer preguntas por escrito, ya dJque se formularon preguntas
en el mismo momento, aprovechando las circunstancias que se
presentaron, también se utilizd un cuestionario 1llamado
cédula de entrevista, en la cual se plasmé una serie de
preguntas, dJue nos sirvieron de base para las entrevistas,
en cada uno de 1los centros de trabajo donde se investigd
para el presente documento.

para concluir, podemos afirmar que dichas técnicas de
investigacién son una valiosa ayuda, ya due sin ellas no se
hubiera podido 1llevar a efecto 1la investigacidén, no obstante
que con la inexperiencia en la aplicacién de estas técnicas,

se obtuvieron buenos resultados.

B. Plan de trabajo realizado con el personal docente, padres
de familia y los alumnos de ambas escuelas
Fase 1
- Entrevistas con alumnas de primer grado.
- Entrevistas con alumnas de tercer grado.
- Entrevistas con alumnos de primer grado.
- Entrevistas con alumnos de tercer grado.

- Taller con 1los maestros. Tema: Talleres de educadores
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en Chile.

Desarrollo Profesional participativo.

Fase 2

_ Cuestionario a padres de familia de primer grado.

- Cuestionario a padres de familia de tercer grado.

- Cuestionario a padres de familia de primer grado.

- Cuestionario a padres de familia de tercer grado.

- Taller con los maestros Tema "Teorias de aprendizaje”.
Fase 3

— Encuestas a los maestros de primer grado.

- Encuestas a 1los maestros de tercer grado.

— Encuestas a los maestros de primer grado.

- Encuestas a los maestros de tercer grado.

- Taller con los maestros Tema. Pedagogia operatoria.
Fase 4

- Conferencias con un psicdlogo a padres de familia de

primer grado.
- Platica con un pedagogo en primer grado.
- Conferencias con un psicbdlogo a padres de familia de
tercer grado.

- Pl4tica con un pedagogo a tercer grado.

- Taller con los maestros. Tema Evaluacidn.
Fase 5

- Aplicacidn del plan de trabajo en espafiol.

- Propuesta diddctica anexa.

- Con el primer y tercer grados.
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Fase

Fase
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Evaluacidn.

Aplicacién del plan de trabajo en matemadticas.
propuesta didéctica anexa.
Con el primer grado Yy el tercer grado.

Evaluacidn.

Aplicacidén del plan de trabajo de la salud y el medio
ambiente.

Propuesta didactica anexa.

Con el primer grad6 y el tercer grado.

Evaluacidn.

Aplicacién del plan de trabajo de Ciencias Sociales.
Historia.

Propuesta didactica anexa.

Con el primer grado y el tercer grado.

Evaluacién.

1. Acciones realizadas con el personal docente

- Se revisaron planes Yy programas de estudio en vigor con el

pro

pbsito de hacerle 1los ajustes necesarios para su bptimo

rendimiento.

_ Con la interpretacidén de algunas lecturas, se modificaron

ciertas actitudes del docente Jue pudieran inhibir Ila

participacibén de los educandos.
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Se propusieron métodos, procedimientos v técnicas de
ensefianza con el fin de favorecer el aprendizaje de todos
los nifios de cada grupo.

Se emplebd material didactico adecuado a la edad y 1los
intereses de los alumnos.

Se adecuaron los horarios y el calendario escolar de
acuerdo con 1las caracteristicas y necesidades de cada
grupo.

E1 docente promovid situaciones de aprendizaje significati
vas para el niflo.

Se canalizd la atencidén de los niflos especiales.

2. Acciones realizadas con los padres de familia
Se realizaron entrevistas con 1los padres de familia para
conocer el ambiente familiar en donde se desenvuelve
habitualmente el nifio.
Se hicieron juntas <con los padres de familia para
informarles acerca del desenvolvimiento de sus hijos, asi
como también sobre el avance en el aprendizaje.
Se realizaron conferencias con los padres de familia
sobre la forma de como deben tratar a sus hijos respecto a
las tareas extraescolares.
Se solicitd la valiosa intervencidén de un psicdlogo para
sensibilizar a los padres de familia con su relacidn con
sus hijos. Estas pliticas se realizaron peribdicamente.

Se solicitdé 1la colaboracién de un equipo docente de
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Mejoramiento Profesional para 10s talleres con los maestros

tratando los temas siguientes: Teorias de Aprendizaje,

Pedagogia Operatoria, Evaluacidén entre otras.
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C. Propuestas Didacticas

1. Propuesta didactica de Tercer grado

Materia. Espafiol.

Aspecto. Expresibn oral y expresidn escrita.

Contenido. Identificacién de las clases de enunciados.

Actividades a desérrollar del 19 al 22 de octubre de 1992

Que el alumno:

- Lea en silencio el cuento "El Lectura anexa (cuento)
hombrecito grande".

- Escuche la misma lectura he
cha por el maestro.

- Subraye los enunciados breves

gque encuentre en la lectura.

- identifique los enunciados
utilizando los signos de

. T4 1] (4
admiracion, interrogacion Yy

punto final.
- Explique el mensaje del enun Discusidn dirigida.
ciado, destacando su funcidn.
. Para dar una indicacién.
. Pedir un favor.
. Preguntar.
. Exclamar.
. Explicar algo.
- Clasifique 1los enunciados

Técnica de rejilla.

por su contenido.
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- Evalfie ante el grupo la clasi Técnica de interrogatorio
ficacidn de los enunciados.
- Retroalimentacidn.

- Realice el ejercicio del libro. Pags. 50-53

Materia. Matematicas.
Aspecto. Geometria.
Contenido. Figuras simétricas y asimétricas.
Actividades a desarrollar del 19 al 20 de octubre de 1992
Que el alumno:
- Calque figuras diversas de Trabajo individual.
revistas.
- Recorte y doble en dos las Trabajo individual.
figuras recortadas tratando
de hacer coincidir sus bordes
- Compare con sus compaileros Equipo
las figuras simétricas y asi
métricas.
- Formule sus hipdtesis. Lluvia de ideas.
- Trace una raya sobre el doblez
de las figuras simétricas.
- Enuncie el contenido tebrico - Panel.
referente.

- Seflale en figuras dadas que -

existen a su alrededor, culles



son simétricas y asimétricas

- Realice el ejercicio de su libro. Pags. 34-35-259

Materia. Ciencias Naturales.
Aspecto. La salud.
Contenido. Grupos de alimentos.
Actividades a desarrollar del 21 al 23 de octubre de 1992
Que el aluﬁno:
- Visite el mercado.
- Identifique los grupos de -
alimentos.
. Los que aportan energia.
. Los que dan proteinas.
. Los que contienen vitaminas
y minerales.
- Diga 1o gue sabe acerca de la .Discusibdn dirigida.
energia.
- Diga lo que sabe acerca de las
prbteinas y en cudles alimentos
se encuentra;
- Comente acerca de las vitaminas
y minerales.
- Realice una investigacibén en su Equipo.
localidad sobre los alimentos -

existentes en ella.

85



- Lleve al saldn de clases algu
nos alimentos de los tres gru
pos para hacer una comida.

- Convivencia.

Materia. Historia.
Aspecto. Comunidad, municipio, nacidn.

Contenido. El pasado de la comunidad.

Actividades a desarrollar del 21 a 23 de octubre de 1992

Que el alumno:

- Exprese lo que sabe acerca del
pasado de la comunidad en 1lo -
que se refiere a grupos de --
alimentos.

- Entrevista a personas mayores,
de preferencia abuelos para que
platiquen las costumbres, del -
pasado acerca de la alimentacidbn

- Redacte un resumen del resultado
de la entrevista.

- Compare los dos momentos histdri
cos caracterizados en la linea -
del tiempo.

- Elabore un periddico mural resal

tando tradiciones y costumbres -

Discusidn dirigida.

Equipo.

Cuestionario anexo.

Equipo.

86
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de la comunidad.

2. Propuesta didactica de Primer grado

contenido- Andlisis de palabras.

Actividades.-Juguemos a "El barco cargado”.

Se explica el juego, aunque algunos 1o sepan.

Se trata de un barco dJue venia muy cargado.,
ustedes tiene que adivinar que trae. Yo sblo
les voy a decir cbmo empieza el nombre de 1la
carga.

Venia un barco cargado de ta...

Los nifios pueden proponer:

tamarindo, tarros, tamales, tazas, tambores,
tapas, etc.

Si alguno propone una palabra que no comience
con la silaba ta, el maestro pregunta:

¢ Con qué empieza la palabra ?

El juego contintia de igual forma procurando
que sean los nifios, por turnos, quienes
propongan las silabas iniciales.

El maestro va haciendo en el pizarrdén 1listas
con las silabas propuestas.

El maestro conduce a los nifios a la reflexidn
acerca de la escritura.

Lee una 1i§ta y pregunta ¢En qué se parecen

todas estas palabras?
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- Los alumnos recortaradn palabras que empiecen
con la silaba inicial antes mencionada Yy las
pegaran en una hoja.

Evaluacidén.- Identificardn en un texto 1las palabras due
contengan la silaba ta.

Material de apoyo.-resistol, tijeras, revistas, periddicos,
hojas en blanco y una pelota para realizar el
juego.

Técnica.- juego.

Contenido- Conjuntos equivalentes.

Actividades.- E1 maestro forma 5 equipos de 6 elementos, le
entrega el material necesario a cada unoy
comenta: "metan en las bolsas vacias 1la misma
cantidad de objetos que hay en ésta (refiriéndo-
se a la bolsa muestra).

- E1 maestro observarad cuales son las estrategias
que 1los nifios utilizan para resolver la tarea,
si algtn nifio o equipo insiste en meter Gnica
mente los mismos materiales de la bolsa
muestra, lo cuestionarid para gque comprenda que

lo importante es tomar en cuenta la cantidad y

no la cualidad de los objetos, por ejemplo:
¢.Cuéntos objetos tiene esta bolsa?, entonces,

iCuidntos objetos vas a meter en la bolsa dque
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te di?

- 8i a pesar de estos cuestionamientos, el
problema persiste, entonces, se€ les confrontara
con aquellos equipos que han llenado las Dbolsas
correctamente.

- Cuando todos hayan terminado, intercambiaran
entre los equipos 1las bolsas para verificar si
tienen la misma cantidad de la bolsa muestra.

Evaluacién.- jugar "correspondencia uno a uno".

Material de apoyo.- 10 bolsas transparentes por equipo.
Objetos tales como: canicas, semillas, tapas,
cochecitos, etc.

1 bolsa muestra de 1 a 9 elementos.

Técnica.- Experimentacidn.

Contenido.- Cémo nacen las plantas.
Actividades.- Los nifios 1llevan al salbébn de clases 5 platos
por eguipo.
- Colocan algoddbén en cada uno de ellos.
- Los numeran del 1 al 5.
- Después ponen en el plato 1 unas semillas de
frijol.
- El1 plato 2 lo humedecen con alcohol y le ponen
sus respectivas semillas.

- E1 plato 3 es humedecido con petrbleo y encima
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sus semillas.
- E1 plato # 4 lo0 mojan con aceite y sus
semillas.
_ Por Qltimo se le pone agua al plato 5.
- Observe diariamente las semillas y grafique
los cambios.
- Compare los dibujos y exprese sus ideas.
- Comente en qué casos germinaron 1las semillas y
en qué casos no.
- Mencione la importancia del agua para la vida
de las plantas, los animales y el hombre.
Evaluacidédn.- Exposicién de las graficas.
Material de apoyo.- platos, semillas de frijol, algoddn,
aceite, alcohol, petrdleo y agua.

Técnica.- lluvia de ideas.

Contenido.- Ubicar el sentido del tacto en toda la piel.
Actividades.- E1 maestro pedird a los alumnos dque togquen
diferentes partes de su cuerpo con las manos
y con diversos objetos y preguntar.
iQué sintieron?
- Experimentar con cosas asperas y cuestionar
¢Sintieron algo?
¢Y en las pilernas?

¢En la cara?
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¢Hay alguna parte de su cuerpo que no sintigra
nada?

- Los alumnos llegarén a la conclusién. de due
todo el cuerpo estd cubierto por la piel y que
en ella estd el sentido del tacto.

- Explicar que es muy importante porque, ademas,
a través de la piel se siente el afecto de
muchas personas, al acariciar, abrazar o tomar
de la mano a alguien.

- Ll'egar a la conclusién de que la piel es 1la
parte del cuerpo que lo cubre y 1lo protege.

Evaluacidn.- Juego tradicional "La pajara pinta".
Material de apoyo.- agujas, hojas rasposas, ldpiz, goteros,
etc.

Técnica.- Exploracidn.



CAPITULDO

I



CAPITULO 1V

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

A. Aspectos generales
El reto del equipo investigador integrado por 1las
sustentantes: Maria del Carmen Narvaez Lugo y Alicia
Magdalena Novelo Peraza parad afrontar el desinterés escolar
éue ha ocasionado diversos problemas como el ausentismo, 1la
~“desercidn, en fin el rezago educativo, ha permitido vincular

//_— 1] . »
1a teoria y 1la practica a través de 1la investigacidn-accidn,

l/
ya dque ésta /ofrece un peneficio inmediato y directo a 1la

A
comunidad escolar con sus participaciones efectivas en la
vinculacidén del curriculum oficial con 1los elementos que le

proporciona su realidad social..

Al confrontar los elementos tedricos contenidos en el
presente trabajo, y la experiencia prdctica de 1los
participantes, sobresalen los siguientes aspectos:

_ EF1 desinterés de los nifios estd intimamente ligado
a los cambios corporales y psiquicos que experimentan éstos
entre los cinco y los seis aflos y medio aproximadamente.
Estas transformaciones repercuten Yy se expresan en el
comportamiento.

- A partir de los seis aflos el nifio empieza a mostrarse
intranquilo; los seis afios representan una edad dJue supone
grandes conflictos educativos. Se observdé en los nifios de

ocho a doce anos de edad una conducta considerada como
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inquieta, por atravesar por un corto periodo de excitacidn y
desajuste,  también observédndose en ellos periodos de
exagerada inestabilidad y excitacidn acentuada siempre due
se encuentran frente a una nueva etapa de su vida.

- E1 desinterés gque el nifio demuestra hacia ciertos
contenidos de aprendizaje se debe a dJue no posee el nivel
de conocimientos previos para abordar 1los temas, debido a
que no logra construirlos en 1los grados anteriores. Por eso
es necesario, que antes de empezar a trabajar con un
contenido de aprendizaje, determinar en gqué estadio se
encuentra el nifio respecto a é1, es decir, cuiles son sus
conocimientos previos sobre el tema en cuestidn, para saber
el punto desde el cual se debe de partir.

_ Los medios masivos de comunicacibén, con sus mensajes
Yy Ssus programas, enajenan la mente de muchos nifos, y en el
salédn de clases, imitan actitudes y expresan frases due no
corresponden a nuestra cultura, anteponiendo los comentarios
de sus programas favoritos a la realizacidén de sus
actividades escolares.

- La necesidad, o el deseo, de los padres, de trabajar
todo el dia, propicia falta de control y de vigilancia de
sus hijos, 1o que origina que muchos nifios prefieren
dedicarse a jugar o ver televisidén en 1lugar de hacer sus
tareas escolares, esto sin contar con los nifios gque tienen
gque hacerse cargo de sus hermanos mas pequeiios.

- La formacidn inadecuada de 1los docentes Yy sSu escaso
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conocimiento acerca de la naturaleza del nifio, limita su
actividad profesional e impide darle una atencidn eficaz
a los alumnos con problemas de aprendizaje; esto sin contar
gque también influye el escaso salario de 1los docentes, que
al no tener 1o indispensable buscan un complemento a su
salario, y desatienden las necesidades de sus alumnos,
ademas, de la excesiva carga administrativa y extraescolar
con que las autoridades atosigan al personal docente.

Consideramos que un reto para el docente serad proveerse
de 1las Therramientas didéctico-pedagbgicas y conocer mejor
al nifio, para dque, de esta manera‘disminuyan paulatinamente
los problemas escolares.

Entonces, el ser Maestro no es tarea nada fAcil, pues
en el campo educativo, esto recobra gran significado en el
quehacer docente; por tanto, dejamos constancia de algunas
experiencias en la aplicacidén del proyecto de investigacidn-ac

(4
cion.

B. Descripcidén de 1las actividades mas sobresalientes
con los participantes

- Después de platicar con los compafieros maestros
acerca del tema del interés éscolar, se concientizd
y se tomd la decisidén de formar talleres de estudio
con la finalidad de conocer en forma general 1los
problemas que se presenten en cada grado para

encontrar una solucidén adecuada que pudiera ayudar a
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un mejor aprovechamiento escolar.

Asimismo se formaron equipos de trabajo con maestros
de un mismo grado, con el propdsito de intercambiar
opiniones acerca de todos los problemas Jue pudieran
surgir en la practica docente, tales como las
dificultades de algin tema en particular, due sea
dificil de tratar con los alumnos, pues otro maestro
pudiera dar una mejor solucidén para facilitar el
proceso ensefianza-aprendizaje y de esta manera
ayudarse mutuamente, lo cual beneficid a los alumnos.
También se insistid mucho en los maestros sobre un
cambio de actitudes y estuvieron de acuerdo en hacer
todo cuanto fuera ©posible y al alcance de sus
posibilidades en crear un ambiente propicio para
trabajar en forma dindmica y consolidando la teoria
que sustenta que sea el nifio quien construya el
conocimiento, desde luego, bajo una orientaciébn
adecuada del maestro.

Se hizo hincapié, en que el nifio es quien aprende
de manera continua y se convierte en agente de su
propio desenvolvimiento con la guia adecuada del
docente.

Se sensibilizdé a los maestros para utilizar 1los
materiales naturales de su entorno, los recursos
didicticos adecuados para cada grado Yy usaran el

material de desecho que 1los escolares puedan llevar
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al saldn.

L,os maestros entendieron Yy aceptaron dque para poder
evaluar su préctica educativa, debe cambiar la
evaluacidén cuantitativa por 1la evaluacidén cualitativa
y convertirse en coordinador e investigador para
generar un trabajo grupal con 1las condiciones
necesarias para ia produccidén de conocimientos a

partir del aprendizaje participativo.

resultado de las platicas vy conferencias due se

a los padres de familia se reafirmaron sus actitudes

respecto a:

1.

6.

Dedicarles mas atencidn a sus hijos, en cuanto a los
problemas dque se presenten durante el curso escolar.
También sobre la obligacidén que tienen de estar
pendientes de los avances Yy cambios en el duehacer
educativo.

Responsabilizarse de 1la asistencia y puntualidad
de sus hijos.

Averiguar las razones por las cuales su hijo, a
veces no quiere ir a la escuela.

Los padres de familia aceptaron visitar la escuela
con regularidad para conocer el nivel de
aprovechamiento de sus hijos y el medio ambiente en

gque se desenvuelven.

Solicitaron las orientaciones pertinentes para
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conducir a sus hijos en sus tareas escolares.

7. Se concientizaron acerca de 1o nocivo due
representan algunos mensajes televisivos.

8. Se sensibilizaron acerca de 1lo conveniente, dque es
1a armonia familiar en el estado de dnimo de los
nifios para un mejor aprovechamiento.

Este registro de observacidén constituye parte del
proceso de 1la investigacibén-accién que se 1levdé a cabo; y
nos sirvié para hacer el anédlisis de la propuesta didactica.

Cabe mencionar dque se grabb el desarrollo de las clases
para despuéé interpretarlas adecuadamente y describir 1las

secuencias de las mismas.

1. Tercer grado

Tomando en cuenta que la globalizacidén considera el
desarrollo infantil como un proceso integral, en el cual 1los
elementos quej’lo conforman como 1la afectividad, motricidad,
aspectos cognoscitivos y sociales dependen uno del otro.
Asimismo, el nifio se relaciona con su entorno natural y
social desde wuna perspectiva totalizadora, en ella la
realidad se le presenta en forma global, y poco a poco va
diferenciando del medio vy distinguiendo 1los diversos
elementos de la realidad, en el proceso de convertirse como
sujeto.

Estas ideas han permitido, en la teoria y préactica

educativas, elaborar alternativas que brinden otra dindmica
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considerando la utilizacidén del espacio, mobiliario y
material e incluso, el tiempo con criterios de flexibilidad.

De igual manera, el trabajo escolar debe preparar al
nifio para wuna plena participacién en 1la que aprenda a
trabajar en pequefios grupos donde 1la cooperatividad,
responsabilidad y solidaridad deberan normar las actividades
propuestas.

La propuesta didactica de tercer grado contempla estos
criterios metodoldgicos como rectores del trabajo docente.

Es asi que en 1la aplicacibén de ésta; se correlacionaron
las materias de Espafol, Geometria, 1la Salud e Historia, en
relacidén a la experiencia cotidiana del alumno.

Acerca de la materia de Espafiol, los alumnos explicaron
el mensaje de los enunciados, destacando su funcibdn,
mediante una discusidn dirigida.

El grupo se organizé en equipos de cinco elementos,
a cada uno de ellos se les entregd una lectura "El hombrecito
grande"; cuando surgidé la pregunta - ¢qué vamos a hacer?
se les respondidé dque leyeran el cuento y después escucharon
la lectura del mismo, comentaron su contenido y dijeron
de lo que se trataba.

Se preguntd al grupo -:qué equipo queria participar
de la interpretacidén del cuento? y icdbmo estaba escrito?-
una nifila respondid: "con enunciados". Entonces, se les
preguntd a 1los demids y ellos dieron la misma respuesta. La

consigna era el didlogo entre ellos mismos; ademas de
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subrayar los enunciados que habia en el texto. Posteriormente
confrontaron sus trabajos con sus compafieros de equipo.

Un nifio dijo: -maestra- hay enunciados muy largos. Su
intervencidn fue muy oportuna, para que subrayaran 1los
enunciados cortos, luego cada equipo leyd sus enunciados y
conforme los iban leyendo, se escribia en el pizarrdn.

Cuando todos habian terminado, se dio 1lectura a los
enunciados dandole énfasis a 1la entonacidn, todos querian
jeerlos al mismo tiempo, pero se 1es sugir%é que levantaran
la mano los dJue querian leer para hacerlo de uno en uno.

A esto obedecid el cuestionamiento -¢todos los
enunciaéos, tiene la misma entonacidn?- Y fue asi como se
les dio oportunidad de elegir y proponer sus propias
hipbtesis.

Todos los nifos tenian antecedentes del tema, Yy
pudieron con facilidad asimilar el contenido, pues ellos
mismos construyeron lo siguiente:

_ Unos enunciados sirven para preguntar.

- Maestra, hay otros gque tienen unos signos de palitos

con un punto.

- ¢Cbmo se llaman esos signos?

- Otro nifio le contestdé -"Son signos de admiracidn".

(Y qué expresan? Se pregunté.
El1 nifio contestd: susto, alegria, sorpresa, dolor.

Asi un integrante de otro equipo habldé de los enunciados

que dan. ordenes, otro alumno dijo que se llaman imperativos.
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cuando surgidé 1l1la pregunta directa iqué clase de enunciados
faltan por decir? E1 nifio contestd que no 1lo sabia, y otro
compafiero 1le ayudd a recordar; el nifio le dijo que existen
enunciados que nos informan algo.

Los alumnos se autoevaluaron con la técnica de
interrogatorio, hicieron preguntas y dieron respuestas, Y
asi se 1llegd al aprendizaje de la clasificacidén de 1los
enunciados.

Observacién: El grupo al principio no trabajd en equipo,
pues se mostrd un poco reacio, pero poco a poco fue
adaptindose a esa dindmica con buenos resultados, dque se

seguirén poniendo en préactica.

Fl1 tema de Geometria tratado fue "Figuras simétricas y
asimétricas". Los alumnos participaron en un clima de
1ibertad, elaborando sus ideas con palabras comunes; se
trabajé6 en forma individual y en equipos, hubo dinémica
grupal, hicieron diversas actividades acerca del tema como:
calcar figuras diversas de revistas, recortar Yy doblar en
dos 1las figuras recortadas, tratando de hacer coincidir
sus Dbordes, también compararon las figuras simétricas con
sus compafieros, etc. Observaron diferentes objetos simétricos
que habia en el saldn, también hojas de plantas, las do
blaron a la mitad para observar su simetria; de 1las hojas
que estaban sueltas, pegaron en su cuaderno la mitad de una

hoja y la otra mitad la dibujaron. También observaron que
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con el cuerpo humano se pueden efectuar diversos movimientos
de tal forma gque se aprecie 1la simetria. Por ejemplo,
extender los brazos a los costados, al frente O arriba;
flexionarlos, juntar las palmas de las manos Yy colocarlas
en alguna parte de la cara como ia nariz, los 1labios o la
frente, etc.

Es ‘importante, hacer notar gque con estas actividades
ios nifios fueron comprendiendo el concepto de simetria, no
sblo en figuras planas sino también en objetos fisicos.

Formularon sus hipbétesis cuando cortaron en dos partes
iguales 1las frutas que habian 1llevado como naranjas, peras,
manzanas, asl como sus tortas Yy otros materiales que tenian
a la mano.

Sobre el doblez trazaron una raya en las figuras
simétricas que habian recortado; también 1los nifios pudieron
comprobar la asimetria en algunas figuras al realizar 1los
dobleces en las mismas y discriminaron las figuras que no
son simétricas.

Se verificd el conocimiento a través de la autoevalua
cién de los alumnos cuando sefialaron en figuras dadas dque
estaban a su alrededor, al identificar las formas simétricas

y asimétricas y también coloreando la otra mitad de algunas

figuras simétricas.

Respecto al tema de La Salud, "Grupos de alimentos";

se observé que ademas de colaboracién y compafierismo hubo
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mucha participacién cuando visitaron el mercado, ahi
identificaron las distintas clases de alimentos que habia
en los puestos para una dieta adecuada. En este momento se
hizo hincapié en el valor nutritivo de cada uno y también se
clasificaron los grupos de alimentos. ﬁsto sirvié bésicamente
para que en el aula expresaran Sus conocimientos acerca de
los alimentos gque aportan energia, de 1los que dan proteinas
y los que contienen vitaminas y minerales.

Mediante una discusién dirigida, 1los alumnos comentaron
1o que sabian acerca de la energia, cdmo se manifiesta. Al
respecto un nifio dijo: "la energia es fuerza, movimiento”.
Intervino el docente ampliando que la energia se observa
también en 1la temperatura, se sefial® que los alimentos que
dan energia permiten a todas 1las partes del cuerpo funcionar
bien, y que estos alimentos son aquellos que contienen
azlQcares, grasas y harinas. Se les pidié que mencionaran los
alimentos que habian visto en el mercado que dan energia. Se
les ayudd con ejemplos como: cereales, trigo... ellos
mencionaron arroz, cebada, maiz y también los azlcares vy
las grasas.

Dijeron 1o due sabian acerca de las proteinas y para
qué sirven; y que ven seguido en la televisidén anuncios
donde se sugiere que coman alimentos que contienen proteinas
como son: carne, leche, huevos, frijol, 1lentejas; porque
reparan los tejidos que se dafian y fortalecen los mlsculos.

Comentaron lo que sabian acerca de las vitaminas vy
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minerales, Y que se encuentran en todas las frutas Yy
verduras, en alimentos como la carne, leche, etc.

Investigaron en equipo sobre 1los alimentos existentes
en su comunidad y 1llevaron al saldén de clases algunos de
ellos para hacer una comida. Después de retroaiimentar el

conocimiento. Por ultimo, propusieron una convivencia.

Abordando el tema de Historia "El pasado de la
comunidad", el contenido se desarrolld en un ambiente de
cooperacidén, ya que trabajaron con 1la participacién de todo
el grupo en 1las entrevistas gue realizaron a sus abuelos O
parientes cercanos.

Expresaron lo que sablan acerca del pasado de la
comunidad referente a grupos de alimentos. Tomando COmMoO
punto de referencia la edad del entrevistado.

Para realizar 1lo hicieron en equipo y formularon las
siguientes preguntas:

1. ¢Cudles eran los platillos preferidos que
preparaban para determinados festejos?. Por ejemplo:

- En cumpleafios,

- En dia de muertos,

- En Nochebuena, ¥y

- En cuanto se levanta la cosecha.

Las respuestas fueron:

Cochinita pibil, pavo en relleno blanco, relleno negro,

pibes, puchero, salpimentado, tamales, panuchos, salbutes,
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entre otros.

2. ¢Qué ingredientes se utilizaban para dichas
comidas?
R= Carne de cerdo, de pavo, de pollo, de res, de

venado, verduras, masa, achiote, recado negro, condimentos,
hoja de platano, etc.

3. ¢ A qué hora generalmente se hacian las fiestas?

R= Casi siempre al medio dia.

4. ¢Qué dulces se acostumbraba comer en 1las fiestas?

R= Calabaza melada, dulce de papaya, arroz con leche,
mazapan, etc.

5. ¢Qué bebidas acostumbraban tomar?

R= Atole nuevo, horchata, chocolate, X'tabentln, etc.

Los nifios estaban contentos pues se enteraron de muchas
cosas que no sabian acerca del pasado.

Luego redactaron un resumen con los resultados de 1la
entrevista.

Se dibujdé en la pizarra la 1linea del tiempo, con los
rubros "antes" y ‘"ahora" para comparar los dos momentos
histdbricos.

Después, en equipo elaboraron un peribédico mural para

resaltar las tradiciones y costumbres de la comunidad.
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2. Primer grado

La siguiente descripcibén obedece a 1la interpretacidn
que el equipo de investigacidén da a 1las actitudes de 1los
sujetos de la educacibén con respecto a 1las actividades de
aprendizaje con base en estrategias disefladas para lograr la
asimilacién de diversos contenidos curriculares. Se analizan
por separado cada una de las A&reas, aungque en todo momento
se tratd de globalizar el conocimiento ya que éste considera
el desarrollo infantil como un todo en el cual intervienen
diversos aspectos tanto de {ndole personal como del contexto
social y natural, de ah{ parte esta perspectiva totalizadora.

Espaiiol.- Tema, introduccidén de silaba nueva.

Tomando en cuenta dque la escritura es un objeto
complejo con maltiples caracteristicas y que el nifio sbélo
toma en cuenta ciertos elementos que le parecen
sobresalientes o més importantes y gque finalmente esto
Jeterminard los criterios para la formulacidén de sus
hipbtesis se dirigié el aprendizaje partiendo del juego; en
este caso se utilizd "el navio cargado de", en el cual la
maestra despierta el interés propiciando en el alumno la
interaccidén con sus compafieros y haciéndose participe de su
propio aprendizaje.

Posteriormente se escribieron en la pizarra 1las
palabras gque los alumnos mencionaron Ppor ejemplo: tamales,
tamarindo, tablas, tazas, etc. Al respecto se observdé que

eligieron palabras Dbisilabas y trisilabas, la consigna,
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consistié en dictar palabras con 1la silaba "ta" cuando se
presentdé algin problema al no identificar 1la silaba, 1los
mismos alumnos hicieron 1la correccidn; en ese momento se le
daba oportunidad de corregir su error, en algunos casos se
repetia el proceso hasta lograr el objetivo.

Otra actividad ©para reafirmar el conocimiento fue 1la
de recortar en revistas Yy periddicos palabras escritas con
ia silaba propuesta. En vista de que no todos 1los nifos
tienen 1la coordinacién motora Jgruesa se solicité a 1los
padres de familia 1la ayuda necesaria para la realizacidn de
las actividades extraescolares, en este caso el recorte de
palabras.

Se aclararon todas las dudas que existieron en el aula,
después se evalud en forma de dictado 1las palabras que 1la
maestra considerd y después de escribirlas el nifio leyb en
voz alta las palabras permitiéndole una vez mas diferenciar
la silaba propuesta.

Consideramos que el aprendizaje de 1la lecto-escritura
es un proceso lento para algunos nifios, sobre todo agquellos
que no tienen el material de 1lectura, esto provoca dJue la
tarea del maestro no sea nada facil, ademas de los problemas
particulares de aprendizaje que algunos tienen y que desde
luego se le ha canalizado a otra institucibén educativa y aun
no han alcanzado el nivel de maduracidn necesario.

Matemadticas.- Tema, cardinalidad, correspondencia.

Para llevar a los alumnos al conocimiento es
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indispensable que los nifios conozcan Yy manejen el concepto
de nfimero, 7ya que el ejercicio consistié en observar una
bolsa muestra que contenia una cantidad equis de objetos
para que el educando relacionara 1la cantidad, después de
haber realizado el ejercicio varias veces, se dio lugar para
hacer las comparaciones en equipos, cuando se observbé que
algGn grupo no tenia 1la cantidad correcta, entre ellos
mismos se corregian, de esta manera surgidé el aprendizaje
grupal. Para evaluar 4ste se dio la consigna de determinada
cantidad y los nifios trataban de poner en sus bolsas 1la
cantidad sefialada, correspondiendo al juego.

En el proceso se hicieron notar 1los alumnos que tienen
mayor iniciativa y <creatividad y aquellos que DPOrL otros
motivos carecen de ello no obstante que todos reflexionaron
sobre la cardinalidad y correspondencia, todo 1lo anterior
con base a 1las preguntas: icuantas cosas ves aqui? o bien,
entonces ¢(cuantas debes meter en tu bolsa?

Medio ambiente.- Tema, cOémo nacen las plantas.

Tomando en cuenta gue el alumno debe conocer su medio y
dar una explicacién 16gica a sus preguntas, en este tema se
pudo aplicar el.método cientifico partiendo de la observacidn,
que hicieron los nifios de algunas plantas en proceso de
germinacidn.

Con un dia de anticipacibén, se pidid gque llevaran el
material para el experimento que consistid en colocar

2 » » .
algodon en varios platos Yy después mojarlo con diversos
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liguidos como: petrdleo, aceite, alcohol y agua. después
pusieron las semillas de frijol y observaron el proceso.
Terminado el experimento, vino 1la observacidén .y
registro diario. A partir de este punto los alumnos pudieron
formular sus hipdtesis, dar opiniones acerca del desarrollo

en que se llevd la experimentacidn.

Algunos formularon sus hipdtesis acertadas, porgque
tenian un conocimiento previo ¥y generalizaron sus
experiencias.

Para otros K este tema fue completamente nuevo Yy 1nO
perdieron detalle alguno. Fue aqul donde se pudo notar dque
el interés del educando estuvo siempre presente, pues el
experimentar con la naturaleza, fue algo extraordinario para
ellos, ya que fueron 1los protagonistas de los hechos.

La evaluacién 1la realizaron los equipos a manera de
exposicidén, en donde el alumno pudo aclarar cualquier duda
con respecto al nacimiento de una planta.

Las categorias para analizar una clase son las
siguientes:

1. Presentacidén del conocimiento.- Parte de lo observado
comunica sus hipdtesis, registra el conocimiento (alumno) .
Por parte del maestro, inicia con un didlogo, cuestiona,
lee textos escritos, asocia con los ejemplos, ilustra
materiales y explica conceptos tratados en clase.

2. Estructura de la clase.- Se describieron sistemati

camente la secuencia de actividades con 1la finalidad de
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tener una visidén global del tema el maestro recurrid a los
pasos explicitos para motivar, presentar el tema, evaluar o
reafirmar el conocimiento, propone el método cientifico con su
procedimiento inductivo en todo el proceso de ensefianza.

Bl Organizacién de la clase.- Dentro de este aspecto
se inicid la participacidén activa, las interrelaciones
maestro-alumno, alumno-alumno, para lograr el aprendizaje.
También se tuvo cuidado en atender 1las actividades cotidianas
que permiten 1la formacidn  de los alumnos partiendo de normas
disciplinarias que constituyen un componente imprescindible
para la dindmica de la clase.

4. Actividades de 1los alumnos.- La clase de como nacen
las plantas fue producto de la compleja interaccidén entre el
maestro y los alumnos, dJue nunca obedecid a una orden
estricta para interesar a los alumnos en las acciones, sino
que a través de la participacién de 1los mismos nifios se
construyd el aprendizaje durante la clase en la medida que
fue posible.

5. Pautas de interrogacidn.- Los momentos de
interaccién en que la maestra interrogd a los alumnos sobre
el conocimiento que tenian del tema constituyen 1las claves
en la dindmica grupal. Dentro de este aspecto se interesaba
por conocer los diferentes tipos de respuesta, para aclarar
las dudas; subrayando en todo momento 1las reglas. Para dar

oportunidad de participar a todos- los alumnos.
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Educacién para la salud. Tema, ubicar el sentido del
tacto en toda la piel.

En este contenido, es recomendable recuperar las
experiencias de 1los educandos, se permite que expresen sus
ideas, las respuestas permiten introducirlos al objetivo e
iniciarlos al planteamiento del problema.

En el proceso de conocimiento de la realidad, el nifo
comenta sus explicaciones, observa y pregunta.

Observar, experimentar, comparar y eXpresar sus ideas y
1as de otros no son para los nifios actividades nuevas, ni
tampoco temas para ser enseilados por el profesor y
aprendidos por alumnos. En realidad han sido parte del
proceso de construccidédn del conocimiento practicado
espontdneamente por los nifos. Por ello la funcibén de 1la
escuela deberid estar encaminada a encauzar este proceso
natural de construccibén para llegar a traducir explicaciones
intuitivas de los nifios en nociones de cardcter cientifico.

Partiendo de esta perspectiva del plan vigente se llevd
a efecto la aplicacibdn del tema. Ubicar el sentido del tacto
en toda la piel. Para ello los alumnos participaron desde el
primer momento en que se le pidid que exploraran su cuerpo,
después se pellizcaron diversas partes del cuerpo, y se les
cuestionaba ¢sintieron algo? para continuar con el
contenido, los nifios llevaron al saldén de clase materiales
diversos como: agujas, goteros, agua fria y caliente, lijas,

corteza de arboles, etc.
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Algunos pequefios se brindaron para recibir los efectos
del material mientras 1os deméas observaban las distintas
reacciones de los mismos, y desde iuego se aprovechd el
momento para preguntar a los educandos aqué sintieron? ¢y
en las manos? ¢y en las piernas? ¢hay alguna parte de su
cuerpo que no sintiera nada?

Se condujo a los alumnos a reflexionar sobre 1la piel
que cubre y protege todo nuestro cuerpo, Yy dJque en &1 se
encuentra el sentido del tacto, ademis también sentimos el
afecto de muchas personas, al acariciar abrazar o tomar de

la mano a alguien.

3. Registro de observacién de wuna clase de tercer

grado de primaria.

Los nifilos reciben a la maestra con el tradicional

saludo de buenos dias.
M. Buen dia muchachitos.

Platica con ellos acerca del tema dJque se Va a
desarrollar, les dice que siempre nos comunicamos con
enunciados, menciona que para que haya una buena
comunicacidn intervienen tres elementos dque son: hablante,
oyente y mensaje. Luego, les pide que se organicen en equipo
de cinco integrantes, y asi comienza la clase.

Reparte una hoja a cada alumno que contiene la lectura

de un cuento.

M. Lean en silencio esta lectura.
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Ao. Ya terminé maestra, &qué voy a hacer después?

M. Vamos a esperar gque terminen de leer 1los demés.
¢Ya terminaron?

As. Ya maestra.

M. Bueno, ahora es mi turno de leer. Voy a hacerlo en
voz alta. Ustedes van a escuchar la lectura atentamente.
Empieza a leer y enfatiza las partes que lo ameritan.

M. ¢.Escucharon todos? Ahora me van a decir qué
entendieron en esta lectura, de qué se trata.

Ao. Se trata de un nifio que queria ser grande.

M. Muy bien, y ¢cbmo estd formado el cuento?

As. Con enunciados, maestra.

M. Correcto, ¢qué ven en estos enunciados?

Ao. Que tienen signos.

M. ¢Qué mas observan, a ver, fijense bien.

Aa. Empiezan con mayiscula y terminan con punto.

M. Bueno, ahora jantense en equipo nuevamente vy
subrayen todos los enunciados que encuentre en el cuento.

Ao. Maestra, hay unos muy largos.

M. jQué bueno que te diste cuenta!

Subrayen sblo los enunciados cortos. Y con la
participacién de todos wustedes van a analizar para qué
sirven. Luego cada equipo va a leer 1los enunciados que

subrayaron.

Escribe 1los enunciados en el ©pizarrdén que 1le van

dictando los alumnos.
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Ao. Maestra unos enunciados sirven para preguntar.

M. Claro que si. ¢(Qué otros hay?

Ao. Maestfa, hay otros enunciados que tienen unos
palitos con punto. ;Cbmo se llaman esos signos?

Aa. Son signos de admiracidn.

M. Correcto. ¢qué expresan estos enunciados con signos
de admiracidbn?

Ao. Alegria, sorpresa, susto, dolor.

M. Muy bien ¢Cudles enunciados nos faltan por decir?

Ao. Hay unos enunciados que nos ordenan, maestra.

M. Claro que si, ¢te acuerdas de esos enunciados que
dan d6rdenes?

Ao. Imperativos.

M. Creen ustedes que hace falta otra clase de
enunciados? ¢Qué equipo no ha participado?

As. Ese, ése.

La maestra designa a un nifio del equipo que no habia
participado.

Ao. No lo sé, maestra.

M. Ayuden a su compailero a recordar.

Ao. Acuérdate de los enunciados gque nos dan alguna
informacién.

M. Correcto. Esos son 1los que nos faltaban, los due
nos informan acerca de un hecho, ¢verdad?

M. Muy bien. Ahora ¢Cémo nos comunicamos?

As. Con enunciados.



116

M. ¢De qué se dieron cuenta respecto a los enunciados?

Ao. Que son de distintas clases.

M. Muy bien. Ahora, siempre en equipo van a dialogar
sobre los enunciados y hagan la clasificacibén de ellos.

iCémo se llaman?

Los gue sirven para preguntar.

Los que nos informan.

Los gue nos ordenan.

Los que sirven para expresar sorpresa, dolor,
alegria, susto, etc.

De esa manera, los alumnos se autoevaluaron y con ese
contenido la maestra durd cuatro dias. Los alumnos hicieron
el ejercicio del 1libro y otros ejercicios similares para

reafirmar el conocimiento.
4. Registro de observacion de una clase de primer

grado de primaria

- Segin van llegando los alumnos saludan a la maestra.

M. Como veo que ya han 1llegado casi todos, vamos a
empezar a trabajar.

Ao. Por qué mejor no jugamos.

M. ¢Quieren jugar?

As. Si, si, maestra.

M. Bueno, pues vamos a jugar a "El barco cargado de..."

M. Se acuerdan, a ver quién se 1lleva 1la pelotita,
recuerden las reglas, ahora Guadalupe empieza el juego con

la silaba "ta".
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Ao. Venia, venia un barco cargado con ta...

Ao. Tamales.

Aa. Venia, el barco cargado con ta...

Aa. Tazas, la misma nifia repite venia el barco cargado
de ta...

Ao. Manzanas.

Aa. No, con "ta" de tablas.

.M. Con qué silaba estamos trabajando?

As. Con "ta'".

Aa. Yo maestra, y toma 1la pelota, para aventirsela a
otro compafiero, mientras dice: Venia un barco cargado con
ta...

Aa. Tamarindos, la que recibe la pelotita dice
ridpidamente venia el barco cargado con ma...

As. Con ta; ya perdid, ya perdid, ya perdib.

Ao. Ahora yo.

M. Muy bien empieza Jeslis de nuevo, piensen en otras
palabras con ta.

- La clase continfia, mientras 1la maestra escribe en la
pizarra las palabras que los niilos dicen.

Ao. Maestra, vamos a copiar esas palabras en el cuaderno.

M. No esta’ lista, es para dque ustedes vean como se
escriben las palabras que mencionaron.

Ao. Pero vamos a recortarlas.

M. si, vamos a recortar, pueden pasar a buscar las

revistas y periddicos que les vaya a servir.
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- Los alumnos trabajan, se oye en el saldn de clases un
murmullo, puede apreciarse dque los alumnos trabajan con su

compaflero de mesa, compartiendo el material que tienen a

mano.



CONCLUSTIONES



~ CONCLUSIONES

- Uno de los fenbmenos o problemas educativos mas
dificiles que enfrenta el docente en su desempeifio laboral es
el desinterés escolar.

- E1 desinterés escolar conduce al fracaso educativo,
se piensa que la causa principal es el nifio, o las
circunstancias familiares y escolares. Este problema
necesita un estudio méds profundo, que abarque el.conocimiento
de la naturaleza infantil y de la problemdtica docente.

- La pedagogia operatoria, proporciona nuevas técnicas
de ensefianza que el maestro puede adaptar a su medio vy
situacidn actuai.

- Una nueva pedagogia debe adaptarse al momento en que
vivimos, a los intereses del educando, ya dque son los qJue
determinan el tipo de actividades en un contenido.

- E1 nifio debe aprender a conquistar por si mismo 1lo
verdadero, por tanto deberdn crearse situaciones, que aunque
le dedique mucho tiempo, garantizaran una actividad y un
aprendizaje significativo.

- E1 nifio tiene derecho a ser sujeto de su propio
aprendizaje y de participar activamente en las metodologias
de accidn.

- La investigacibén-accién es una buena alternativa

para que el maestro investigue 1los problemas que surgen en

el saldn de clases, ya gque ésta vincula el contexto de 1la
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comunidad con el de la escuela y aporta las estrategias
metodolbgicas para convertir al docente en investigador de
su propia labor.

- La ensefianza tradicional deja al alumno pasivo y de
ahi proviene el desinterés de los alumnos.

- Con 1la pedagogia operatoria se puede anular la idea
de que la mayoria de 1los alumnos pocCo interesados en el
trabajo escolar proviene de un medio socio-econdbmico bajo y
terminan rechazando la escuela.

- Hay gque considerar due en el trabajo escolar se debe
tomar en cuenta, su medio socio-econdmico, 1la educacidn de
sus padres, su edad, la relacibén escuela-comunidad;
relacidn alumno-alumno, maestro-alumno, ambiente del aula,
etc.

- 1las conductas negativas gque manifiestan 1los nifios en
el aula se superan mediante la practica activa de su
aprendizaje, pues aprender significa construir, transformar,
asimilar un conocimiento a través de la experiencia.

- Los descubrimientos de la naturaleza infantil han
dado un nuevo enfoque al proceso enseflanza-aprendizaje, ya
que lo nuevo &1 1lo interpreta segin su propio sistema de
pensamiento que denominamos estructuras intelectuales vy
éstas evolucionan a lo largo del desarrollo.

- Al conocer los distintos 1lineamientos tebricos, las
circunstancias de la escuela y la comunidad, pensamos que si

es posible planear, organizar, ejecutar y aportar una



122

propuesta pedagégica para transformar las practicas actuales.

El cambio es dificil ,pero viable.
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Anexo 1

1.

9.

10.
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A gqué vienes a la escuela?

Te gusta estudiar?

Vienes contento?

Qué haces cuando te regalla la maestra (o) 7

Le platicas a mamd (papd) todo lo Jue sucede en el

aula?

Le pides ayuda, cuando no puedes realizar ' alguna

tarea?

Cuidntos programas de televisidén ves diario?

Juegas nintendo o alguna maquinita?

A qué horas juegas con tus amigos?

A qué hora realizas tus tareas escolares?
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Anexo 2
1. Acostumbras hacer planes de trabajo?

2. Los sigue al pie de 1la letra o toma en cuenta 1la

sugerencia de los nifios?

3. ¢Al disefiar sus actividades piensa en 1los intereses

de los alumnos?

4. ;Cree que las tareas extraescolares sirven de apoyo

para retroalimentar los contenidos de aprendizaje?

5. ¢Culdl es su actitud cuando los escolares no cumplen

con sus tareas?
6. ¢Califica todas las tareas que marca?

7. iPiensa inmediatamente en castigar al alumno o

averigua las causas del incumplimiento?

8. ¢Con qué frecuencia cita a los padres de familia de

sus alumnos?

9. ;Los concientiza acerca de una adecuada relacidn

entre padre e hijo?



Anexo 3

10.
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Que piensa de su hijo (a)?

Platica usted todos los dias con su hijo (a) para

saber qué cosas sucedieron en el aula?

Le pregunta qué tarea tiene  para la casa?

Cuil es su comportamiento cuando su hijo (a) no

puede realizar alguna tarea?

Le ayuda a realizarla?

Es necesario castigar al alumno cuando no cumple con

las tareas escolares?

Acostumbra visitar la escuela para preguntar sobre

la conducta y aprovechamiento de su hijo (a)?

:Qué le parecen los trabajos de su hijo (a)?

Considera que son importantes sus extraescolares?

Qué piensa de las calificaciones?



