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INTRODUCCION

Esta propuesta pedagbgica fue realizada para tratar de
solucionar un problema espec{fico de mi préctica docente.

BEn el primer capitulo cuestiono la relacién de los con-
tenidos programiticos con la vida diaria del ni¥o. También -
hago mencién de algunos conocimientos matemdticos que son ne
cesarios en la cotidianeidad, ya sea de un adulto o un menor.

La enseflanza a base de la memorizacién es criticada en
el primer capfitulo, as{ como recordé anécdotas y situaciones
que surgieron en el salén de clases a rafz de ciertas dudas
que tenfan los alumos que participaban en mi préctica docen
te. También plasmo, en este primer capftulo, mi particular
manera de sentir acerca de lo que es enseflar matemdticas pa-
ra la vida, y procuro presentar los origenes de las matemétl
cas qQue hasta la fecha son conocidos.

Consideré importante explicar la manera de pensar de los
alumos respecto a los conocimientos matemiticos, y la defini
cibén de algunas ramas de las matemiticas,

Menciono la fundamentacién teérica de las ideas que apa-
recen en la propuesta pedagbgica, junto con los rasgos carac-
ter{sticos de los alumnos de sexto grado de la escuela prima-
ria Felipe Carrillo Pyerto de Cansahcab. Todo esto se comple-
menta con la descripcién de los sujetos que intervienen en
el proceso de enseflanza-aprendizaje, como son el maestro, loa
alumos, los medios de ensefianza-aprendizaje y la estructura

escolar,

Tampoco falta la definicién de prédctica docente y aprenw



dizaje, ya que son las actividades en torno de las cuales gi-
ra la realizacién de la propuesta pedagbgica.

En las referencias contextuales aparece le descripcién -
del municipio en el que se halla el problema-objeto de estu-
dio y la manera como influye en &1, Todo esto es lo que con-
forma el capfitulo dos.

El tercer capitulo contiene la estrategia didé4ctica, su
definicién, las actividades que la realizan y la metodologia.

Aclaro mis impresiones personales acerca de la propuesta
pedagbgica, as{ como su aplicacién.

También relaciono el tema de la propuesta con otras
dreas de estudio mane jadas en sexto grado. Las conclusiones re
capitulan las ideas que determinan este trabajo, y las que
surgieron después de la elaboradién de la propuesta pedagbgi-
ca, la cual espero sea de utilidad Y apoyo a toda persona que

la lea,

A los padres,
hermanos,
a los amigos que aprendimos
a conocer y a querer,
a 1os maestros que nos guiaron

en el camino del conocimiento:

GRACIAS,



Capitulo 1



CAPITULO I
LENSENAMOS MATEMATICAS PARA LA VIDA?

Un intento de respuesta a la interrogante que plantea el
titulo serd expuesta en este apartado que, con sencillez, tra
tard de expresar mi sentir acerca de la enseflanza de las mate
miticas.

Le dedico especial atencifn a este aspecto, porque sent{
en experiencia propia muchisimas confusiones en el manejo de
los contenidos matemdticos en el transcurso de mi vida esco-
lar, al grado de hacerme dudar de mi capacidad intelectual.

Afortunadamente he comprendido que esta ciencia es un
gran auxiliar para enfrentar problemas y diversas situaciones
que se presentan en la vidg diaria, y que ameritan una répida
solucién., Pyedo citar casos tan comunes que van desde el de
un nifio que necesita saber si el "cambio" que trae de la
tienda es el correcto, o el de una ama de casa que retne la
cantidad de ingredientes necesarios para la comida que va a
preparar, asi como el de un hombre que necesita conocer el
édrea de sus terrenos. T§das eatas situaciones requieren de co
nocimientos matemdticos para poder llegar a resolverlos, y
esto 1o podemos observar en la casa més humilde, en la calle,
en un laborgtorio, en la oficina y en el campo.

Por eso mismo he procurado mane jar en mi grupo de trabajo
unas matemdticas sencillas, comprensibles, objetivas y apli-
cables a la vida cotidiana, buscando que mis alumnos conog-
can una ciencia accesible e interesante, y asi desechar 1los

temores y tablles que rodean a las matemiticas,



Particularmente pienso que no ensefiamos matemiticas para
la vida porque la mayorfa de los maestros trabajamos en base
a la memorigacién, haciendo de ésta un tipo de enseflanza, --
puesto que es frecuente, por ejemplo, que a 1os alumnos les
pidamos que se aprendan las férmulas para hallar el drea de
cuerpos geométricos, sin ponernos juntos a analizar cada ele
mento de la férmula, el procedimiento para resolverla, las
operaciones que realizamos, la presentacién final del resulta
do, y otros detalles que en un momento dado puedan surgir de
la imaginacién de los niflos, como algunas dudas Yy otros tipos
de planteamientos. Por ejemplo, en una ocasién recuerdo que
estdbamos sacando el eje de simetrfa a un tridngulo equiléte-
ro. Mientras calificaba, los alumnos observaron que a esta fi
gura podian sacarle mds de un eje, pudiendo trazaer tres exac-

tamente, Al ver esto, un alumo comenté:

-"Claro, por eso le decimos tridngulo, porque tiene tres ejedt

A 10 que rdpidamente contesté otro nifio:

-"No, j;pues que no ves que tiene tres 4ngulos? por eso se le
llama tri-dngulo”,

Estos comentarios infantiles aparentemente no tienen-
gren importancia, pero pude observar cémo el alumo se fue
dando cuenta de la relacidén existente entre el nombre de la

figura y su forma.



Otra situacidén digna de mencionar es la que viven muchos
nifios cuyos padres se encuentran trabe jando en Estados Unidos,
ya que las conversiones de moneda extranjera a dinero mexica-
1o e8 algo ya conocido para ellos y les resulta muy fdcil al
momento de mane jarlo en el salén de Cclases, puesto que por la
prictica constante que hacen en el hogar de este tipo de ope-
raciones, resulta entendido y aplicado el procedimiento de
cambios de monedg extrénjera a mexicana en su vida diaria.

Los maestros también pecamos eliminando 1la motivaciébn
en la presentacién y demostracién de un contenido, y a esto
hace alusifn el matemdtico Hermann Weyl, cuando afirma: " La
verdadera matemdtica tiene las propiedades inhumsnas de 1la
luz de las estrellas, es brillante y nitida, pero fria., Tam-
bién es abstracta. Trabaja con conceptos, aunque elgunos co-
mo los geométricos pueden visualizarse., Por estos motivos,
pocos estudientes pueden sentirse atrafdos hacia la materia ",
“(1).

Es obvio que el sefior Wayle presenta la imagen del t{pi-
co matemdtico frio Y calculador, pero pienso que los conteni-
dos que utilizamos cotidiansmente no son tan vacios e insipi-
dos como los presentan la mayor{a de los hombres de ciencia,
especialmente si los maestros procuramos amenizarlos y utili-
zarlos de manera sencilla e inteligible.

Considero que no enseflamos matemiticas para la vida ya

que el grado de abstraccién con que la presentamos a los alum

(1) Hermann Wayle. "El plan de estudios tradicional". El fra .
caso de las matemdticas modernas. México. Siglo XXI editores.

1980, Pdgina 197.




no nos dificulta la aceptacién de éstos hacia los conteni-
dos matemdticos, y sobre todo, estd el hecho de que los ma
estros no nos preocupamos por relacionar estos conceptos -
matemdticos con las situaciones que a los educandos se les
presentan en la vida cotidiana para asi darles utilidad y
realizar plenamente el proceso enseflanza-aprendizaje,

A mi juicio, ensefiar matemdticas para la vida signifi
ca trabajar con los nifios contenidos matemiticos que estdn
plenamente identificados con las situaciones que continua
mente se viven en el hogar, en la calle, el trabajo, en fi
que se le d¢ una verdadera utilidad al conocimiento mane ja-
do en la escuela, y la ﬁniqa manera de comprobar esto es —
aplicédndolo a la vida diaria.

Indudablemente, las matemdticas estén presentes en to
dos los 4mbitos de la vida, ya desde tiempos remotos, cuan
do el hombre empezé a establecer sus primeras relaciones -
nuéricas hasta alcanzar la estructuracién de teorfas tan -
complicadas como de la relatividad.

Segun Navarrete M. Rosembaw: "No se sabe exactamente
dénde, cudndo y quién asenté por primera vez que el dominb
del nimero y la forma fueran \dtibes para explicar el mundo®
(2) Sin embargo, los datos mds antiguos informan que fueron
los babilonios los primeros matemdticos conocidos, y poste
riormente fueron los egipcios. Ambas culturas coinciden en

una caracteristica peculiar que les ayudé a lograr conocimi

(2) Navarrete M, Rosembaw, "La matemitica de los primeros si
glos"., Ant. de La matemdtica en la escuela, sexto semestre.,
México., UPN SEP. 1976. Pdgina 148,




entos elevados, y fue que se apoyaron en la observacibn y ia
experimentacidn, siguiendo un procedimiento de razonamiento-
inductivo.

Un dato histérico que nos dice bastante acerca de la im-
portancia de las matemdticas y las primeras conceptualizacio--
nes conocidas es el que aclara que los primeros investigadores
de la naturaleza fueron fildsofos y matemdticos, 1lo cual
nos da a entender que existe una relacién entre ambas cienci-
as. ( Como ejemplo puedo citar a Anaxdgoras y Pitdgoras, -
célebres pensadores griegos que se sirvieron de los descubrimi
entos matemdticos de los babilonios y egipcios para fundamen--
tarse y desarrollar sus nuevos planteamientos. Las matemdti--
cas y la filosofia se conjuntaron ¥y crecieron paralelamente
entre los egipcios y griegos, ya que éstos fueron qQuienes
hiciéron la primera consideracién cientifica de la realidad).

Esta ciencia ha evolucionado junto con cada une de las
mas grandes civilizaciones que en un momento determinado do-
minaron al mundo. Tal vez porgue los grandes investigadores -
de estas culturas se dieron cuenta de la importancia de las
matemdticas; no sélo para la vida cotidiana, sino para  otras
ciencias, como la fisica, quimica, etc.

Los fendmenos que afectan al hombre se desarrollan basa-
dos en una realidad del conocimiento. (3) Asi lo hicieron --
los griegos, lo continud la revolucién cientifica del Rena-

cimiento hasta evolucionar con la teorf{a de la relatividad.

{(3) Navarrete M. Rosembaw, Op. Cit. Pdgina 132,



1.A ;Qué piensan los alumnos acerca de las matemiticas?

En el medio campesino predominan cierto tipo de ideas
acerca de los conocimientos matemdticos. Especialmente los
padres de familia son los que dan mAs importancia al domi--
nio de ejercicios relativos a la adiciény resta, multipli-
cacién y divisién, pretendiendo que sus hijos manejen es-
tas operaciones a la perfeccién. Esta postura es entendi-
ble hasta cierto punto; sin embargo, las matemfticas abar-
can mds alléd de estas actividades, y es imprescindible tra
bajar con los nifios otros contenidos programdticos idea
que no aceptan con agrado los padres de 1los alumnos ya que
piensan que no sirven, inculcédndoles esta manera de pensar
a los peqgueiios,

Convencida de que es necesario cambiar la mentalidad
de la gente, y en particular de mis élumnos, decid{ traba-
Jar este problema observado en mi grupo, siendo necesario
buscar une solucién a esta situacién, la cual sonsiste en
una total apat{a de los nifios hacia otros aspectos de 1a
enseflanza de las matemdticas como 1légice, estadistica, etc.
Ya que hesta los mismos educandos dicen: ", Para qué apren
demos eso si ni sirve? debemos practicar las sumas, restas,
multiplicaciones y divisiones porque las usamos para sacar
cuentas", En consecuencia, es necesario transformar las
ideas que tienen estos nifios respecto a las matemidticas.

Pienso que los alumnos poseen esta manera de pensar -

porque las operaciones bdsicas se utilizan cominmente, pe-
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ro hay otras ramas de las matemdticas que también son utiles,
aunque no nos demos cuenta de ello; por ejemplo, la légica -
nos invita a la reflexién y a ordenar nuestras ideas, lo que
es bdsico en la resolucién de un problema y en cualquier si-
tuacibén de la vida.

La geometria nos ayuda en la ubicacién y conocimiento
de las superficies.

La estad{stica nos sirve para conocer y clasificar las
observaciones y medidas de fenémenos cientificos.

En aritmética puedo citar las conversiones de monedas
tan dtiles en nuestros dfas por la estrecha dependencia de la
economfa de nuestro pafs con la de Estados Unidos de América.

El cédlculo de porcentajes nos sirve en un momento dado
para conocer algunos descuentos en la cantidad de dinero que
vamos e pagar por un articulo, o para hacernos una idea de -
las preferencias o gustos de un grupo de gente en comparaciébn
con una poblacidén mayor (si nos referimos a la estad{stica).

En las situaciones de reparto, utilizamos las fracciones
Y s8i queremos conocer otras ramas de las matemdticas aplica-
das a un nivel mds elevado y menos convencional, recordemos a
la topologia, que es una prolongacién de la geometria, s6lo
que mds abstracta; o la geometrodindmica, fusién de la fisica
¥y la geometr{a ampliamente utilizada por Binstein.

La cosmologia, que estudia la estructura y evolucidn del
universo como un todo y que resultéd de la unién de 1la fisica

con las matemdticas y la filosofia.
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Claro es que las ciencias mencionadas son demasiado abs-
tractas y elevadas para la vida cotidiana, pero' debemos
obhservar que existen gracias a la necesidad que tuvo el ser
humano de resolver un problema relacionado con algo tan COo-
min como el conocimiento exacto de un terreno, o por la sim-
ple curiosidad de saber el origen del mundo que lo rodea,

Considero importante sefialar que del sentimiento genera-
do hacia las matemdticas que los alumnos y sus padres demuss-
tran somos responsables, en parte, los maestros y los planes
de estudio, ya que los primeros nos dedicamos a practicar
los conocimientos elementales del grado que trabajamos que
son precisamente relativos a la aritmética, y dejamos en se-
gundo plano a los demds. Esta actitud.es originada ern ocasip-~
nes, por falta de interés del maestro, porque las matemAti-
cas no son del agrado del mentor, o porque piensa que 1lo0s paw
dres de familia se dardn por bien servidos sabiendo que el
nifio divide y multiplica correctamente,

Los planes de estudio tienen ‘mucho qué ver también, pu-
esto que si un maestro de sexto grado se dedica a seguir el
programa al pie de la letra, encontrari que hasta 1la octava
unidad existe un objetivo relacionado con el problema-objeto
de estudio, el cual consideroc necesario que esté desde el
principio de la unidad uno, con el fin de concientizar a los
nifios de sexto grado de educacidén primaria de la importancia
de las matemdticas en la vida., Otro factor negativo que pre-
sentan los planes de estudio, es la total falta de relacién

que hay entre los problemas y situaciones que presentan con
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los verdaderos casos que enfrentan los nifios en su realidad
circundante. Por ejemplo, puedo citar que la mayorfa de los
alumnos trabajan en su terreno que estd medido en mecates,
mientrgs que en su libro mane jardn conceptos como hectdreas
0 kilbémetros; aunque también sirven para medir, no corres—-
ponden a los términos que el nifio utiliza a diario.

Es aquif donde entra en juego la labor del maestro, ya
que es la persona que se encargarda de adecuar los términos
Yy situaciones planteadas en el programa escolar, a la reali

dad del nifio,



1.B 4Son importantes las matemdticas?

El objetivo primordial de la ensefianza de las matemd
cas es "tratar de propiciar en el alumno el desarrollo d4el
pensamiento cuantitativo y relacional como un instrumento de
los fendmenos sociales, cientificos y artisticos del mundo".
(4) BEsto quiere decir que el objetivo general de las matemd-
ticas planteado para la educacidn primaria, trata que el
alumo se acostumbre a analizar todos los acontecimientos -
que a su alrededor sucedan para entenderlos, hacer uso de es
te nuevo conocimiento en el momento oportuno, y si es posi-
ble, ser participe de una nueva transformacidn de lo apren-
dido, en bien suyo y de la sociedad.

Fue por ello que le df gran importancia a la realizaci-
én de este estudio, ya que comunmente, sobre todo en el me-
dio rural, el concepto de las matemdticas que se mane ja se
refiere a las operaciones bdsicas de la adicidén, sustraccién
multiplicacidén y divisibn; ademds, la gente piensa, (inclu-
yéndonos los maestros) que es lo unico que en verdad le serd
Util a los nifios a lo largo de toda su vida.

Esto se debe en gran parte a cierta apatia que los maes
tros experimentamos, ya que no queremos tomarnos el "trabajo"
de involucrarnos en los conocimientos matemdticos que nues-
tros alumnos necesiten para mane jarlos a conciencia sin im-

portar las exigencias administrativas propias de la institu-

(4) Libro para el maestro, sexto grado,3EP.Mé®ico0.1986, Pd--
gina 60,
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cibén escolar, o los egofsmos personales que nos invitan a pa
sar por alto los contenidos programéticos del grado escolar
que se trabaje, Pero hay qué tener en cuenta que en el curso
de sexto grado, el maestro y los alumos cumplen una labor
de aifirmacién de conocimientos, los cuales se trabajan a
través de temas que se desarrollan mediante diversos proble-
mas, y para ser solucionados, los alumnos se remiten - a 1a
gran variedad de conocimientos matemdticos que se apropiaron
en grados anteriores,

Pienso qLe 6l momento pertinente para dirigir el apren-
dizaje es éste, de tal manera que el educando experimente
por si mismo la relacién de las matemdticas en el mundo cir-
cundante, ya que durante esta interaccién, el alumno observa
rd, cuestionard las cosas, recabard la informacién necesaria
para aplicar sus conocimientos a la vida comin. Esto quiere
decir que llevard a la prédctica las conclusiones de su estu-
dio matemdtico. ’

Ahora bien, considero que el nifio debe sentir simpatia
hacia los contenidos matemdticos para que se dé cuenta que
estdn impl{citos en cada una de las actividades del hombre,
cumpliendo une tarea furdamental de cuantificacién,

Uno de los objetivos del presente trabajo eé el de ser-
Vir a la comunidad docente en general, que reconozca el mis-
mo tipo de problema en su grupo de trabajo, y de esta manera
tenga una idea acerca de cbémo darle solucidn, Otro de 1los
objetivos as dar solucién al problema que afecta a mi grupo

de préctica docente,
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PrOponef una estrategia de trabajo para que los alumnos
de sexto grzdo comprendan la importancia de las matemdticas

en la vida, es el objetivo principal.



Capitulo 2



II CONCEPTUALIZACION DE LOS SUJETOS DE APRENDIZAJE

2.A La estructuracién del conocimiento.

La falta de interés que los alumnos demuestran hacia
otros campos del conocimiento matemdtico me invita a mencig
nar el punto da vista de Verénica Edwards sobre la manera -
como los "sujetos intervienen en la estructuracién del cono
cimientom, (5)

Segin la autora existen dos maneras: la relacién de ex
terioridad con el conocimiento y la relacidén de interioridad.

Se produce una relacibn de exterioridad cuando el suje-
to debe relacionarse con el conocimiento que se le presenta
como una problemdtica inaccesible, necesitando el individuo
"pistes" que le permitan el acceso a la respuesta correcta.

A esta situacién diddctica, Guy Brousseau le denomina
wefecto Topaze"™ (6) el cual es un cambio o transformacién en
el sentido de un problema, con el fin de que el alumno pueda
buscar la solucién de éste de una manera mds fdcil.

De esta variaciédn es responsable el maestro de grupo, y
produce un efecto negativo en el nifio, ya que no se da un
"entendimiento real" de la problemdtica que vive el menor,
Sino que es una especie de juego de adivinanzas entre el ma-
estro y los alumnos, eliminando por completo 1la comprensién

en el proceso de apropiacién del contenido por parte del ni-

(5) Verénica Edwards R, "La relacién de los sujetos con el

conecimiento", Antologfa de Andlisis de la prdctica docente,
CUARTO SEMESTRE. México. UPN SEP.1988, Pdgina 117.

(6) Guy Brousseau. "Efectos y paradoja del contrato diddcti-
co". Antolog{a de La matemitica en la escuela II. México.UPN
8EP. 1986, Pigina 183.
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fio. Por ejemplo, Brousseau representa la siguiente escena :
Un alumno, ante un problema cuya solucién requiere de una
resta, hace una suma. El profesor, al darse cuenta 1lé dice:
"No, no, fi{jate bien. gGané o perdié las canicas?" Si atn
as{ el alumno no sale de su error, entonces incurre en las
famosas "pistas" descritas anteriormente: " Las perdib, en-
tonces hay qué hacer una,.. guna...rrre? "

De esta manera el alumno desviard su atencibén del pro
blema para dedicarse a descifrar el mensaje que su maestro
le estd mandando, especificamente de asociar la "r" con 1la
palabra "resta" o a repasar las operaciones que conoce para
probar con cada una, mientras que el maestro toma su tiempo.

Ahora bien, nuestra interrogante serd: ;Por qué motivo
actia asi el maestro? algunas respuestas serfan las siguien
tes:

- Por falta de tiempo.

- Porque no quiere reconocer que 1os nifios estdn fallando,
- E1 maestro cree que ayudando al nifio a recordar evoca un
conocimiento escondido y as{ salva un obstdculo. De esta ma
nera nos hacemos a la idea de que el conocimiento radiea en
la memoria, y que la Unica dificultad con la que el alumno
se topa estd en el acto de recordar.

- También puede ser que el profesor crea que al dar la res-
puesta disfrazada, estimula al nifio a aprender.

Este proceso es llamado de "apropiacién® del contenido

explicito de la relaciéi, y como se da de manera simulada

aparentemente se vuelve exitosa, pero no es asi, puesto que
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i

¢l alumno resuelve su problema en ese momento, pero no fue
gracias a la comprensién, sino a la ayuda proporcionada por
el maestro.

La relacién de interioridad con el conocimiento sucede
cuando el alumno logra establecer una relacidén significati-
va con €1, entonces el conocimiento presentado incluye e in
terroga al sujeto; es cuando éste debe buscar su punto de
vista, ya que hizo suyo un contenido que necesita de su ela
boracién,

Es as{ como esta relacién se vuelve en verdad signifi-
cativa, y con un verdadero valor para el alumno. 0 sea,
cuando el nifio comprendié el concepto que se estd mane jando
Y lo aplica a su vida cotidiana.

Espec{ficamente, en 1o que respecta al conocimiento de
las matemdticas, es posible que el sujeto 1o empiece a ad-
quirir sin ain haber empezado & asistir a la escuela, siem-
pre y cuando se tenga la madurez necesaria. Esto lo pode-
mos comprobar si, por ejemplo, a un nifio de 5 § 6 afios 1le
ensefian a decir los nimeros del uno al diez., Podréd con-
tar esta cantidad de X objetos,siempre y cuando estén co--
locados en lfnea, pero si se cambia la formacién, el alumno
no los podra contar, o lo hard de manera equivocada . Esto
se debe a que el pequefio todavia no ha entendido el concep-
to de que el numero de cosas serd el mismo, independiente—-—
mente de la manera como estén ordenados.

En cambio, es posible observar en un nifio de seis afios

y medio o siete, que espontdneamente se ha formado el con-
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cepto de nimero aunque no se le ha ensefiado a contar, y 1lo
podemos comprobar, dédndole al menor, por ejemplo, ocho fi-
chas azules y ocho rojas., El sujeto podrd ser capaz de en-
contrar la ccorrespondencia uno a uno (ya que el nimero de
fichas rojas es el mismo al de fichas szules) aunque estén
ordenadas de diferentes maneras.

Segun Jean Piaget, el experimento de correspondencia
uno a uno es muy util para saber el desarrollo del concepto
del nimero en el infante (7) el cual consiste en colocar 80
bre una mesa una fila de ocho fichas azules, con un espacio
entre ellas de uno a tres centimetros, mientras que en uma
caja ponemos ocho fichas de color rojo. Le damos al nifio es
te objeto, y le indicamos que saque el mismo nimero de fi-
chas rojas que jas azules que hay en la mesa. Entre las
reacciones son observables tres etapas de desarrollo. Por
ejemplo: un nifio de cinco o seis aflos en promedio, pondré
igual la 1inea de fichass rojas que la de las azules, jun-
tdndolas, sin dejar el espacio de tres centimetros entre
ellas, puesto que el nifio piensa que el ndmero de fichas

es igual si el largo de la fila es igual. Es posible que

un nifio de seis afios alcance la segunda etapa, ya que debe
colocar una ficha roja en correspondencia con otra azul,
obteniendo as{ un mismo ndmero de fichas, aunque no nece--

sariamente quiere decir que ya ha adquirido el concepto de

(7) Jean Piaget. "Cémo un nifio forma conceptos matemdticos".
Antologfa de la matemdtica en la escuela II . México.UPN SEP.

1990, Pdgina 177.
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nimero por la siguiente razén: si aumentamos el espacio en-
tre las fichas azules creerd que, ya que es mds larga la fi
la, ésta tiene mds fichas, aunque no ha variado,

Es hasta los seis afios y medio o siete, en promedio,
cuando el nifio llega a la tercera etapa, siendo capaces de
darse cuenta que aunque el espacio entre las fichas sea ma-
yor o menor, el nGmero de éstas no variaré.

Hago referencia a lo anterior con el fin de tratar de
explicar cémo el sujeto comienza a formar sus primeros con-
ceptos matemdticos, y me ha servido apar entender que, ante
todo, los nifios tienen qué concebir el principio de conser-
vacién de cantidad antes de que sean capaces de desarrollar
el concepto de nimero, y es de particular interés, ya que
la conservacién de cantidad no es una nocién numérica, sino
un concepto légico.

Ahora bien, quisiera referirme "al aprendizaje desde
puntos de referencia mds generalizados,

Paciano Fermoso Estébafiez {8) proporciona varias defi
niciones de aprendizaje. Una de ellas es la siguiente (des-
de el punto de vista escolar).

"Aprendizaje es la actividad mental por medio de 1la
cual, el conocimiento y la gabilidad, los hdbitos, las acti
tudes e ideales son adquiridos, retenidos y utilizados, ori

ginando progresiva adaptacién y modificacién de la conducta®.

(8) Paciano Permoso Estébatiez. "Aprendizaje y educacién". -
Antologfa de Teorfas de aprendizaje, cuarto sem. México.UFN

SEP. 1982, Pdgina 350.
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En mi opinidén, para que demos por hecho el aprendiza je
del individuo, serd visible una transformacién en la manera
de actuar de éste, lo cual indicard que ha asimilado el co-
nocimiento y se refleja en su conducta.

El aprendizaje conlleva una evolucién y desarrollo, de
tal manera que los conocimientos y las destrezas del indivi
duo se involucran a través de la existencia del ser humano
y €l medio ambiente, relaciondndose de esta manera el apren
dizaje con la educacién,

El maestro‘que quiera ayudar correctamente a sus alun-
nos en este proceso de aprendizaje, tendrd siempre presente

los siguientes aspectos respecto al nifio (9)

l.~ Es un sujeto activo que a cada momento se pregunta, ex-
plora, ensaya, construye hipbtesis, Piensa para asi poder
entender todo lo que le rodees, permitiéndose construir su
propio aprendizaje.

2.- Necesitu tiempo pars cambiar de actividad, para buscar
una respuesta y encontrar la que sea correcta.

3.~ Duda, 1o cual no quiere decir que el maestro tenga mo--
tivo para elarmarse, ya que su interrogante demuestra que
el nifio estd pensando y busca una respuesta correcta,

4.~ Aprende de sus errores, siempre y cuando el profesor,
sin criticarlo, averigiie por qué sucedid.

En algunas ocasiones serd fdcil descubrir el motivo,

pero en otras, habrd qué preguntarle al alumno. Todo mar-

(9) UPN. "Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita”.
Antologia de Teorias de aprendizaje, cuarto semestre. México.
SEP.1982, Pdgina 351.
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chard bien si se llega al objetivo principal: conocer la cau
sa de dicho error, o cuando éste sea el producto de una hipé
tesis creada por el nifioc para descubrir el conocimiento., Es

cuando el maestro estard al pendients para propiciar alguna
situacién que invite al educando a reflexionar,

5.~ Necesitard comprensibn y est{mulo por parte del maestro.
Por 1o tanto, éste no debe tomar otras medidas si no lo-
gra avances inmediatos.

6.- El nifio, para aprender necesita informacién, ademds de -
la que le puede proporcionar el maestro. Esta la conseguird
de sus compafieritos, 1os que comparten con é1 sus hipbtesis,
Yy de los que no piensen 1o mismo,

Al confrontar sus opiniones, los alumnos enfrentan, ex-
ponen, defienden, ponen a prueba sus opiniones e hipétesis.

De esta manera es como, muchas veces, encuentran la so-
lucidn, o soluciones, a su problema.

T.- E1 alumo requerird de aprobaciébn y estimulo afectivo,
de tal manera que se dé cuenta que su trabajo es tomado en
consideracién y se le valora como a los demds.

Ahora bien, creo que es pertinente aclarar qué es 1la

prictica educativa, puesto que de antemano he mencionado las

actitudes que el maestro debe tener para con sus alumnos.

Segun Dora Antinori (10) la prédctica docente "es una ac

(10) Dora Antinori, "La enseflanza y el aprendizaje". Antolo-
gfa de Pedagogfa; la prdctica docente. México, UPN SEP. 1987.
Pidgina 29,

102993
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tividad institucionalizada, que tiene por objeto planificar,
conducir, orientar y evaluar el proceso de aprendizaje de
los alumnos™, Sin embargo, considero que abarca mucho mids en
el proceso de enseflanza-aprendizaje, ya que no estamos toman
do en cuenta otros factores, como el contexto social y el
institucional, el sujeto de aprendizaje, las caracteristicas
del maestro, el tipo de contenido manejado y los recursos ma
terialés con que se cuentan, ya que todos en conjunto son
los que definen y desarrollan la actividad docente, imponién
dole rasgos distintivos en las situaciones que se mane jen,
Pienso que es importante sefialar que, en base a los li-
neamientos de José Manuel Villalpando (11) "La enseflanza Yy
el aprendizaje son dos actividades paralelas, encaminadas al
mismo fin: el perfeccionamiento del alummo®. De ahi compren-
d{ que en la ensefianza, el maestro orienta, encauza, mas
bien dirige la accién del alumno por la cual podrd alcanzar
a aprender algo., De esta manera es como entiendo que ensefiar

no es una mera transmisifn de conocimientos. La ensefianza y

el aprendizaje es una actividad complementade entre el maes
tro y el alumo, personas que tratan de alcanzar un mismo
propésito.

Cuando escuchamos la palabra "enseflanza"™ entendemos que
es tarea exclusiva del maestro, que guia y canaliza la vo-

luntad del nifio, su predisposicién y empefio, para que poco a

(11) José Manuel Villalpando. "Estudio del aprendizaje". Ma-
nual de Psicotécnica Pedagdgica. México. Ed. Porria. 1985, -
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poco, pero de manera persistente, se apropie de una porcién
de cultura.

Comprend{ que el aprendizaje es la forma como el alum-
no corresponde a la actividad del meestro, la manera como
asimila a su persona y por su esfuerzo se aduefia de la par-

te de cultura que su grado evolutivo le permita.



2.,B Caracteristicas del alumno de sexto grado,

La edad de mis alumnos varfa de los once a los guince

arios, por 1o que es ficil deducir que se encuentren en la
primera etapa de su desarrollo adolescente.

Por este motivo hice una investigacién documental re-
ferente a esta etapa del desarrollo humano, remitiéndome a
los libros de psicologfa de Terry Faw,

Gracias a esto pude qomprender algunas reacciones Ob-
servables en los alumnos del grado en que apliqué la prow-
puesta, actitudes que son tipicas de la etapa en que estédn
viviendo, sobre todo por ser ésta de transicién a la vida
de adulto.

"La adolescencia se caracteriza por la apericién de -
diversos cambios fisicos significativos que culminzn con -
la madurez sexual. El inicio de estos cambios fisicos (pu-
bertad) es usado con frecuencia como fndice de ingreso a
la adolescencia", (12)

Sin embargo, esta edad es mucho mds de 1o que apgrenta
puesto que aparte de ser un pefiodo de cambios fisiéog, tam
bién 1o es de cambios en el conocimiento Todo esto se da
porque el adolescente se mueve de un pensamiento vinculado

con lo abstracto y las posibilidades del futuro. Esta transi

(12) Terry Faw. "Psicologfa del adolescente". Editorisl Tri
llas, México. 1980, Pdgina 127.
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cién primaris que ocurre en el pensamiento, entre la infancia
¥y la adolescencia, es el incremento de la capacidad para con-
siderar tanto las realidades actuales, de las cuales uno lle-
&a a ponerse en contacto con la realidad que puede existir o
no existir fisicamente. '

Esta capacidad es conocida como pensamiento formal e im-
pliac lo que Pjaget llama "operaciones formales",

El pensamiento formal es 1o que permite al pensador con-
ceptualizar abstracciones como si fueran hechos concretos.

Particularmente, los nifios de Cansahcab presentan todas
estas caracter{sticas psicolégicas entremezcledas con otras’
de las cuales me atrevo a decir que son el resultado del en-
torno en el cual viven, ya que pertenecen en su mayoria a fa-
milias campesinags de bajos recursos econdmicos. Consecuente=
mente, sufren los problemas que acarrea esta situacién, como
son la desnutricién, problemas familiares, ausentismo y deser
cibén escolar. Todo esto conlleva a un bajo {ndice de aprove-

chamiento.

Especialmente ahora, con los cambios provocados por 1los
reajustes en la politica del henequén, el movimiento general
de la poblacién ha aumentado, ya que despuds de las liquida--
ciones otorgadas a los campesinos, aparentemente se solucioné
el problema econbmico de las familias. Desgraciadamente, en
la actualidad se vive en un ambiente de pesadumbre general ,ya
que los ejidatarios, estando desempleados, no cuentan con una

fuente de ingresos que les asegure el sustento familiar.



2.C Elementos que intervienen en el proceso de ensefianza

aprendizaje.

En este aspecto quisiera referirme a los sujetos inter-
vinientes en el proceso de enseflanza-aprendizaje, comenzando
por el maestro, a quien considero como un medio vital para -
la enseflanza, entendiéndolo desde el punto de vista positivo
de su labor en el medio en el cual se desenvuelve,

El maestro no es un ser que actia de menera auténoma,que
se vale de todo 1o que estd a su alcance para propiciar el
aprendizaje, y su responsabilidad consiste en conducir el pro
ceso cuidando organizar todos los elementos del mismo, de tal
manera que se haga mis fdcil el aprendizaje de cada uno de
sus alumnos y teniendo cuidado de prestarle atencién también
a la interaccién grupal, ya que estd comprobado que es un ele
mento que propicia el éxito de este proceso,

Otro elemento importante es el alumno, quien ha de traba
jar en armonia con su profesor y con los medios de aprendiza-
je. Ejercita su conciencia mediante la discusién, Lo que 1le
dard la oportunidad de cuestionar y crificar los valores que
el hogar y la sociedad le inculcan. El alumno desempefia su pa
pel, consistente en interactuar estrechamente con los medios
de aprendizaje pare ejercitar sus habilidades intelectuales.

También son de mucha relevancia los medios de ensefianza
aprendizaje, entendiéndolos como el conjunto de recursos ma-
teriales que puede utilizaf el profesor, asi como la estructu
ra escolar para activar su proceso educativo,

Existe una gran vuariedad de estos medios; algunos muy s0
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fisticados y otros no tanto, correspondiendo al maestro ele-
gir entre los que le servirdn de acuerdo a sSu presupuesto,
su entorno social y a las carescteristicas de los alumnos.

La prictica Hocente es un proceso en el que sSe involu--
varios factores como el contexto social, el institucional, -
el sujeto de aprendizaje, las carecteristicas del maestro, -

el tipo de contenido y los recursos materiales.

Estos elementos son los que conforman la practica educg
tiva, la cual definiré segin los preceptos de Dora Antinori,
quien afirma que: "La actividad docente estd institucionali-
zada, y tiene por objeto planificar, conducir, orientar y
evaluar el proceso de aprendizaje de los alumnos"., (13)

Durante la ensefianza, el maestro cumple wuna labor de
orientacién de la actividad escolar por la cual el alumno
logra aprender algo.

Sin embargo, la labor del maestro no queda ahi, ya que
ademds funge como un gufa del empefio del alumno para que, po
co, pero sin detenerse, el nifio se apropie de una porcién de
cultura.

El aprendizaje es la forma particular que cada alwumo -

tiene para corresponder a la accién del maestro, En el apren

dizaje cuenta mucho la maners como el alumno se aduefla por
s{ mismo de la cantidad de conocimientos que le permita su

edad cronolégica y mental.

(13) Dyra Antinori. Op. Cit. Pédgina 29,
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Siempre y cuando el aprendizaje sea producto de la téc-
nica resultard ser més seguro, eficiente y adecuado. Esto
quiere decir que el maestro debe manejar este proceso sigui-
endo un momento activo, partiendo de intereses del nifioc y
sin perder de vista el propésito primordial: lograr el apren
dizaje.

Por su parte, el alumno es el sujeto de aprendizaje, y
responde a est{mulos que lo ayudardn a conformer su naturg
leza psiquica, al mismo tiempo que lo ayudan a vislumbrar el

camino y la meta. Sj alcanza su objetivo, serd gracias a su
esfuerzo,



2, D) Referencias contextuales.

Trabajo en la escuela primaria federal "Pelipe Carrillo
Puerto" ubicada en la poblacién de Cansahcab, municipio del
estado de Yycatdn. Es de turno matutino, trabajamos diez -
raestros en conjunto, y la clave del centro de trabajo es
31DPRO922T; el grado a mi cargo es el sexto "B",

Cansahcab se encuentra a 63 km. de distancia de Mérida,
capital del estado. Tijene aproximadamente tres mil habitan--
tes, la mayorfia de los cuales son de origen campesino, por
lo consiguiente muy humildes. (Ver anexo 8)

La poblacién fue fundada hace aproximadamente 55 afios.

Pertenecid al cacicazgo de Ah' Kin Chel y después de
los tiempos de la conquista estuvo bajo la encomienda de Don
Cristébal de San Martin (14) quien escribid acerca de  Ah'
Kin Cnel (primeramente llamado Mochel) quien subid al poder
después de la destruccidn de Mayapdn. Este personaje se dedi
¢ tanto al estudio, que la gente le puso el nombre de Ah' -
Kin Chel, que gquiere decir sacerdote. Este mismo poder de
entendimiento le hizo ganar enemigos, por lo que tuvo que
huir con algunos acompaifiantes hasta la provincia de Izamal,

Los habitantes de Cansahcab coloniél tenian por armas
arcos, flechas y lanzas de pedernal, iban casi desnudos ¥
con plumajes. Cominmente vestian los varones unas vendas de
algodfn que se arrollaban al cuerpo, y una jaquetilla  del

mismo material, sin mangas, de colores, y unas mantas pinta

(14) Don Cristébal de San Martin. "La relacin de Cansahcab®
Censo general del concejo de Indias. 1579. Pégina 93,
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das que trafan por capas anudadas al hombro. Recortaban sus
cabellos como una corona de fraile, y calzaban sandélias de
cuero de venado o de henequén.

Las mujeres vest{an huipil, con tocado de algodén o
lienzo de castilla, segin sus posibilidades.

Cuando hacian sus ayunos y penitencias se pintaban de
negro, eran muy ceremoniosos en sus cosas, A los ocho dias
de nacidos, los sacerdotes bautizaban a los nifios,

Cansahcab tiene a sus alrededores varias comisarias que
a principios de siglo funcionaron como présperas fincas des-
fibradoras de henequén; como Santa Birbara, Ichmul, Sahcat-
tzin, San Antonio Xiat, Cancabchén Molina y Santa Mar{fa.

El palacio municipel se construyé en el afio de 1933 y
el parque pdblico en el zfio de 1910, La iglesia cat6élica da-
ta aproximadamente del siglo XV.

Cansahcab es un nombre rico en significados etimoldgi-
cos, de los cuales podemos apreciar los siguientes:

Se dice que como actualmente se escribe significa "cue-
va alta". Otros autores sefialan que “caan" significa alto o
elevado, y "sahcab" viene de Sahcabera, que as{ se le 1llama
a las cuevas de las cuales se extrae el polvo blanco que se
utiliza para la fabricacién de casas. Otras acepciones indi-
can que en la voz del mayab, "cansah" quiere decir ensefiar
y "cab", mundo, "aquf se ensefla al mundo", Otras personas ai
cen que el verdadero significado es: "lugar de culebras, ato
le y miel",

La villa de Cansahcab estd situada al norte del estado
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de Yucatén, y limita en esa misma direccién con la poblacién
de Yobafn, al sur con el municipio de Syma de Hydalgo, con
la villa de Temax al oriente, con la ciudad de Motul al su-
reste y al noroeste con la localidad de Dzidzantin.
Cansahcab es considerado eje de comunicacién que enlaza
a la regibn con el resto del estado por su situacidén geogri-

fica y por la carretera que cruza a la poblacién y que va de
Mérida hacia la ciudad de Tizimin.

En el mes de febrero del afio de 1966, la poblacién em-
pezd a contar con energia eléctrica, y en la actuaslidad tie-

ne una oficina de correos, servicio telefénico, agua pota--
ble y sistema de televisién por cable,

La hidrografia de la poblacidn es carzcteristica del es
tado, ya que no existen corrientes superficiales de agua
por lo tanto, para la obtencién del liquido se realizan unas
perforaciones verticeles en la tierra hasta dar con los man-
tos acuiferos, a una profundidad aproximada de 6 6§ 7 metros.

La flora estd constituida por Arboles frutales tipicos
de la regibn, como mango, aguacate, zapote, etc.

Se cultivan c{tricos como el limén, naranja, etc. Pero
Cansahcab es una poblacifque dependia mayormente del culti-
vo del henequén, ya que el suelo, calcdreo y pedregoso, es
Sptimo para el desarrollo del agave,

La fauna es extremadamente rica en especies, Cuenta con
animales tipicos de Yucatdn, como venados, conejos, armadi--
llos, y una extensisima variedad de aves.

La poblacién de Cansahcab ., estd situada a 63 km, de la

capital del estado, y abarca una superfifie aproximada de
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59 kilémetros.

El clima es cdlido la mayor parte del afio, y las lluvias
empiezan en 10s meses de mayo o junio, mientras que en el
mes de diciembre se deja sentir el frio caracter{stico de in-
vierno, que tarda més o menos hasta febrero.

Los comercios que prestan servicios a la poblacibén son;
las tiendas de abarrotes, que son 18. Cuatro tortillerfas, —--
cinco molinos de granos, una tlapaleria, cuatro panaderias,
cinco loncherfas, dos papelerfas, un expendio de carnes frias
un video club, una farmacia, dos lencerias y un mercado mumi-
cipal.

La mayorfia de la poblacién vive en casas de ripio, con
techos de paja o ldminas de cartén o asbesto y paredes de mam
posteria. |

Para recrearse, la poblacibn cuenta con tres canchas de
basquet bol, tres campos deportivos, tres canchas de volibol
y an cine.

Esta comunidad conserva las tradiciones y costumbres he-
rencia de su pasado maya, como el idioma que se escucha en
cada rincén del pueblo, sin faltar las vaquer{as gque inician
las tradicionales fiestas de septiembre y enero.

La iglesia catélica es la que tiene mayor numero de adep
tos, conviviendo con simpatizantes de una secta evangelista.

Existen diez centros educativos, de los cuales dos fun-
cionan como jardin de nifios, cuatro como escuelas de educa-
cién primaria, dos secundarias, una academis comercial y una

preparatoria estatal.
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El medio social caracteristicod esta poblacién es Gni-
co, ya que todavia se conservan muchas tradiciones en el se-
no de la familia t{pica de Cansahcab; pero se han ido inmis-
cuyendo ideas y actitudes propias de pafses  extranjeros,
siendo fdcilmente observables en la gente joven. Sin embargo
l2a mentalidad de la mayor{a de las personas sigue siendo 1la
del campesino yucateco tradicional. Es por ello que estos pa
dres de familia exigen al maestro de grupo gque a sus alumnos
desde el primer grado, se les ensefle a "hacer sus cuentas",
porque segun ellos es lohmés importante, y para eso los man-
dan a la escuela.

En el grupo de sexto grado en el cual trabajé, contaba
con 23 alumnos, de los cuales nueve son varones y catorce
gson nifias. La mayoria de ellos son de clase campesina, y por
lo tanto sufren diversos problemas econémicos y familiares,
ya que de todos es sabido que los trabajadores del campo no
cuentan con 103 medios suficientes para sostener fdcilmente
a una familia, ademds que desgraciadamente son victimas del
alcoholismo y del maltrato paterno, 1o que ocasiona a los
nifios diversos traumas y la consecuente desintegracién fami-

liar.



Capitule 3



CAPITULO IIX

ESTRATEGIA DIDACTICA
La presente estrateéia es un conjunto de actividades y
recursos que servirdn para alcanzar diversos objetivos de en

seflanza-aprendizaje, particularmente acerca del conocimiento
matemdtico,

Los medios de enseflanza-aprendizaje son el conjunto de
recursos materiales que puede utilizar el profesor, asf._como
la estructura escolar para activar su proceso educativo.

Existe una gran variedad de medjos de instruccidn a ele
gir, dependiendo del medio, las caracteri{sticas del maestro,
de los alumnos, y de su presupuesto del primero,

La aplicacién de la estrategia comenzard de la siguien-
te manera: Al iniciar el curso escolar, realizaremos una cam
pafia con el fin de motivar a los alumnos a interesarse un po
co en las matemdticas, BEsta activided la repetiremos a medio
afio, y también al final de éste, 1o que quiere decir que a
lo largo de diez meses, la propuesta pedaglgica estara en
constante aplicacion, Las sesiones de trabajo tardzrén apro-
ximadamente una hora con veinte minutos, y contarén con acti
vidades individuales y grupales,

También mane jardn los alumnos peribdicos y revistas con
el fin de observar noticias ver{dicas relacionadas con las
matemdticas. Otras actividades serdn comentar con sus compa-
fleros, conceptos o ideas de mayor dificultad, as{ como pre-
sentar biografias de matemdticos famosos.

Con respedto a la evaluacién, me atrevo a pensar que se

darid en el transcurso de la vida escolar de los alumnos, ya
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cuando éstos comprendan los conceptos matemfticos sin sentir

temor y los apliquen a la vida cotidiana sin mayores proble-

mas .



DESARROLLO GENERAL DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA
SESION 1
Objetivo: "Analizar algunas noticias para
comprender la importancia de

las matemdticas en la vida".

Al principiar el curso escolar, los alumnos participa
rdn en una campafia cuyo fin serd interesarlos en las mate

miticas, Me es importante aclarar que busco, mis que nada,
relacionar a la escuela con la vida, propiciando a cada --

momento un intercambio de ideas entre todos los elementos
del grupo escolar, mediante sus experiencias, recortes de

peribdicos y revistas.

Actividades

- Presentacidén de una pequefia comedia en la cual los per-
sonajes demuestren la importancia de las matemdticas en
la vida,

- Los alumnos comentardn el contenido de la obra.

- Seguidamente, los nifios enunciardn el grado de importan
cia que le dan a esta ciencia y por qué.

- Harén una lista en la cual escribirdn la utilidad que -
los alumnos dan diariamente a las matemdticas.

- Sacarén sus conclusiones.

* La actividad anterior podrd ser aplicada en cualquier
momento del afio escolar %,
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CARLITOS Y SUS PROBLENMAS CON LAS MATEMATICAS.
( Pequefla obra teatral para nifios de educa-
cién primaria ).

. Prélozo
Carlitos es un niffo que odia las matemfticas.;El moti-
vo? primeramente, 108 contenidos matemdticos que mansja no
los relaciona con su realidad, ademés que se fastidia al no

comprenderlos, Todo esto orilla al nifio a detestar a las ma
temdticas,

Personajes: Carlitos, su mamé, los muchachos mayo
res, sus amigos Memo y Lalo, el sefior
que se aprovecha de é1 y su amigo Chuy.

Escensa 1

Carlitos estd jugando su trompo en el momento que le -
llama su mami.

Mamé : -iCarlitos...Ven a hacer la tareaj
Carlitos:-Este...jNo puedo, mami; ime duele la muelaj
Mamd:-Carlos, {Otra vez con pretextosi
Carlitos:-Est4 bien, estd bien...ya voy...jAy, no, ahora, -
tendré qué "romperme" la cabeza con matemiticas -
otra vezj

El nifio aparece en escena con un libro, lépiz, libreta,
Y se sienta ante una mesa, al mismi tiempo que piensa en vog
alta:
Carlitoa:J;Chiapas; aqui dice: resuelve las siguientes mul-
tiplicaciones.,.jNooo; ;Dios mfo, noo;
Mamé:-Carlos, basta de dramas y haz tus multiplicacio--
nes. (Ah; y sin ver las tablas que estén en el re-
verso de tu cuaderno.
Carlitos:-jAy; sA quién se le habrd ocurrido inventar las -
matemdticas? yA quién? me gustarfa saberlo para...
para felicitarlo, maméd.

(La madre acecha por la puerta de la cocina, en silen
cio y con actitud amenazante).
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Carlitos:-Ahora que me acuerdo, pues que no me sé de memoria
las tablas de multiplicar., Vamos a ver...siete por
uno, siete; siete por dos,...mmm...catorce...siete
por tres...veinkiuno...siete por...zqué numero si-
gue? jeh, ya sé| cuatro. Sjete por cuatro, sserd -
treinta y dos? j0 tal vez cuarenta? jay; jes indtilj
Jamés las eprenderé de memoria {snif; jsnif; squé
haré? jya séi mejor me escapo de casa, y me iré e
Vivir a un lugar donde no me tope con las matemdti-
cas nunca més.

Sigilosamente, Carlitos prepara una pequefia mochila y
huye por la ventana de su cuarto,

Comentarios

En la primera parte de la obra podemos notar actitudes
tipicas de un nifio de primsria: juega, se entretiene y olvi-
da hacer la tarea de la escuela, Sy mami se lo recuerda, y
le da indicaciones acerca de la resolucién de los deberes -
escolares: "No vayas a ver las tablas del reverso de tu cua-
derno”, Esto presupone que el nifio "debe"™ sabsrlas de memo-
ria, y si hace sus operaciones ayudédndose de su cuaderno, la
madre pensard que su hijo no esté aprendiendo.

El nifio, por su parte, ya tiene una conducta predispues ’
ta contra las matemdticas, y prueba de ello es la constante-
rebeldia para con los deberes escolares. Esto tal vez se de-
ba a que el nifio se ha dedicado a memorizar 1los conceptos ma
temdticos que conoce, en este caso, 10s resultados de lag —-—
multiplicaciones, y no ha comprendido el mecanismo de éstas.

Por ejemplo, que 7 x 5 da como resultado 35 porque es
una suma abreviada, como si dijéramos: T+T+T+T+7=35
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Escena 2

Carlitos, después de escapar de su casa, camina un poco
Y se topa con dos muchachos mayores que é1.

Carlitos:-Oigan...oigan...apuado acompafiarl os?

Muchacho:~;Para qué? snos vas a ayudar en algo?

Carlitos:-Pues..,podr{a ser. Escapé de mi casa, no tengo a -
dénde ir y busco un trabajo, rah; pero que no tenga
qué ver ;nadaj con las matemiaticas.

Los muchachos intercambian una mirada maliciosa, y 1le
contestan:

Muchacho:-Pues s{, nos puedes servir de mucho. Ven,

Van a ver a un sefior de mal aspecto, parados entre Ca-e
jas de mercancia,

Sefior:-MNira chamaco, vas g repratir estas cajas de dulces
a estos lugares que tengo apuntado, testd claro?
Carlitos:-Este..,.sf, sefior. Oiga, scudnto me va a pagar por
el trabajo?
Sefior:-;Qué? ;ah, si; pues...;qué te parece.,.mmm...si te
pago dos pesos por cada cajita que repartas?
Carlitos:-jMe parece bien, sefior; iGracias;

Durante dos horas, Carlitos reparte la mercanc{a. Cuando
Y& no aguantaba més el Ccansancio, fue con el mismo sefior Yy le
Pregunté:

Carlitos:-Sefior, sme podria pagar? ya repart{ todo.

Seflor:-Pues aquf tienes tus N$ 2.00

Carlitos:-;Qué? oiga, pero si repart{ como cincuenta cajas, y
usted dijo que...

Seflor:-;Qué te pasa, chamaco? no te me pongas al brinco, a
ver, asi que eres tan abusado, dime; scudnto te debe
ria pagar, eh?

Carlitos:-Pues exactamente no lo sé, pero...

Sefior:-;Qué? (Pues no te ensefian matemfticas en la eswtuc-

la?
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Y

Carlitos:-S-s{, pero a m{ no me gustan.
Sefior:-jAy, pues qué mala suerte; ni modo, chamaco, esta

vez perdiste. Para la préxima, estudia un poquito,
para que no se burlen de t{. ;Ja, ja, jaj

Carlitos:-{Caray; ya as{ nomfs trabajé a lo tonto. ¢Y ahora
qué hago? me jor regreso a mi casa, y ni cuento lo
que me pas$, porque seguro se burlan de mi. Y todo,
porque no me gusten las matemdticas,

Comentario

En esta segunda parte, el nifio se da cuenta de la utili
dad de los conocimientos matemdticos, y 1o reconoce abierta-

mente después de sentirse burlado por el seilor, que por un
momento lo empleé, pero que en realidad se aproveché de é1;
aunque si analizamos més a fondo esta situacién, gracias a
la desagradable impresién que sufrié, comprendié que de ha--
ber sabido mane jar correctamente dlgunos conocimientos mate-
mdticos, habr{a salido bien librado de esa situacién,
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Eescena 3

El nifio regresa a su casa, en donde lo esperaban por su
mamé, que estaba muy alarmada.

Mamd:-;Hijo; ;qué te pasé? ;dénde estabas?
Carlitos:-Pues, por ah{, mamf{., Estoy bien.
Mamdi-Ah, ;8{? pues qué bueno que volviste. Ya cuando ha-
gas tu tarea te voy a encomendar algunas cositas més

El nifio accede, ya sin la resistencia de antes,

Cerlitos:-S{, mamd. Ahora s{ me apuraré bastante en matemiti
cas, porque ya vi que el dfa menos pensado jzas| --
las necesito.

En ese momento escucha que 10 llaman desde la calle:
Lalo:-carlos...Carloa...;ven|

Intrigado, mira por la ventana Y descubre a sus amigos
Bemo y Lalo.

Carlitos:-jHola; 4Qué hacen aqui?
Memo:-iVen con nosotros; jVamos a vender naranjas)
Carlitos:-iVamos; jQué divertido va a estar todoj

El nifio vuelve a escapar sin ser visto por la mami.LLe-
gan a un parque y se ponen de acuerdo.

Memo:-Mjren: a t{, Lalo, te voy a dar veinte naranjas, a
Carlitos le doy otras veinte, y yo venderé otro tan
to igual. Las daremos a 20 £ cada una, y aqu{ nos
vemos dentro de una hora.

Todos los nifios corren a vender, menos Carlos, que se -
queda espantado con las frutes en las manos. En ese momento
pasaba su amigo Chuy, quien lo mira intrigado.

Chuy:-4Qué te pasa, Carlitos? juy; tienes una cara, c¢omo
8i hubieras visto a un espanto.
Carlitos:-Pues casi., Es que Voy a vender las naranjas de Mema
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Ghuy:-sPues qué tiene de mslo? véndelas Yy ye.
Carlitos:-Bs que...no sé cudnto dinero le voy a dar,
Chuy:-Mira, squé te parece si te acompafio, y al mismo ti-
empo te "doy una manita"? aceptas?
Carlitos:~jClarines;

Asi, Chuy ayudé a Carlitos a vender las frutas, y poco a
poco, éste empezb a entender las operaciones que efectuaban.

Carlitos:-Oye, y ahora scémo sabremos que la cantidad de‘di-
nero que tenemos es la correcta?

Chuy:-Pues fécil. Primero vamos a multiplicar 1o que cu-
esta cada naranja (20 £) por la cantidad de frutas
que tenfamos en total (20) que nos da al final 1a
cantidad de N$ 4.00

Carlitos:-Oye, después de todo, eres inteligente...

Chuy:-4Qué pasé, Carlitos, qué pasé? tampoco quieras “fal
tarme al respeto™,

Carlitos:-Digo...este...Oye Chuyito, j;qué te parece si de a«
hora en adelente me ayudas con matemiticas?

Chuy:-Me parece bien, mi estimado.

Carlitos:-Gypacias a t{, Cphuy, he podido comprender fdcilmen-
te a las matemdticas, porque las vamos "haciendo"de
veras,

Chwy:-Gracias, gracias, pero ya vdmonos j;no? es tarde Yy
los demés no vienen. Mafiana les daremos el dinero.

Carlitos:-Si, es cierto. Vamos,

FIN



Comentario

En el ltimo capf{tulo de la obra, Carlitos, aparte de
aceptar: que las matemdticas son importantes porque en 1a

vida diaria las necesita, logra relacionarlas con la vida
cotidiana. En otras palabras, las redescubre como algo -

dtil gracias a su amigo, quien paso a paso y sobre la prac

tica, le describe los procesos de las operaciones y lo ayu
da a comprenderlos,

46
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SESION 2

Objetivo: "Conocer algunos pasatiempos matemAticos",

En la segunda sesidn, trato que los nifios conozcan el la
do divertido de las matemdticas, mediante Juegos y pasatiem--
Pos, apoydndome tambidn en 1la convivencia social, 14minas --
ilustradas e historias acerca de ¢émo se supone que surgieron
las wmatemfticas.

Actividades

- Realizaremos algunos pasatiempos matemfticos,Por ejemplo, -
multiplicar con los dedos de las manos.

- Los alumnos escucharin um relato sobre la influencia de las

matemdticas en la vida diaria, Espec{ficamente, trataremos -

los siguientes puntos, tras previa observacién de l4minas i

lustradas: (Ver anexo 7)

a) Los primeros conocimientos matemfticos,

b) Cémo construyé su conocimiento matemdtico el hombre primi-
tivo,

¢) Para qué le sirvieron al hombre primitivo las matemiticas,

= Los alumnos responderdn un pequefio cuestionario,
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SESION 3

Objetivo: "El alumno reconocerd la utilidad que co-

minmente se la da a las matemfticas, rela-
cionando los conocimientos matemdticos con

las culturas precolombinas®,

Procuro manejar le investigacién documental , mediante la

interaccién grupal y la redaccién de un texto en el que presen
ten cbmo les sirven a los nifioe sus conocimientos matemdticos.

Actividades

= Los nifios investigarin qué conocimientos matemdticos mane ja
ron las culturas precolombinas. (Ver anexos del 2 al 6)

- Leerdn la informacién recabada.

- Comentardn los puntos que les parezcan més interesantes de

la investigacién,
- Conocerdn a los matemfticos de la era moderna.

- Enunciarén en qué otras ciencias se manejan las matemiticas.

- Comentardn cémo le sirven las matemiticas al hombre comin.

~ Elaborarén un texto en el cual plasmen los conocimientos ma
temidticos que utilizan los nifios con mayor frecuencia,



3ESION 4
Objetivo: "Conocer la utilidad general de los datos
matemdticos".

Los nifios conocerdn ¥ aclararédn algunos conceptos mate-

médticos, Todo esto serd mediante intercambio de ideas y 1la
interaccién grupal.

Actividades
- Leerdn los alumnos peribdicos y revistas que contengan in-
formacién de tipo matemdtico, y localizardn noticias sobre

produccién, hambre, mortalidad, analfabetismo, guerras, re-
cursos econémicos. {Ver anexo 9)

- Comentardn los alumnos todos los conceptos anteriores en
base a:

&) En qué consisten.
b) Cémo intervienen las matemdticas en ellos.

c) Qué tipo de fumeidn cumplen las mateméticas proporcionan-
do estos datos.

A
~ En breve plética, establecerepos el verdadero significado
de eatos conceptos,

- Comentardn loe alummos si en este tipo de noticias son ing -

dispensable los conocimientos mateméticos, o pueden ser uti-
lizados otros.

- Los educandos enunciardn sus conclusiones y las escribirsin

en su cuaderno.
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SESION 5
Objetivo: "Aplicerdn algunas operaciones matemiti-

cas en la resolucién de problemas"”.

Mediante técnicas grupales, analizarén problemas para

buscar las posibles soluciones, ejecutardn una investiga--
cién de campo, e interpretardn datos matemdticos,

Actividades

~Realizardn pasatiempos matemAticos.
~Escuchardn una explicacién en la cual comprenderdn cémo, la
mayor parte de las noticias eontienen datos de ¢ardcter cuan
titativo, y para interpretarlos es necesario aplicar los co-
nocimientos matemdticos. y
- Escribirdn una lista dé actividades en las cuales son in--
dispensables los conocimientos matemdticos.
- Leerdn esta lista ante el grupo.
-Mencionafén las operaciones matemfticas necesarias para las
actividades que enunciaron.
-En equipos de atres personas, buscarin actividades cuya eje
cucién y resolucibn necesitan de las operaciones matemfticas.

Realizarén estas actividades buscando una solucibn al -
problema planteado.

-Presentardn sus resultados al grupo.
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Actividad extra-clase.

- Los nifios entrevistarédn a personas que tengan algunos pro-
blemas relacionados con las matemdticas,

-Comentarédn la manera de resolverlo en cuanto a:

a) Procedimiento

b) Aspecto de las matemdticas al que ﬁertenece el problema.
-Resolverdn el problema,

SESION 6
Objetivo: "Sacarédn conclusiones de la investiga--
cién realizada™.
En esta sesién, trataremos de reqapitular algunas ideas

mediante el resultado de la investigacién realizada, asi co-
mo sus impresiones personales.

Actividades
~-Los nifios presentardn el resultado de su investigacién.
~Comentardn los casos presentados por sus compafieros.
~Individualmente, elaboraridn sus conclusiones y opiniones
generales sobre el tema.
-Las leerdn ante el grupo.
~Comentarén,
-Presentardn la biograf{a de algin matemdtico famoso, (Esta
actividad se realizard mensualmente, con el fin de conocer
a personajes que hicieron aportaciones importantes en el
campo de las matemdticas).
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EVALUACION

Los nifios redactardn un texto en el cual describan sus
ideas acerca de:

a) La importancia de las matemiticas en la vida.
b) La importancia de las matemiticas en el desarrollo de la
cultura del hombre.

¢c) De qué manera las matemiticas son dtiles para ellos.

Quiero aclarar que habrd otra evaluacién que demostrard
resultados mds confiablea pero que, desgraciadamente, serd -
muy dificil recabarles, ya que verdaderamente serd con el pa
80 del tiempo cuando 1los muchachos demuestren si la estrate-
gia diddctica logré su objetivo: que los alumnos adopten una
actitud de seguridad y confianza hacia los contenidos matemd
ticos que manejen en el futuro,

Esta estrategia podr4 ser aplicada durante todo el cur-

80 escolar.



Capitula 4



IV.- ANALISIS DE LA PROPUESTA Y RESULTADOS OBTENIDOS

Un capf{tulo importante en este trabajo es la presentacién
de la metodolog{a, consistente en la narracién o explicacién
de todo el proceso de elaboracién de la propuesta pedegbgica,-
la cual tiene como meta presentar estrategias para dar soluci-
én a un problema del grupo escolar.

Esta situacidén la he percibido a través de 1los aflos de
servicio que he prestado, ya que generalmente, desde el prin-
cipio del curso escolar, los alumnos demuestran cierta aver-—-
sién hacia los objetivos matemdticos, con excepcibn de unos
cuantos compafieritos que las veh con gusto. Pienso que este
problema surgid porque los contenidos matemidticos - presentados
al alumno estdn de manera abstracta y fuera de la realidad,

Me interesé en esta situacidén porque 1la repulsibén que
presentaron los alumnos era demasiada, al grado de perjudi--
carme en la labor diaria, Fue por este motivo que me interesé
en la realizacién de la propuesta pedagbgica y la enfoqué ha--
cia este problema, ya que fundament4ndome en algo concreto, sa
bria de qué menera manejaria la situacién de mi grupo para tra
tar de buscar una solucibn,

Personalmente siento que la Universidad@ Pedagbgica me
ayuddé bastante en la construccidn de la propuesta, ya que me
documenté en los textos de las antologias de diversas materi--
as, como Técnicas y Recursos de Investigacién, La matemdtica -
en la escuela, Andlisis de la Prdctica Docente, ademds de
otros libros como "Psicolog{a del adolescente" de Terry Taw,

o el "Libro para el maestro" de sexto grado,
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Al iniciar esta propuesta me topé con ciertas dificulta
des, sobre todo para construir los textos, ya que es8 menes-
ter aclarar exactamente la idea que_quigro comunicar,

Si algin compafiero maestro tuviera intenciones de ha-
cer su propuesta pedagbégica, le sugerirfia documentarse .mu-
cho con respecto al problema que va a tratar, ya que consi--
dero que la informacién es un factor elementel para dar for-

me a la propuesta pedagbgica.

102993
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4.A Andlisis de la congruencia interna de la propuesta
pedagébgica.

Para poder llevar a cabo la elaboracién de la propuesta
pedagbgica, fue necesario recorrer un largo camino, a través
del cual se adquieren 1los conocimientos y las experiencias
necesarias para realizar un trabajo v4lido y suficientemente
documentado.

Todo este proceso fue respaldado por la necesidad que
tuve como maestra, de resolver un problema del que adolecen
la mayorfa de los nifios que asisten a la escuela elementzal
en el drea en que trabajo, y que particularmente pertenece
a las matemdticas,

Todo el trabajo de investigacidén lo realicé de una ma-
nera sencilla, y fundamentdndome bisicamente en la informa--—
cién contenida en los libros y antologias proporcionadas por
la Universidad Pedagbgica. En estos textos subrayaban 1las
partes mds interesantes del art{culo que me servia para enri
quecer el trabajo,

La elaboracidn formal de la propuesta pedagbgica comen-
z6 a partir del sexto semestre de estudios de la Licenciatu-
ra en Educacién primzria, ya que es cuando empezanos a anali
zar cada una de las partes que forman este documento para
después aplicarlas a nuestra realidad Y trabajar para iden--
tificar un problema en el grupo de prdctica cuya solucidn
sea urgente para el maestro,

Es por ello que avalé la investigacidn con conocimien-—-
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tos plasmados en el wmarco tedrico y contextual, ya que de es-
ta2 manera comprend{ mejor el origen del problema-objeto de es
tudio, para luego disponer de las estrategias mis adecuadas

para solucionarlo, tomando en cuenta también las caracteris

ticas del medio social y familiar de la comunidad en donde -

estd latente la situacidn de aprendizaje, ya que todo estd -

{ntimamente ligado y es necesario tenerlo presente para sa—¥

ber c6mo actuar en la resolucién.

Inmediatamente después procedi a justificar el  motivo
por el cuzl el problema planteado merece especial atencién,
as{ como también hago mencién de los objetivos que pretendo
alcanzar,

Posteriormente plasmo las caracter{sticas fisicas y emo
cionales de 103 alumnos, siguiendo una descripcién de los de
més elementos que intervienen en el proceso de enseflanza- a-
prendizaje, incluyendo una definicién de prédctica docente,

La estrategia diddctica comienza con una campaiia cuyo -
fin serd dar a conocer aspectos de las matemiticas mds diver
tidos, ademds de hacer reflexionar a los alumos sobre su --
utilidad. \

En la evaluacién de la propuesta, obtuve resultados sa-
tisfactorios, 1o cual me indicS que las actividades cumplie-

ron con el efecto esperado,
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4.B Posibles relaciones de la propuesta pedagégica con

contenidos de otras asignaturas.

El tema de la propuesta pedagbgica estd relacionado con
las demds asignaturas contenidas en el programa de sexto gra
do de educacién primaria, y para ello haré mencién de los si
guientes temas;

En espafiol, tratamos el tema referente a la obtencibn -
de informacién de un plano cartesiano, claramente vinculado
con el drea de matemdticas,

Opservé un tema parecido también en espafiol, en un obje

tivo referente a la interpretacién de recursos gréficos, en

el cual analizamos datos demogréficos.

En ciencias naturales vimos otro aspecto relacionado -
con matemdticas, consistente en explicar el funcionamiento y
la utilidad de las poleas, también relacionado con las mate-
médticas,

Las ciencias sociales no son la excepcibn, ya que tam-
bién tienen un sentido matemdtico, por ejemplo, para expli-
car 1o referente a la economfa de los paises como México, -
Estados Unidos, as{ como para analizar los avances matemati
cos de los cient{ficos del siglo XIX, como Carlos Federico

Gauss, Jorge g¢antor y EBvaristo Galois.
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4.C Perspectivas de la propuesta aplicada.

Al realizar la aplicacidén de la estrategia diddectica, pu
de reunir diversas experiencias que me permitieron valorar la
eficacia de las actividades programadas, al menos en 10 que
respecta a la realizacidén en mi grupo escolar,

Por ejemplo, al preparar la obra presentada en la prime-
ra sesidn, observé el gran entusiasmo que reind entre los ni-
fHos en el transcurso de los ensayos, ademds que pude darme
cuenta que, al hacer los alumnos la lista de usos que le

dan & las matemdticas, la gran mayorfa escribié casi lo mismo:
" Las matemdticas nos sirven para hacer las cuentas que nos

marcan en la escuela ". Esto demuestra 1o que ellos piensan:
Que las matemdticas son cosas de la escuelsa exclusivamente.,

La pequefia obra tuvo el efecto que esperaba: que los ni-
flos comprendan qué tan dtiles son las matemdticas en un momen
to dado de la vida cotidiana. Pero ademfs, desperté polémica
la "moral" del personaje que se burla del nifio, al no pagarle
el salario establecido.

Los juegos matemdticos (multiplicacidn con los dedos) re
sultdron muy entretenidos, aunque observé que hubo algunos ni
flos que presentaron algunas dificultades para aprenderlos,

Para realizar la sesién tres satisfactoriamente tuvimos
problemas, ya que nos fue dificil investigar los conocimien--
tos matemdticos de las culturas sprecolombinas,

En la entrevista que los alwmos hicieron a personas que
tenfan problemas de indole matemdtica, sacamos experiencias

interesantes que nos permitieron aclarar algunos conceptos.,
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Quiero hacer notar que algunas actividades nos llevaron
mis tiempo del que habiamos programsdo.

En 1o que respecta a la evaluacién, puedo expresar que
me sirvié para conocer, en cierta manera, s8i- se alcanzaron
los objetivos propuestos. Los resultados fueron satisfacto
rios, ya que los alumos explicaron de la mejor manera, la
importancia que tienen las matemdticas en la vida.

Hubo algunos nifios que reconocieron que las mateméticaé
no les gustaban, "por mds que le hacfan" como dicen cominmen
te. Esta actitud me hizo pensar mucho acerca de las aptitu--
des que cada ser humano presenta para actividades espec{fi--
cas, ya que hubo nifics que declararon que las matemdticas si
les gustan mucho, y no les fastidian.

Esto 1o dijeron cuatro nifios, Los demds lograron aceptar
Yy reconocer la eficacia de los conocimientos matemdticos, --

aungue no demostraron aversién ni apasionamiento hacia esta

ciencia,



CONCLUSIONES

- La presente propuesta pedagbgica propone estrategias a se-
guir para tratar de resolver un problema referente al drea -~

de matemdticas.

- Las matemfticas son un instrumento valiozso en el desarrollo

de la mayorfa de las actividades humanas.

- Con la aplicacibn de la presente propuesta pedagbgica, se -
pretende que los alumnos comprendan la importancia de las ma-

temdticas en la vida.

-~ E1 objetivo primordial de 1la educacidn es preparar a los in
dividuos para los roles ocupacionales, y desarrollar su capa-

cidad personal de pensar racional e independientemente.

- El principal objetivo de las matemfticas es "tratar de pro-
piciar en el alumno el desarrollo del pensamiento cuantitati-
Vo y relacional como un instrumento de comprensién, interpre-
tacibén, expresién y transformacidn de los fendmenos sociales,

cientificos y artf{sticos del mundo.

- En el medio rural, el concepto de las matemdticas mane jado
cominmente es referente a las operacionss bdsicas, y esta si
tuacibn la origina la apatfa que 1os maestros experimentamos

para abordar los programas de estudio.
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- En el momento que el educando experimente por s{ mismo 1la

relacién de las matemiticas con el mundo circundante, el pri
mero llevard a la préctica las conclusiones de su estudio ma

temdtico,

- Bl hecho de que algunos individuos tengan éxito en la vida
pero fracesen en matemdticas, indica que es necesario partir

de la vida cotidiana para de all{ dirigirnos hacia los obje-
tivos matemdticos,

- Los alumos de sexto grado se encuentran viviendo la prime
ra etapa de su desarrollo adolescente, presentando variados
cambios fisicos y mentsles, caracteristicos de esta época de

su vida.,

- Dyrante la adolescencia, se incrementa la capacidad para -
congsiderar las realidades actuales, con las gque no pueden -

llegar a existir fisicamente,

- Es indudable que las ciencias matewmdticas han evolucionado
junto con todas las grandes civilizaciones del mundo porque
los mds importantes pensadores de éstas comprendieron la
utilidad de las matemdticas, no sblo para la vida cotidiana,

sino para otras ciencias.
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ANEXO 1

NOMBRES DE LOS ALUMNOS Y SUS EDADES

No. PROGRESIVO NOMBRE EDAD
1 Batén Tec Gladis Aracely 12
2 Batin Tec Santos Gabriel 14
3 Caamal Poot Oscar 11
4 Can Bacab Juyana del Pilar 12
5 Cimé Batin Basilia 14
6 Cimé Batin Thelma del S. 12
7 Cimé May Julia Maribel 12
8 Cimé NMay Mayra Angelus 11
9 Cob Ché Arsenio 13
10 Coll{ Chablé Tomds Jesis 13
11 Couoh Méndez Elmy 11
12 Couoh Villalobos Deisy Ma. 10
13 Dzul Cauich Elmer Alberto 11
14 Eb Cutz Prancisco Antonio 12
15 Ku Tep Manuel Jesis 11
16 Lépez Bricefio Judith Leticia 11
17 Lorfa Chan Mariela Patricia 11
18 Noh Chan Ma. Antonia 13
19 Poot Ku José Inocencio 13
20 Tep Keb Ma, Asuncién 13
21 Uh Rodriguez Alba Beatriz 11
22 Poot Soberanis Prisciliana 12
23 Villanueva Tep Ramsés Irém 11



ANEXO 2

LOS MAYAS

Los mayes fueron unos grandes matemdticos. Prueba de
ello son las complicadas cuentas qué tenfan qué hacer para
poseer un calendario muy exacto, que les permitfa hacer --
cdlculos hasta de 90 millones de afios.

También conocieron el cero siglos antes gue los euro-
peos, y utilizaron el sistema numérico vigesimel, es decir,
tomsndo el 20 como su base numérica. (Nuestro sistems es de
cimal, o sea con base 10).

La unidad era representada con un punto (@) el niéme-
ro cinco con una barra (wm) y el cero con el s{fmbolo élg)

Hasta ahora se desconoce la forma en que l0s mayas -

realizaban las sumas y las restas.






Numerales mayas

ANEXO 4

No G4,
dentificado | Hasd | :

"




ANEXO 5

(CONOCIERON LAS MATENATICAS LOS AZTECAS?

S{. Las matemfticas también les sirvieron a los aztecas
para hacer sus cslendarios.

Cuando esculpieron la famosa piedra dedicada al gol, o
Tonatihu, también conocida como "Calendario azteca®, le gra-
baron cuatro cuadrantes que representaban las cuatro des—-—-
trucciones de la humanidad. Tiene 20 figuras que indicen los
dfas del mes ¥y se le contaban veintenas (18, para mayor exac
titud) a las que agregaban cinco dfas.

Los puntos cardinales eran repfesentados con tridngulos.

Esta piedra pesa 24 toneladas y tiene de didmetro 3.58
metros,

Conocfan muy bien la aritmética. En su numeracibn, el
dedo mefiique es el niémero 1, el anular el no. 2, el cordial
el no. 3, el indice el no. 4 y la mano es el 5. A 1los nime—-

ros diez, quince y veinte les daban nombres especiales,
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ANEXO 9

TODA LA LINEA DE

ALUMINIO &
ALUKIM /"

)

DE DESCUENTO £

(INCLUYE OFERTAS APLICADAS) [+ &\

- Ejemplos de noticias de

Cardcter matemdtico presen-
tados por los alumnos.

i mmn b 0 J
g g i
i 3 o

1

a
c
&

&
x
@

2
@

=

)

2
a
@

[:4

L1
@

b
a
]

b1
<
N

8
3
@
@
k]
c
o
N
c
3

enta solo

* Tarita en v




