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PROLOGO

Uno de los fendmenos que se han ido desarrollando en el =-=-=--
transcurso de la evolucidn de las distintas organizaciones socia-

les, es el lenguaje.

El lenguaje responde a la necesidad de comunicacidn, factor
indispensable para el funcionamiento de las sociedades y que todo
programa educativo debe considerar, ya que es un elemento bisico

para el desarrollo de las diferentes areas programiticas.

Tomando en cuenta el gran valor que tiene el lenguaje dentro
de la educacidn, uno de sus aspectos muy esenciales el de la ex--
presidon oral, es el que se trata de favorecer desde el ingreso --

del nino al primer grado de educacidn primaria.

La presente propuesta pedagdgica, contiene una serie de ani-
lisis y reflexiones acerca del lenguaje oral, basado en un proble
ma que se origind en la practica docente. En ella se hacen estu-
dios sobre algunas deficiencias de ciertos nifios que no han podi-
do desarrollar adecuadamente su expresidn oral, lo que a la larga
impide su adecuada participacidn en el proceso ensefanza-aprendi-

zaje.

Se plantean algunas alternativas que permiten mejorar la ---
practica docente en este nivel y se trata de vincular la teoria -
con la practica basdndose en un conocimiento profundo del nino, -
de sus etapas evolutivas y del medio en el cual se desenvuelven,

porque el lenguaje evoluciona junto con el trabajo que se realiza



en grupo y con las constantes interacciones que el nifio realiza

con los que le rodean.

Su elaboracidn cumplid con una serie de disposiciones que -
emite la Universidad Pedagdgica Nacional, y que cumple ademas --

con un requisito para la obtencidn del titulo de Licenciada en -

Educacidn Primaria.

Lidia Noeml Segura Vela.
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INTRODUCCION

El pensamiento individual se expresa mediante el lenguaje, -
el cual es decisivo para la convivencia porque establece la comu-
nicacidn entre los hombres; por lo tanto, es obligacidn de la es-
cuela habilitar a los alumnos de este instrumento, ejercitindolos

en el empleo adecuado de las palabras para el enriquecimiento de

su léxico.

La escuela y el maestro tienen que presentar un todo armdni-
co tendiente al buen desarrollo, a la correcta evolucidn e inte--
gracion del lenguaje del educando; cuando surgen algunos proble-
mas que van obstaculizando ese buen desarrollo, se hace imprescin
dible realizar andlisis y revisiones para detectar sus posibles -
causas y plantear alternativas de solucidn, que vayan de acuerdo
al nivel psicoevolutivo del alumno y evitar asi, que esos proble-

mas repercutan en su proceso de aprendizaje.

En la presente propuesta pedagdgica, se realiza un andlisis -
en torno a la problematica surgida en el aula escolar y tiene --
el objetivo de proponer "Estrategias de Apoyo para mejorar la Ex-
presidn Oral en el Primer Grado de Educacidn Primaria". Constitu
ye la concientizacidn del docente ante su responsabilidad de con-
seguir el desarrollo armdnico e integral de la personalidad de --

sus alumnos.

Este trabajo estd estructurado en capitulos que se dividen y

se refieren a los aspectos conceptuales especificos.

En el capitulo I, se expone la problemdtica surgida en torno



a la expresidn oral de los nifios del grupo, su caracterizacidn,-
delimitacidn y formulacidn como una necesidad que requiere una -

respuesta de solucidn.

En el capitulo II, se presenta la justificacidn en la que -
se seflala la importancia del aspecto mencionado en el primer gra
do, porque en &€l se apoya la ensefianza de la lengua escrita. Se
exponen también los propdsitos que se pretenden lograr con la --

propuesta pedagdgica.

En el capitulo III, se hace referencia a la informacidn ted
rica y contextual que explican el problema y fundamentan el tra-
bajo, principalmente se toman las aportaciones tedricas de Jean
Piaget, quien ha realizado estudios e investigaciones de las di-

ferentes etapas del desarrollo del niifio.

En este mismo capitulo, se menciona el papel del maestro --
como propiciador, coordinador y encauzador en el proceso ensenan
za-aprendizaje y al alumno como agente activo y directo de su --

propia formacidn.

Se incluyen explicaciones acerca del contexto social e ins-

titucional, donde se desarrolla la problemdtica y la influencia

del medio en ella.

El capitulo IV, que contiene la Estrategia Didictica inicia
con una explicacidn de los aspectos considerados en la elabora--
cidn de la misma, los cuales son: la planeacidn, realizacidn, --

evaluacidn, los recursos que se emplearon en el desarrollo de --



las estrategias en el aula y las observaciones.

En el capitulo V, se incluye la metodologia seleccionada pa-
ra llevar a cabo esta propuesta, dando a conocer los pasos que se

siguieron desde su inicio hasta su culminacidn.

El capitulo VI, contiene: Andlisis de la Propuesta y Perspec
tivas y Alcances, en los que se analizan todos los elementos que
subyacen en el trabajo, los efectos que ha causado en la labor --
del docente, los alcances obtenidos, asi como las perspectivas que
puede tener el trabajo si es aplicado en otros grupos escolares -

en los que prevalezca la misma situacidn.

Finalmente se dan a conocer las conclusiones a que se llega
ron después de haber sido elaborada, aplicada y evaluada esta pro
puesta. Por {ltimo la complementan la bibliografia y los anexos

correspondientes.



CAPITULO I

LA EXPRESION ORAL EN EL NIRNO



A, El Lenguaje Oral en la Escuela Primaria

El lenguaje, factor esencial en la comunicacidn, constituye
el hecho que caracteriza lo humano, sirve de conexidn entre los
seres y sus ideas; los elementos que lo forman, sonoros, visua--
les y de otros tipos, son el material del que se compone el mun-

do simbolico, emocional e intelectual del ser.

Por medio del lenguaje se hace posible que el hombre conoz-
ca experiencias del pasado de la humanidad, de las generaciones

que antecedieron a su generacidn.

Cuando el nifio aprende a manejar el lenguaje de su grupo, -
adquiere raiz y pertenencia y al mismo tiempo una nueva energia
enriquece el desarrollo vital de la comunidad, con ese nifio, se

prolonga en el tiempo la estructura sociocultural del grupo.

El nino adquiere gran parte de sus conocimientos acerca del
mundo que lo rodea, a través del proceso ensefanza-aprendizaje, -
al interactuar con las demads personas, al hacer uso de los li---

bros que se proporcionan.

La educacidn es un proceso continuo por medio del cual se ob
tienen los conocimientos que permiten que los seres humanos poda
mos entender nuestra realidad y participemos con eficacia en el
medio que nos rodea. Para ello, cada quien vive dotado de una -
serie de potencialidades como la inteligencia, el razonamiento y
otros que se iradn desarrollando conforme se crece y se va reci--

biendo la educacidn adecuada, que permite que el individuo inte-



actlle con el medio ambiente.

El lenguaje oral inicia sudesarrollo desde el hogar y es a
la escuela a quien corresponde aumentarlo, pulirlo, corregirlo e
irlo adaptando a las necesidades de los nifios de acuerdo con la

evolucidén de los intereses en su desarrollo vital.

La expresidn oral, tema que dio origen a la presente pro---
puesta pedagdgica, es la primera y mids importante etapa en la --
que se apoya la ensehanza del espafol, la cual se desarrolla du-
rante toda la primaria y se basa en el uso comlin que el nifio ha-
ce de la lengua en su medio social de un modo constante Yy perma-

nente.

Si el propdsito de la expresidn oral durante la primaria, -
es el de lograr mayor eficacia comunicativa, es necesario permi-
tirle al nifo expresarse con libertad, darle 1la palabra, que ha-
ble espontaneamente procurando dentro de la sencillez de la ex—-—

presidn que lo haga correctamente.
7
En términos generales, cuando los nifios ingresan por prime-

ra vez a la escuela primaria, traen consigo cierta cantidad de -
palabras aprendidas de los mayores, lo cual les permite expresar-
seé y sostener conversaciones, sobre temas de su interés y que le

-0
sean conocidos de acuerdo a su capacidad:J

Al realizar algunos estudios sobre 1la adquisicidbn --
del lenguaje en los nifios, 1los psicdlogos descubrie--
ron que el vocabulario pasivo del nifio excede en mucho
a su vocabulario activo, es decir, que en las primeras
etapas del aprendizaje lingiliistico, invariablemente --
puede entender muchas m&s palabras de las que puede --
usar cuando habla. Es como si su conocimiento estuvie



ra mucho mas adelantado que sus capacidades y tal vez
€sto continfie siendo igual a lo largo de toda su vida.

(1).

Lo anterior, es mas evidente en los nifios que provienen de
familias del medio rural y lo podemos observar en la mayoria de
las comunidades rurales del estado de Yucatan, donde predomina
el idioma maya; &ste es el que utilizan los nifios para comuni--
carse con sus familiares y amigos. El idioma espafiol les sirve
también, pero lo hablan en forma deficiente por lo que prefie--
ren la lengua materna, lo cual viene a ser un obsticulo para su
aprendizaje en la escuela, porque no siempre logran comunicarse

perfectamente con su maestro por la cuestidn del idioma.

Tomando en cuenta este andlisis, podemos darnos cuenta que
el nifio de clase baja, casi siempre esta en desventaja en la es
cuela. Acostumbrado a emplear en su casa la lengua maya, siente
extrano cuando se le pide usar formas de expresidn cada vez --

mids precisas, correctas y en el idioma espanol.

Esta situacidn ocasiona que empiece a rezagarse de los ni-
nos que han sido mids afortunados en sus primeras experiencias -
lingiiisticas; cuando no logra nivelarse con los demas, opta por

pensar que no vale la pena hacer tanto esfuerzo.

Por esta razdn, es muy indispensable que el maestro al de-
tectar estas situaciones en su grupo, trate por todos los me---

dios que est&n a su alcance, de lograr que el alumno los vaya-

(1) Guy R. Lefrancois. Acerca de los Nifios. Pag. 308



superando, que se sienta involucrado en las actividades escola-

res y se integre a su grupo con mds confianza.



B. El Lenguaje Oral en el Primer Grado de Primaria

La situacidn problemdtica que dio origen a esta propuesta,
se localiza en el 3rea de espafiol, en el primer grado, grupo "C"
de la escuela primaria federal "Felipe Alcocer Castillo" de la -
comunidad de Akil, Yucatdn, plantel que se encuentra ubicado en
la colonia Dolores Hidalgo, donde la mayoria de las familias que
la habitan son de escasos recursos econdmicos Y que se dedican a

trabajar la tierra.

Desde su ingreso a la primaria, el nifio es inducido por el
maestro a expresarse mediante el didlogo de experiencias, opinio
nes o comentarios de temas relacionados con los mddulos de las -
unidades del programa. De acuerdo a la capacidad y madurez del -

nino, estos objetivos se van logrando.

En el grupo mencionado, aproximadamente la mitad del niimero
de alumnos participan con entusiasmo en torno a los temas plan--
teados, mientras que el resto del grupo, prefiere permanecer ca-
llado, escuchando a los demas compaheros, contestando con monosi
labos o haciendo otra actividad diferente; cuando se les interro
ga en forma directa para lograr su participacidn, algunos de ---
ellos hasta esconden la cara para no contestar, propiciando asi
que la participacidn en discusiones Yy comentarios de los temas,
se reduzca a un determinado niimero de alumnos que siempre son --

los mismos que intervienen en todas las clases.

El problema se presenta en este lugar, debido a varios fac-

tores: estos nifios no asistieron a educacidn preescolar, cuya ta



rea basica es la de estructurar Y enriquecer la capacidad de ex--
presidn, etapa que les hubiera permitido convivir con otros nifos
Y tener oportunidad de lograr una mejor comunicacidn oral con ---
ellos y con su maestro; no asistieron porque sus padres consideran
que en ese nivel no se aprende nada provechoso y que sb6lo les oca

siona mas gastos y problemas.

Estos ninos con problemas tienen pocos medios de expresidn,
porque por no tener posibilidades de salir y visitar otros luga--
res, todo el tiempo observan lo mismo Y algunos ni siquiera tie--
nen oportunidad de gustar la televisidn con frecuencia porque no
tienen luz elé&ctrica en las parcelas que habitan. Con sus padres
casi no hablan, porque &stos no les dedican tiempo para conversar,
por estar ocupados en su trabajo o en otras cosas. Por ser de fa
milias en las que hay dos o tres mis pequenos las atencidn se cen
tra en los Gltimos. A esta situacidn se agrega ademas que en 1la
mayoria de esos hogares se habla casi s®lo la lengua maya, lo ---
cual propicia que el nifio se sienta inseguro al expresarse en el
idioma espafiol, se vuelva retraido Y prefiera no participar por -

temor al ridiculo o a la burla de sus companeros.

Después de intercambiar opiniones con las demds maestras del
primer grado de esta escuela, se pudo observar que en esos grupos
también.se da el mismo problema que ya es comlin por estos lugares,
debido a que estan formados por familias con bajo nivel de desa--

rrollo, tanto socioecondmico como cultural.

En el primer grado como todos los demis de la escuela prima-

ria, el programa viene dividido en ocho unidades, con la diferen-
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cia que en el primero cada unidad estid formada por cuatro mdédulos

que en cuanto a expresidn oral tienen los siguientes objetivos:

- Descripcidn por medio del didlogo.

Expresidn mediante el didlogo de diversas experiencias.

- Expresidn a través del didlogo de experiencias y observaciones.

Expresidn de opiniones y comentarios de temas del mddulo.

Los objetivos expuestos son elementales es este grado, por-
que tratan de lograr que el alumno participe con mayor eficacia -
en la expresidn oral. Al no poderlos alcanzar con las activida--
des hasta ahora realizadas, en el presente trabajo se proponen al
gunas estrategias did&acticas que vienen a apoyar 1la superacidn --
del problema planteado, las cuales se expondrian detalladamente --

mas adelante.

Con ese propdsito, se formuld el problema de la siguiente ma

neras:

"

iComo mejorar la expresidn oral en el primer grado de edu-

cacidn primaria a través de estrategias de apoyo al programa ofi-

cial? ".



CAPITULO II

JUSTIFICACION Y PROPOSITOS



A. Justificacidn

El lenguaje tiene como funcidn principal la transmisidn =--
del pensamiento y la expresidn de las ideas, mismas que se pue-
den lograr de dos maneras: empledndose el lenguaje oral o el --

lenguaje escrito.

El lenguaje lo expresa todo, desde lo mas divino, -
hasta lo infrahumano, desde lo m3s puro, hasta lo mis
indigno, desde lo mias elevado, hasta lo mids vulgar. -
La misidn del lenguaje consiste, precisamente, en una
gran ampliacidn socializadora de la realidad. El1 mug
do entero no esta al alcance de todos y cada uno de -
los hombres pero el nombre si. (1)

Dentro del proceso educativo, se persigue que el nifio sea
mds reflexivo y mis participativo y en ello hay que tomar muy -
en cuenta la funcidn clave que desempefia el lenguaje, ya que --
estd presente en todas las cosas que aprendemos y por eso es ta
rea fundamental de la educacidn el hacer que crezca en el nifio,
a la par con ios conocimientos que va adquiriendo tanto en su -

escuela como en su medio social.

En la educacidn primaria se busca la formacidn inte
gral del niho, y para lograrlo, no hay que descuidar
ningun aspecto, porque eso le permitirad tener concien
cia social y que €l mismo se convierta en agente de -
su propio desenvolvimiento y el de la sociedad a la -
que pertenece. (2)

Esta labor, se desarrolla desde en el primer grado de mane

ra muy delicada, ya que los grupos estdn formados por alumnos de

diferentes grados de madurez, nivel social, econdmico y cultural.

(1) Gregorio Macedo L. Diddctica de la Expresidn Oral y Escrita. 1970. Pag. 29
(2) S.E.P. Libro para el Maestro. Primer Grado. Pag. 15
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A lo largo del primer grado, la expresidn por medio
del lenguaje, tiene una gran importancia. A través de
€l, el nifio entra en contacto con los conceptos y no--
ciones de los dem3s y comienza a ubicar el pensamiento
individual dentro del sistema del pensamiento colecti-
Vo, a reconstruir acciones pasadas y anticipar las fu-
turas, alin cuando sus nociones de espacio y tiempo son
vagas, inestables y difusas.(3)

De este modo, en el primer grado se pretende que el alumno
vaya desarrollando una capacidad de andlisis de todo lo que lo -
rodea, lo cual le permitir3d descubrir los elementos de los que -
se compone y las relaciones que guardan entre sI, por lo que es
necesario que el nifio interactfie con los objetos y las personas,
para que pueda ampliar sus conceptos y nociones del mundo del --

cual forma parte.

Todo lo anterior, el nifio lo manifiesta por medio de la ex-
presidn oral, porque a través de ella, comunica sus pensamientos
sus sentimientos, los conocimientos que va adquiriendo y que le
son Gitiles para su vida, por lo tanto el maestro debe buscar los
medios convenientes para que cada dia sus alumnos, vayan adqui--

riendo la habilidad suficiente de expresarse.

En esta etapa, el énfasis debe recaer en la eficacia
comunicativa de acuerdo con la modalidad linguistica --
que ya maneja el nifio, que logre expresar su pensamlen
to con claridad y correccidn; en etapas posteriores --
ird adquiriendo el uso de las formas linguiisticas co--
minmente aceptadas. (4)

El maestro en este aspecto, tiene un papel muy especial que

desempefiar. Por una parte, debe dejar que sus alumnos se expre-

(3) S.E.P. Libro para el Maestro. Primer Grado. Pag. 49
(4) Ibid. Pag. 18
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sen lo mas posible y con toda libertad, que dialoguen con &l y -
entre ellos y por otra parte debe guiarlos, ayudandoles a encon-
trar la palabra justa sin ninglin temor, empleando para ello, la
lengua que ellos conocen, la que oyen todos los dilas, es decir,
una lengua sencilla, cotidiana, para que tenga la suficiente con
fianza de expresarse con los demd@s y supere sus deficiencias de

expresidn oral.

En esta primera etapa de la educacidn primaria, siempre se
presentan una serie de problemas, ocasionados por diferentes cau
sas Yy que no pueden ni deben de ser ignorados por el maestro de
grupo, porque pueden crear en el niho sentimientos de rechazo o
de fracaso que luego ocasionen que su desenvolvimiento en el pro-

ceso ensenanza-aprendizaje sea deficiente.

Teniendo a la escuela como un punto clave para el desarro--
llo y la superacidn del pais, no podemos los maestros, permane--
cer ajenos a los problemas que se presentan en el saldn de cla--
ses, en la aplicacidn de los contenidos, cada uno de ellos mere-
ce toda nuestra atencidn pedagdgica. Vivimos tiempos de moderni
zacidn y la educacidn actual, nos exige un compromiso de efica--
cia, "pasar a lo cualitativo, romper usos e inercias para inno--
var practicas al servicio de fines permanentes, es superar un --

marco de reacionalidad ya rebasados y adaptarse al mundo dindmi-

co".(5)

De lo anterior se desprende que para mejorar la calidad de

(5) S.E.P. Hacia un Nuevo Modelo Educativo. Pag. 93
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la educacidn, es necesario dejar atrds las actitudes tradiciona-
listas que imperan en nuestra practica docente actitudes que ya

no se adaptan a los tiempos actuales.

Por medio de la propuesta pedagdgica, se realiza un estudio
acerca de las deficiencias que tienen los nifios en 1la Expresidn
Oral, en el primer grado y se proponen estrategias m3s adecuadas

a las caracteristicas del grupo.

La Expresidn Oral en el primer grado es sumamente importan-
te. En ella se apoya la ensefianza del Espanol y cualquier defi-
ciencia que manifieste el nino en su practica, debe ser motivo -
de preocupacidn del maestro del grupo, quien cuando note que --
Sus procedimientos no son adecuados para el grupo, instrumente -
otras mds viables, beneficiando asi tanto al nifio como a la es--
cuela. Por lo general, el problema planteado es muy comiin en --
esta etapa de la educacidn primaria. Se Presenta curso tras cur
SO Yy muy pocos le han dado 1la debida atencidn; ello contribuye -

al rezago del nifio en el grupo.

za-aprendizaje, son nuestros pProblemas y no podemos hacerlos a -
un lado. La calidad de la educacidn mejorari cuando el docente
mejore también la calidad de su Preparacidn profesional Y respon

da con compromiso a los desafios que le impone la educacidn en -

la actualidad.

Los conocimientos que he logrado acumular a lo largo de mi -
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labor docente como maestra de grupo los cuales he tenido la opor
tunidad de enriquecer en los ocho semestres de la Licenciatura -
en Educacidn Primaria cursados en la U.P.N. me han servido para

elaborar esta propuesta pedagbgica y en base a ello vislumbrar -
nuevos horizontes que puedan hacer que me desenvuelva con mayor se
guridad en mi labor, tener nuevos puntos de apoyo para mejorarlo

para el bien de mis alumnos y de la educacidn en general.
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B. Propbsitos de la propuesta

La propuesta pedagdgica se define como una elaboracidn ted-
rico-metodoldgica que constituye una alternativa al trabajo del
maestro en el proceso de apropiacidn y transmisidn de conocimien

tos.

La elaboracidn de la presente Propuesta pedagbgica, respon-
de al problema que representa la deficiencia de la Expresidn =---
Oral en los alumnos del primer grado y atiende a los objetivos -
sobre ese aspecto que se encuentra en cada una de las ocho unida

des del programa vigente.

Es importante que el alumno encuentre en el ambito escolar
en el que se desenvuelve, un ambiente propicio para ejercitar su
lenguaje oral sin inhibiciones, que descubra su capacidad de ha-
blar, de comunicarse con las demds personas y cada dia que pase
combine palabras nuevas y familiares para expresar ideas que no
habia formulado antes, de este modo su eficacia comunicativa se

ira desarrollando mejor.

El propdsito general de este trabajo es:

- Proponer estrategias diferentes para superar la deficiencia

en la Expresidn Oral que presentan los nifios del primer grado.

Como propdsitos particulares se exponen los siguientes:
- Adquirir conocimientos sobre conceptos de expresidn oral --

que permitan solucionar el problema planteado.

- Desempefiar un trabajo md3s creativo en el aula que involucre
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en forma activa a los sujetos participantes en el proceso ensehan

za-aprendizaije.

- Ofrecer soluciones a otros contextos escolares con proble--

mas similares al planteado en esta Propuesta.

- Vincular la teoria con la practica docente con base en un -

conocimiento profundo de los alumnos y del medio en el que se =--

desenvuelven.



CAPITULO III

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES



REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A.- Conceptualizacidn del contenido seleccionado.

El lenguaje es la caracteristica que diferencia a los seres
racionales de los demds seres vivos que le rodean. Mediante el -
lenguaje, el ser humano expresa sus deseos, sentimientos, inquie-

tudes y sus diversos estados de &animo.

Posiblemente el origen del lenguaje se debid a la intuicidn,
la emocidn, el instinto de conservacidn y poco a poco la imita---
cidn casual. Estos explican los primeros intentos de emisidn f&6-
nica que por interaccidn continua dan origen al lenguaje cuya =---

creacidn no fue ningilin acontecimiento repentino y no se ha deteni

do jamas.

El hombre es un ser social por naturaleza y la necesidad de
comunicarse en las actividades del trabajo pudo haber contribuido

a que fuera desarrollando su lenguaje.

La fabricacidn de itiles de trabajo y su empleo siste
matico orlglno el habla humana. Esto quiere decir, que
la preparacidn de instrumentos para cazar, implicd una
transformacidn radical en todo el estilo de vida del --
hombre primitivo, en las relaciones .de los individuos -
entre si y el cardcter de su pensamiento, lo cual no --

pudo menos que reflejarse en los modos de comunicacidn
mutua. (1)

De esta forma, el pensamiento empezd a expresarse por medio
del lenguaje y con €l cobraba realidad. Conforme progresaba el

pensamiento sobre la base del desarrollo de la actividad del tra

(1) Manuel M. Cerna. Didictica de la Escritura-Lectura. 1970. Pag. 32
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bajo, se perfeccionaba el lenguaje.

Ernest Fhiser, también concedid importancia al trabajo para

el surgimiento del lenguaje, y dice al respecto.

Sin el trabajo, sin la experiencia de utilizacidn de
instrumentos, el hombre nunca habria podido desarro---
llar el lenguaje como imitacidn de la naturaleza y co-
mo sistema de senhales para representar actividades y -
objetos, es decir, como abstraccidén. E1 hombre cred -
palabras articuladas diferenciadas no sSlo porque po--
dia experimentar penas, alegrias y sorpresas, sino tam
bién porque era un ser que trabajaba. (2)

Como podemos notar, tales planteamientos dan al lenguaje un
origen de tipo sociolingiiistico, porque fundamentan que todos los
seres humanos viven en contacto con otros, se necesitan unos a -

otros, viven en sociedad y para ello necesitan comunicarse.

El lenguaje puede tener varias formas y entre los principa-
les se encuentran: el lenguaje oral, el lenguaje escrito, el mi-

mico, el corporal, el pictografico, etc.

,/'/\

=

/  El lenguaje oral, es aquél que utiliza las palabras o con--

ceptos para hacerse entender por los demds. Es mas explicito --
que el lenguaje escrito ya que puede ir acompafhado de entonacio-
nes, gestos y preguntas que facilitan la comunicacidn. La adqui-

sicidn y el uso correcto del lenguaje hablado es un requisito in

dispensable en todas las actividades que desempefia el ser humano

en su entorno '/

(2) Ernest Fhiser. "La necesidad del arte". Antologia U.P.N. El lenguaje en -

la escuela, Pag. 14
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El lenguaje escrito, estd ligado al lenguaje oral. Se en---
tiende por escritura al sistema grdfico de representaciones de la

palabra.

El lenguaje mimico, es el medio por el cual nos expresamos a
través de gestos, ademanes, seflalamientos, etc., logrando estable

cer la comunicacidn.

El lenguaje corporal, es utilizado por las diferentes formas
artisticas como; La danza, el ballet, el baile, etc., que se eje-
cutan para representar las tradiciones y actitudes de una regidn
O comunidad. La interpretacidn es compleja, ya que no siempre se

entiende su significado.

El lenguaje es un sistema estructurado de simbolos, que sa--
tisfacen las necesidades de relacidn del ser humano, los cuales -
emplea para actuar en una interrelacidn con los miembros de su --

grupo, y a la vez para expresar y comunicar sus deseos, emociones

Y pPensamientos.

El lenguaje en su significado mias amplio, significa comunica
cidn y se le considera no sélo como una palabra, sino como toda -
aquella forma de conducta: gesto, mirada, mimica, sonrisa, etc.,
llamados lenguaijes pPreverbales que ciertamente no desaparecen nun

ca y los usamos con frecuencia para dar énfasis al lenguaje habla

do.

Todas las comunidades humanas sin excepcidn, poseen una len
gua. La lengua es la comprensidn, por parte de los miembros de

una comunidad, de las palabras con que estd constituido el len--
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guaje. Por lo tanto "para que sea posible la comunicacidn por -
medio del lenguaje, la transmisidn de algo por medio de la pala-
bra es necesario que lo que se transmite tenga la misma denomina

cidn para todos los miembros de la sociedad".(3)

La lengua requiere, de una parte la posesidn del lenguaje y
por otra, la de su comprensidn. Smirnov, al referirse a los ori-

genes de la lengua, expresa lo siguiente:

El idioma aparece en el trabajo conjunto de los hom-
bres. Las necesidades de unir sus actos y dirigirlos
hacia la resolucidn de una tarea comiin obliga a la gen
te a elaborar un sistema de sonidos vocales que sea dge
neral y a denominar del mismo modo los fendmenos y pro
cesos de la realidad que tienen igual significado para
todos los que toman parte en la produccidn. Transmi--
tiéndose de unos hombres a otros y de unas generacio--
nes a otras, este sistema que sirve para generalizar,
fijar y transmitir la experiencia, se enriquece y per-
fecciona cada vez mids bajo la influencia de la expe---
riencia social y se hace mids amplio, formiandose un ---
idioma o lengua constante de la sociedad. (4)

El lenguaje es comiin a todos los seres humanos. La lengua
y el idioma en cambio, se diferencian de acuerdo con las pala--

bras que se utilizan en cada nacidn, grupo de naciones o comuni

dades.

En toda lengua se distinguen tres aspectos: el fonético, el

lexicoldgico y el gramatical.

El aspecto fon&tico consiste en la asimilacidn del idioma
materno especialmente en lo que concierne a la pronunciacidn de

sonidos y palabras. Esta asimilacidn se realiza en el nifio du--

(3) Manuel M. Cerna. Didictica de la Escritura-Lectura. Pag. 34.
(4) 1Id. Pag. 34
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rante los dos primeros anos de edad, cuando se relaciona con sus

mayores.

El aspecto lexicoldgico, estriba en la significacidn de las
palabras, las cuales estidn siempre ligadas con los conceptos que

se expresan en ellas.

Conviene advertir que el léxico es muy variado por cuanto a
su uso y riqueza en cada persona. Se ha llamado l&xico activo -
al conjunto de palabras que un individuo utiliza cotidianamente
en su lenguaje. Lé&xico pasivo es el grupo de palabras que una -
persona conoce y comprende cuando las oye de los demds, aunque -

no las utilice en su vida diaria.

El aspecto gramatical es el ordenamiento de las palabras de

acuerdo con las reglas propias de cada idioma en su expresidn --

oral o escrita.

En el primer grado de primaria, este lltimo es considerado
secundario, porque el nino va asimilando el idioma sin conocer -
la gramadtica, sin saber su historia. Por ello, es importante --
que el maestro de este grado se exprese en forma clara, correcta

Yy con propiedad, porque su ejemplo serd determinante en la for-

macidn lingliIistica del nifio.

En los contenidos programaticos, para el estudio de nuestra
lengua, se ha dividido en aspectos considerados todos muy impor-
tantes, porque su atencidn adecuada en el alumno, lo llevari al

término de su educacidn primaria a una s8lida preparacidn para -
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seguir avanzando satisfactoriamente hacia otros niveles educati-

vVos.

La Secretaria de Educacidn Piiblica, ha elaborado y puesto a
disposicidn de los maestros, una metodologia que organiza gra---
dualmente los contenidos del espafiol en el primer grado de educa
cidn primaria, en cuatro aspectos: comunicacidn oral, comunica--

cidn escrita, nociones de lingiiistica e iniciacidn a la literatu

ra.

La comunicacidn oral es el primero y mis importante aspecto
en el que se apoya la ensefanza del espafiol y para ello, debe te
ner primacia en la atencidn del maestro. Es necesario crear en
el alumno el hdbito de que manifieste lo que siente, piense o --
imagine y para este fin s8lo hay un medio: que el nifio hable, --
procurando dentro de la sencillez de su expresidn, que lo haga -

en forma correcta y con libertad.

La comunicacidn escrita, tiene como propdsito, formar el ha
bito de la lectura y lograr que el nifio exprese su pensamiento -

por escrito con espontaneidad, claridad y coherencia.

Las nociones de lingliistica, se introducen paralelamente a -
la comunicacidn oral y escrita, por medio de la lingiiistica el --
alumno ira comprendiendo el funcionamiento de la lengua: observa-
rd cdmo se da el proceso de la comunicacidn.

La iniciacidn a la literatura es otro aspecto que se desarro
lla en relacifn con la comunicacidn oral y escrita.

El conocimiento oral de las obras literarias escritas se vin

102987
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cula con el proceso de aprendizaje y afirmacidn de la lecto-es--

critura.

El aspecto de la comunicacidn oral es el que se pretende -
estimular y favorecer con la presente propuesta pedagdgica, por-
que se han dado situaciones problemdaticas que obstaculizan el --
desempeno del nino hacia los otros aspectos y repercuten negati-

vamente en su proceso de aprendizaije.

La escuela le da al nifio la oportunidad de conocer mds deta
lladamente el mundo que lo rodea y al mismo tiempo que adquiere
conocimientos necesarios para &l, va interactuando con los demis

y se va estructuranddé su lenguaije.

Es por eso que el maestro del primer grado de primaria pro-
mueve cotidianamente la comunicacidn oral, aspecto que se ve li-
mitado precisamente por la falta de participacidn del nifio. Por
ello se tiene el inter@s de conocer las caracteristicas de su de
sarrollo lingiiistico, para planear actividades que tengan un ---

efecto directo y favorable sobre el lenguaije.

El lenguaje en sI mismo tiene una estructura bisica bioldgi
ca. Transmite las costumbres, conductas, creencias y los meca--~

nismos humanos de las actitudes de unas generaciones a otras.

Desde su cuna el nifio ensaya el balbuceo, los sonidos y rui
dos acompahados de movimientos generales de su cuerpo, en lo que
mds tarde constituird su lenguaje. Reflexionando sobre el mundo

de los objetos con que se relaciona el nifio hasta lograr un len-

guaje y una expresidn l18gica, podemos darnos cuenta que el bino-
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mio madre-nifo es la primera fuente de materiales. Esto quiere
decir, que la primera experiencia que permite las satisfacciones
basicas del infante estd en relacidn con su madre. Esta es una
relacidn que se amplia al grupo familiar y md&s adelante sale del
hogar para enfrentarse al grupo de la escuela. Piaget dice al -

respecto lo siguiente:

Con el lenguaje el nifio descubre las 1nsospechadas ri
quezas de un mundo de realidades superiores a &l, sus
padres y los adultos que le rodean se le presentan ya
como seres grandes y fuertes, fuentes de actividades -
imprevistas y a menudo misteriosas, pero ahora, estos
mismos seres revelan sus pensamientos y sus voluntades
y este nuevo universo empieza por imponérsele con un -
brillo incomparable de seduccidn y prestigio. (5)

Cada nino posee su propio ritmo de crecimiento y desarrollo.
El tipo de vitalidad y de inteligencia que le hacen un ser Gnico;
por esa inteligencia y vivacidad inicial, se da cuenta de las pa
labras como elementos de dominio sobre el mundo y por ello mismo
se da cuenta que puede manejar a su ambiente y a los adultos pro
nunciando ciertas palabras. Al descubrir que con la misma pala--
bra, los que le rodean se comunican y emocionan entre si, los --
nombres y el dominio que tiene sobre los mismos le hacen un sen-

timiento de superioridad.

Cuando el nifio formula preguntas ante ciertas situaciones -
por las que va pasando y obtiene respuestas satisfactorias para

€l, empieza a establecer una relacidn social e intelectual con -

los que le rodean, por los conocimientos que va adquiriendo en -

(5) Jean Piaget. Seis Estudios de Psicologia. 1971. Pag. 31
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ellos.

En miiltiples ocasiones el pequefio hace preguntas ya sea por
curiosidad o por necesidad, pero las respuestas a esas interrogan
tes no siempre llegan, porque los adultos a veces piensan que --
conversar con los ninos es pérdida de tiempo y prefieren contes-
tar con monosilabos y dar por terminada la platica que apenas se

iniciaba.

Esta situacidn es muy comiin en los nifios que provienen del
medio rural o en familias de bajos recursos econdmicos Y que por
consiguiente son los que forman la mayoria del grupo que origind
la presente propuesta pedagbgica. Para que el nifio en este caso
tenga mejor conocimiento de la lengua Y pueda desarrollar mejor
sus capacidades sociolingliisticas, debe participar en mis even--
tos de expresidn oral, en actividades que sean interesantes para
€l y que le inspiren confianza para hacerlo con libertad. Al --

respecto Elisabeth Beniers expresa:

Una lengua es una institucidn social cuyo conocimien
to se adquiere por transmisidn. Ninglin individuo nace
hablando ni desarrolla el lenguaje por pura maduracidn
sin el ejemplo. Si la lengua es un objeto susceptible
de ser conocido y todo hablante ha interiorizado una re
pPresentacidn abstracta de &1, la adquisicidn del lengua
je corresponde a un proceso cognoscitivo. (6)

Para poder tener una explicacidn amplia acerca del proceso
cognoscitivo, es necesario tomar en cuenta la concepcidn de Pia

get sobre el conocimiento.

(6) Elisabeth Beniers. E1 Lenguaje del Preescolar. Pig. 31
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Estructurar las relaciones entre el medio y el organismo se

da como funcidn global de los actos cognoscitivos en la teorfa -

de Piaget.

La adaptacidn intelectual es, una posicidn de equili
brio entre la asimilacidn de la experiencia a las es--
tructuras deductivas y la acomodaci®dn de estas estruc-
turas a los datos de la experiencia. En t8rminos gene
rales, la adaptacidn supone una interaccidn entre el <
sujeto y el objeto de forma tal que el primero puede -
hacerse con el segundo teniendo en cuenta sus particu-
laridades.(7)

De este modo, Piaget explica el conocimiento como resultado
de la interaccidn entre el sujeto y el medio, es decir, el suje-
to conoce los objetos cuando actfia sobre ellos y de ahi, modifi-
ca sus propias estructuras cognoscitivas para adaptarlas mejor
al medio. La adaptaci®n es un equilibrio entre la asimilacidn y

la acomodacidn. Estas dos nociones claves de su teoria las defi

ne Piaget asi:

Asimilacidn puede llamarse, en el sentido mas amplio
del término a la accidn del organismo sobre los obje--
tos que lo rodean, en tanto que esta accidn depende de
las conductas anteriores referidas a los mismos obje--
tos anadlogos. En efecto, toda relacidn entre un ser -
viviente y su medio presenta ese caricter especifico -
de que el primero, en lugar de someterse pasivamente -

al segundo, lo modifica, imponiéndole cierta estructu-
ra propia.(8)

Reciprocamente, el medio obra sobre el organismo, --
pudiendo designarse esta accidn inversa de acuerdo con
el lenguaje de los bidlogos, con el t&rmino de "acomo-
dacidn" entendiéndose que el ser viviente no sufre nun
ca impasiblemente la reaccidn de los cuerpos que lo r§

dean, sino que esta reacidn modifica el ciclo acomodan
dolo a ellos.(9)

(7) Jean Piaget. Psicologia y Pedagogia. 1969. Pag. 177.

(8) Elisabeth Beniers. El Lenguaje del Preescolar, Pig. 32
(9) 14. Pag. 32
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Las dos acciones, asimilacidn y acomodacidn se complementan
y a través de coordinaciones reciprocas se logra que el sujeto -
funcione en forma cada vez m3s adaptada a la realidad, es decir,

que el nino evolucione al desarrollar sus estructuras cognosciti-

vas.

El resultado de la asimilacidn~ acomodacidn es un estado de
equilibrio, es decir, la adaptacidn, que se representa de la si--

guiente manera:

CONSTRUCCION DEL PENSAMIENTO

ASIMILACION « > ACOMODACION

ADAPTACION /

Este mecanismo se repite en todos los estadios o etapas del
desarrollo del pensamiento. Una vez adaptado el nifio a un medio,

vuelve a proyectar este esquema reformado y acomodarse a una nueva

experiencia.

Estas acomodaciones y asimilaciones se complejizan progresi

vamente a medida que la edad del nifioc es mayor.

Es preciso entonces que el nifio, que es el sujeto, se encuen

tre con el objeto, en este caso la lengua, para que pueda conocer

lo e interiorizarlo.

El nifio, con el contacto social de los que le rodean y su --
participacidn en actividades donde haga uso de sus conocimientos

lingliisticos, tendrd la oportunidad de organizarlos e irlos am---

pliando y mejorar su forma de expresidn oral.
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Es necesario comprender que para ayudar al desarrollo de --
sus capacidades lingiiisticas, lo importante no seri ensefiar a ha
blar al nifio, sino llevarlo a que descubra y comprenda como es -
el lenguaje y para qué sirve. Es decir, enfrentar al nifio con -

el lenguaje como objeto de conocimiento.

Para tal efecto, partiremos del estudio psicoldgico de Pia-
get, quien dividid el proceso de desarrollo del nifio de diferen-
tes etapas, de acuerdo a las caracteristicas prevalecientes en -

diferentes edades y guiadas por cuidadosas observaciones.

Se puede ver que en cada etapa, se incluye un periodo de --
formacidn, que es un logro en sI misma Yy sirve para proteger 1la
partida para la siguiente. El paso de una a otra es gradual no
hay rompimiento, ni se dan tajantemente las secuencias. Las es~-
tructuras y las operaciones cognoscitivas se continfian en cada -
periodo se conservan las del anterior Yy sirven de base a las ---
transformaciones subsecuentes. E1l orden es constante, no puede
aparecer una etapa antes de la anterior. La edad en que se lo--

gra cada una es variable, y en ello hay una influencia ambiental

determinante.

Las etapas de las que se hace referencia, son las siguien--
tes:

- Etapa sensorio-motriz de 0 a 24 meses aproximadamente. -
Es anterior al lenguaje y al pensamiento propiamente dicho. Es
denominada como la del uso de los reflejos, los avances del nifio

de esta etapa son: balbuceos, imitacidn de sonidos, identifica--
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cidn de objetos, lenguaje reducido seglin su medio, reacciona guia

do por objetos concretos.

- Etapa preoperatoria.- De 2 a 7 afos aproximadamente, conti
nia el juego simbdlico con mayor combinacidn, inteligencia, irre-
versible, utiliza reciprocamente la accidn y la palabra, es ego--

céntrico.

- Etapa de las operaciones concretas.- Este periodo se sitiia
entre los siete y los once o doce afios. En este periodo sefiala -
un gran avance en cuanto a socializacidn y objetivacidn del pensa
miento. Existe el razonamiento 18gico, su pensamiento es reversi

ble, su campo verbal es amplio, razona por método inductivo-deduc

tivos.

- Etapa de la operaciones formales.- En oposicidn a la mayor
parte de los psicdlogos que han estudiado la psicologia de la ado
lescencia, Piaget, atribuye la mi3xima importancia en este perfodo,
al desarrollo de los procesos cognitivos y a las nuevas relacio--

nes sociales que Estos hacen posibles. (10)

Para el presente trabajo pedagdgico, el periodo que se va a
analizar es el preoperatorio, ya que de 31 alumnos que tiene el -
grupo de primer afio con problemas, 29 resultaron con seis anos, -

al principio del curso.

En el primer grado de primaria se da el pensamiento intuiti-

(10) J. de Ajuriaguerra, Estadios del desarrollo seglin J. Piaget. Antologia.
Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. Pag. 108 UPN.
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vo, presentando caracteristicas propias del nifio de 4 a 7 afhos.

En este periodo se produce una evolucidn que permite al nifio
comenzar a dar razones de sus creencias y acciones, asi como a -
formar algunos conceptos, pero su pensamiento aliln es operativo. -
Todavia no puede hacer comparaciones mentalmente, sino que debe --

efectuarlas una a la vez y en forma practica.

El nifio de esta edad es egocéntrico, sus juicios y ra
zonamientos se caracterizan por una falta de objetivi--
dad y por su incapacidad de entender los sentimientos -
de los demd@s. A esta edad, el nifio sigue sus propias -
reglas y es casi incapaz de entender las ajenas. Inclu
so en los Jjuegos manifiesta esta actitud ya que, aunque
los realice con otros, en realidad juega s8lo. Su con-
versacidén, mas que didlogo consiste en una serie de mo-
ndlogos. Habla y cree escuchar a los demds, pero en --
realidad conversa consigo mismo. (11)

Hasta casi los siete afos de edad, los nifios apenas -
saben discutir entre si y se limitan a confrontar afir-
maciones contrarias. Cuando intenta darse explicacio--
nes unos a otros, a duras penas logran situarse en el -
punto de vista de aquél que ignora de lo que se trata y
hablan como si lo hicieran para siI mismos. Principal--
mente les sucede, mientras trabajan en la misma habita-
cién o en una misma mesa, que hablan cada uno para si -
creyendo escucharse y comprenderse unos a otros consis-
tiendo esta especie de "mondlogo colectivo" en una exci
tacidn mutua a la accidn y no en un intercambio de pen-
samientos reales. (12)

Piaget clasifica el lenguaje en dos grupos:

LENGUAJE

EGOCENTRICO SOCIALIZADO

(11) Libro para el Maestro. Primer Grado. SEP. Pdg. 49.
(12) Jean Piaget. Seis Estudios de Psicologfa. Pdg. 32.
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El lenguaje egocé@ntrico es aquel donde el nifio no intenta -
ponerse en el punto de vista del interlocutor, y Piaget lo rela-

ciona con las caracteristicas generales del nifio de esta etapa.

Piaget subclasifica el lenguaje egocéntrico del siguiente -

modo:

LENGUAJE EGOCENTRICO

Repeticidn Mondlogo Mondlogo

(ecolalia) Apoyo fdnico (colectivo) (13)

del pensamiento

La ecolalia, significa repeticidn de silabas por placer, no

tiene significado y semeja restos del balbuceo del bebé.

Durante el mondlogo el nifio no se dirige a alguien, se esti
mula a si mismo con sus propias palabras durante los juegos y la
accidn; asi puede decir: "soy un general... voy a caballo..." --
etc., acompanando sus frases de una accidn que involucra todo su
cuerpo, o que se limita por movimientos de juguetes que manipula,
0 im&genes que enriquecen su fantasia esta etapa se prolonga has

ta los seis o siete afios.

El mondlogo colectivo. Lo paraddjico de esta frase se ex--
plica por el egocentrismo del nifio que habla para s delante de

otros nifios s6lo para atraer su atencidn. Habla con la idea de

(13) Elisabeth Beniers. E1 Lenguaje del Preescolar. Pdg. 39
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que le escuchan y comprenden en sus reflexiones en voz alta, pero

no se dirige a nadie en particular.

En cuanto al lenguaje socializado, Piaget distingue las si-

guientes facetas:

LENGUAJE SOCIALIZADO

I I I I I

La informacidn La critica Ordenes Respuestas Prequntas
adaptada. (El ni (observacio y (14) i
no se coloca en nes especi- ruegos.

el punto de vis- ficas sobre

ta del interlocu trabajo o -

tor; si &ste no conducta --

es intercambia-- ajenos.)

ble con el prime
ro que llegue, -
hay informacidn

adaptada.)

Durante el lenguaje socializado la expresidn es de caricter
md3s elevado y significa el intercambio entre dos o m3s personas.

Los aspectos del lenguaje son:

La informacidn adaptada.- Consiste en el cambio de ideas que

realiza el nifio tomando en cuenta el punto de vista del interlocu-

(14) Ibid. Pig. 40
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tor para tratar de influir en &l o discutir su punto de vista.

Critica.- ESte lenguaje es semejante al de informacidn adap
tada, pero su caracteristica es el escape de instintos combati--
vos, satisfacciones de amor propio, ejemplo: "Yo te gano", "Eso

no me gusta, es mejor lo mio", etc.

Ordenes, amenazas y ruegos.- Las peticiones en el lenguaje
tiene estas variantes: cuando la forma es interrogativa, "¢Quie-
res ayudarme?", en ruego, se dice, "por favor, dame ese 13piz",

la amenaza, "jay de ti sin no lo haces!".

Preguntas y respuestas.- Esta es una etapa que pertenece -
por completo al lenguaje socializador. Las respuestas son fra-
ses adaptadas que dice el sujeto después de haber comprendido -
una pregunta. Las respuestas no forman parte del lenguaje es--
pontadneo del nifio. En cambio las preguntas que se refieren a -
la actividad motora de un trabajo o del juego son numerosas. -

Ejemplo: ¢cdmo se juega &sto?, ¢cdmo se dice?, etc.

No sb6lo es necesario que el maestro del primer grado com--
prenda el proceso evolutivo pPsicogenético que sucede en el nino,
sino que tambi&n reflexione al considerar el proceso interno --
lingliIstico efectivo, que ocasiona el medio ambiente que le cir
cunda, asi como las interrelaciones comunicativas que se esta--
blecen al ingresar a la escuela primaria, dependiendo del len--

guaje el éxito o el fracaso de la comunicacidn entre el nifio y

los demis.
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En este nivel, otro aspecto que

considera Piaget de gran im-

portancia es el juego y dice al respecto:

El juego es una palanca del aprendizaje tan potente -
en los nifios, hasta el punto de que siempre que se ha -
conseguido transformar en juego la iniciacidn a la lec-
tura, el calculo o 1la ortografia, se ha visto a los ni-
Nos apasionarse por estas ocupaciones que ordinariamente -
Se€ presentan como desagradables. (15)

El juego simb&lico es un tipo distinto de juego, muy
caracteristico de la primera infancia Y que hace inter-
venir el pensamiento, pero un pensamiento individual --
casi puro y con el minimo de elementos colectivos. =—--
Abundan los ejemplos de este tipo de juego: jugar con -
mufiecas, comidita de nifios, etc., resulta ficil darse -

cuenta que estos juegos constituyen una actividad real
del pensamiento que es, sin embargo, esencialmente ego-

céntrica. (16)

El juego sirve al nifio de este nivel, para afirmar las adqui

siciones anteriores ya que es la herramienta indispensable para -

su adaptacidn, €l transforma sus experiencias diarias en juego, -

asi, al contestar adivinanzas por ejemplo, estd jugando. E1l jue-

go simbdlico se caracteriza en esta edad por su caracter egocén--

trico, para el nifio el juego es real, para el adulto en cambio es

pura fantasIa, un palo representa al

bra o el agua, un trozo de madera un

Estas combinaciones permiten al

cir y prolongar su realidad al mismo

caballito, una soga la cule-

avidén o una mufieca, etc.

nino de este perfIodo reprodu

tiempo que se observa que el

lenguaje es un medio para su desarrollo.

(15) Jean Piaget. Psicologia y Pedagogia. Pag. 179.

(16) Jean Piaget. Seis Estudios de Psicologia. Pag. 35
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Es imprescindible que el maestro proporcione al nifho los ma

teriales adecuados para sus juegos, para que jugando con ellos -

pPueda llegar a asimilar las realidades intelectuales que sin el

juego siguen siendo externas a la inteligencia infantil.
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B.- Conceptualizacidn de los sujetos del proceso ensehanza-apren-

dizaje.

La actividad docente es un factor muy importante en el proce
so educativo que se lleva a cabo en el aula escolar, lugar donde
se relinen maestros y alumnos para empenarse en la tarea comiin de

lograr aprendizajes.

La practica docente tiene como objetivo, orientar, planear y’
Y guiar al alumno durante su proceso ensenanza-aprendizaje, tal -
como lo fundamenta Dora Antinori: "La actividad docente es una ac
tividad institucionalizada que tiene por objeto planificar, condu

cir, orientar y evaluar el proceso de aprendizaje de los alumnos"

(17).

En la escuela, el nifio adquiere conocimientos a través de --
las diferentes actividades que el maestro instrumenta con el obje
tivo de que sean aprovechadas en el proceso ensefanza-aprendizaje.
Este proceso estd definido también por otros factores muy impor--
tantes que deben ser tomados en cuenta, tales como el contexto so
cial, el contexto institucional, el sujeto de aprendizaje, las ca
racteristicas del maestro, el contenido Y los recursos materiales.
Todos éstos deben ser considerados cuando se lleva a cabo la ta--
rea educativa. En cuanto al grupo escolar, no hay que olvidar, --
que cada uno tiene su grado de madurez, preparacidn, nivel, etc.
La naturaleza del grupo y el grado de complejidad de las activida

des van a influir en el proceso de su seleccidn, asiI como en los

(17) Dora Antinori y Otros. La Ensefianza y el Aprendizaje. Antologia, Pedago
gia: La Practica Docente. UPN Pag. 32
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objetivos para los cuales se han seleccionado esas actividades, -
pues la estructura de aquellos puede variar de acuerdo con las —--

caracteristicas del grupo al cual van dirigidos.

Las actividades de aprendizaje, conducen a la relacidn de --
una serie de acciones que orientan el proceso de aprendizaje para
integrar la tarea grupal; el aprendizaje en el aula no quiere de-
cir pasividad, sino mucha accidn en funcidn del logro de los obje

tivos y de la interaccidn en torno de los mismos.

En el proceso ensefianza-aprendizaje, existe otro elemento --
muy importante: la relacidn que se establece entre el maestro y -
el alumno. Esta relacidn origina comportamientos diversos en el
aula, diferentes roles que van a dar lugar a un proceso grupal y

una interaccidn que repercute en el proceso ensehanza-aprendizaije

El papel del maestro en este proceso implica una gran respon
sabilidad. Coordinar los trabajos en el aula conlleva, a promo--
ver la accidn grupal, observar los principales roles que se dan -
en esta interaccidn, esclarecer las relaciones del objeto de estu
dio con los intereses del grupo, detectar los factores que facili
tan o entorpecen el aprendizaje, porque todos lo tienen en mayor
© menor grado, promover la participacidn de todos en torno a la -

tarea respetando los roles existentes.

Todos los integrantes de un grupo de aprendizaje son sujetos
activos y deben sentirse comprometidos en la ejecucidn de las acti

vidades para las cuales se han reunido, porque de lo contrario --

los resultados serian deficientes.
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En una situacidn de aprendizaje, los roles docente-alumno, -
son entendidos como de co-participantes en el mismo proceso. Am-
bos actl@ian en la bilisqueda de solucidn a los problemas que plantea
el aprendizaje. El maestro con su orientacidn y guia apoya al --
alumno para que &ste sea agente directo y activo de su propia for

macidn.

A través de la practica docente, es como se ponen de mani-<-
fiesto las concepciones que de ella tiene el maestro, y asi como
tambi&n, se pueden detectar algunos obstdculos que interfieren en

el proceso de aprendizaje.

El aprendizaje se puede afirmar que es un proceso dinamico,
en el cual estdn involucrados maestros y alumnos y en su conse---
cuencia intervienen todas las acciones del ser humano, ya sea des
de el punto de vista afectivo, cognoscitivo, corporal o social.
Para aprender, es preciso que el nifio accione sobre el objeto de
conocimiento para poder apropiarse de &l y transformarlo, tal --
como lo define Piaget en su teoria la cual, se ha tomado en cuen

ta en la elaboracidn del presente trabajo pedagdgico.

La ensenanza y el aprendizaje son dos actividades que van -
juntas y persiguen el perfeccionamiento del alumno; su accidn es

simultanea porque se da en un mismo tiempo y persigue objetivos

comunes.

En el desarrollo del proceso de aprendizaje se van generan-
do avances y retrocesos, dudas, nuevas inquietudes, hipdtesis, -

contradicciones, nuevos aprendizajes que a su vez originan nue--
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vos proyectos de accidn encaminados al logro de los objetivos —---

planteados.

La funcidn del maestro reside en ayudar al alumno a cons----
truir su propio conocimiento, tal como lo expone la teorfia cons--
tructivista, guidndolo en su experiencia, procurando gue mediante
el razonamiento propio, desarrolle su conducta y conocimientos, -
alentando la iniciativa y curiosidad, favoreciendo la interaccidn
social entre los nifos, para cultivar un espiritu critico, de coo

peracidn que ayude al desarrollo intelectual.

El maestro de nuestros dias, tiene que ser un verdadero pro-
fesional, con capacidad para planear lo que el alumno realmente -
necesita para su desarrollo y aprendizaje, que tome en cuenta los
procesos evolutivos por los cuales van pasando sus alumnos, para
no caer en limitaciones que perjudiquen el proceso ensefianza---—--

aprendizaje.

La presente propuesta pedagdgica, viene a ser el resultado -
de la reflexidn que hace una maestra de primer grado en torno a la
problemidtica de su grupo, enla deficiencia de la expresidn oral -
de sus alumnos y propone actividades para que los ninos tengan --
una adecuada estimulacidn a su lenguaje y logren superar el pro--

blema en beneficio de su propio proceso.

Para ello es conveniente tomar en cuenta algunos planteamien

tos de Wallon al respecto que expresa asi:

Seglin las posibilidades funcionales del nifio de cada



41

edad, la educacidn debe proporcionarles objetos y ta---
reas que estimulen sus capacidades y revelen sus actitu
des; de esta forma, ayudar3 al nifio a resolver las difi
cultades especificas con que se encuentra en una etapa
determinada y le pondra en condiciones favorables de --
cara a la siguiente. (18)

De este modo, Wallon plantea que la educacidn debe estar ---
siempre en accidn y movimiento para lograr que el alumno pase sa-
tisfactoriamente de un nivel a otro, para ello la tarea del maes-

tro es fundamental.

Para que el proceso ensehanza-aprendizaje, se lleven los rum
bos lingiiisticos acordes a la realidad sociocultural de cada nino
en particular, se hace necesario retomar Los conceptos psicoldgi-
cos analizados, en especial los de Piaget y Wallon, para llevar--

los a la practica en forma flexible, razonada y sobre todo que va

yan de acuerdo a las necesidades del nino.

En vista de ello, hay que considerar al nifno como sujeto ac-
tivo en el proceso ensehanza-aprendizaje y que al desarrollar su
lenguaje, de como resultado una mejor interaccidn con los elemen-
tos de este proceso y se logre su participacidn en las activida--
des de expresidn oral. En el proceso ensenanza-aprendizaje, el -
nifio es el personaje principal, porque es el sujeto que actfia so-
bre 1la reglidad y la hace suya a medida que la vaya comprendiendo

y la utilice para adaptarse mejor al medio social que lo rodea.

El maestro del primer grado, es el sujeto que propicia las -
actividades encaminadas a estimular el lenguaje oral de los nifios

recordando que el objetivo principal de este aspecto en el --
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primer grado, es lograr la eficacia comunicativa de acuerdo con
la modalidad lingiiistica que ya maneja cada nihoy conociendo el
nivel en que se encuentra el alumno, lo motivar3d e interesara a

participar activamente.

Es necesario considerar también a los padres de familia den
tro de este proceso educativo, ya que el nifio, obtiene del hogar
los modelos de educacidn que tendran significado a lo largo de -

toda su vida.

El lenguaje de los padres y adultos que rodean al niho, le
estimulan en varios sentidos porque contituyen modelos a imitar

y que despu&s influyen en su desenvolvimiento lingiliistico.

La comunidad en general es otro factor muy importante ya --
que la practica educativa no se limita de las puertas de la es--
cuela hacia adentro, sino que se procura una escuela abierta a -
la comunidad; esta relacidn estrecha de escuela-comunidad, se --

transforma en beneficio del nino.

Elsie Rockwell, dice al respecto que la escuela como insti-
tucidn,"invade los otros espacios sociales; se presenta no sdlo
dentro de su terreno y su personal, sino en las concepciones de
los habitantes, en la organizacidn econdmica, doméstica y de pro

duccidn, en la vida cotidiana y ceremonial del pueblo"slg)

Es por ello que para que se logre mejores resultados en el

proceso educativo, hay que tomar en cuenta al medio en que el --

(19) Elsie Rockwell. La Prictica Docente en Primaria y su Contexto Institu--
cional y social. Antologia Escuela y Comunidad. UPN. P3g. 73
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nifio se desenvuelve principalmente la familia, porque son agentes

que influyen con gran fuerza en la formacidn de su lenguaje.
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C.- Referencias acerca del contexto social e institucional.

La comunidad de Akil, estd ubicada al sur del estado de Yuca
tdn, sobre la carretera Mérida-Chetumal. Aproximadamente estd a

110 kildmetros de la capital del estado.

Por ella pasan a todas horas autobuses de la linea Autotrans
portes Peninsulares, que pertenece a la Unidn de Camioneros de Yu
catan y la de Autotransportes del Caribe, que tiene su sede en el
estado de Quintana Roo. Cuenta ademds con el servicio de taxis -

colectivos, camionetas y ferrocarril.

En cuanto a vias de comunicacidn tiene los de correos, telé-
fonos, televisidn, radio y prensa. Para actividades de distrac--
cidn y recreacidn tiene tres parques. Uno se encuentra en el cen
tro de la poblacidn y los otros dos en las colonias. Tiene va---
rias canchas de basquetbol, un parque de pelota y dos cinemas. -
Cuenta ademds con los servicios de calles pavimentadas, luz eléc-

trica y agua entubada, que por cierto no es potable.

En lo que se refiere al servicio m&dico cuenta con un puesto
del IMSS y uno de la SSA y tres consultorios particulares, por lo
cual han habido problemas de inasistencia de los ninos, porgque si
algiin miembro de la familia se enferma y la madre de ellos se ve
en la necesidad de ir a otra poblacidn a consultar sobre la enfer
medad al médico, todos los nifios de esa familia no asisten a la -

escuela ese diIa, dando como resultado continuas inasistencias,

En el aspecto religioso en este lugar se profesan diferentes

credos; predominando la religidn Catdlica y la Luz del Mundo. En
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muchas ocasiones, la prictica de esta Gltima también ocasiona --
inasistencias de los alumnos, ya que ellos organizan sus cultos

por la mafiana y entre semana; los papads consienten que sus hijos
no vayan a clases ese dia con tal de asistir a las ceremonias. -
De los alumnos del grupo al que se refiere esta propuesta que --

son 31 en total, 16 son catdlicos y 15 son de otras religiones.

La mayor parte de la poblacidn es de clase baja y su princi
pal ocupacidn es la agricultura, aungue también hay quienes se -

dedican a la albafiilerfa, carpinteria, comercio, educacidn, etc.

En el rengldn educativo, tiene tres escuelas de preescolar,
cuatro de primaria (una estatal y tres federales) y una secunda-

ria técnica.

La escuela primaria "Felipe Alcocer Castillo" con clave 31DP
R08930, perteneciente al sistema federal, es el marco de referen

cia donde se encuentra limitada la problemdtica que se presenta

en esta propuesta.

La escuela es un interactuar humano organizado que -
comprende una serie de acciones y divergentes de quie-
nes se congregan en un edificio escolar y que proyec--
tan una imagen, generan acciones, provocan reaciones,
asi como reciben influencias externas que reafirman o
modifican su practica cotidiana y la explican de dife-
rentes maneras. (20)

La escuela es una institucidn que cumple una funcidn de vi-

(20) Escuela y Comunidad. Guia de Trabajo. UPN. LEPEP 85 Méx. P3g. 34
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tal importancia dentro de la sociedad en la que se encuentra. En
la actualidad todas las comunidades, hasta las mads pequehas cuen-

tan con su escuela lo cual es positivo.

La escuela primaria "Felipe Alcocer Castillo", se encuentra
ubicada en la Colonia Dolores Hidalgo de Akil, Yuc., y labora en

el turno matutino.

En la parte de adelante tiene una construccidn antigua que -
actualmente se ha acondicionado para instalar ahi una computadora,
producto de la modernizacidn educativa. En la parte posterior =--
cuenta con diez aulas, sanitarios para ambos sexos, la direccidn,
una bodega, la cooperativa, el teatro y la plaza civica. El as--
pecto que presenta es agradable, ya que el director de la escuela
como los maestros, han procurado mantenerla bien cuidada. En las
puertas de cada saldn hay un pequeiio jardin del que cada maestro
de grupo se hace responsable. Los salones estdn provistos de =--
iluminacidn y ventilacidn adecuadas, asi como de mobiliario pro--

pio y suficiente para cada nino.

La escuela es de organizacidn completa porque cuenta con =---
once maestros de grupo, el director y un oficial de servicio. De
los once grupos existentes, 3 son de primer grado, dos de segundo,

tres de tercero, uno de cuarto, uno de quinto y uno de sexto gra-

dos.

El director es quien maneja los asuntos administrativos civi

cos y sociales de la institucidn con apoyo del consejo técnico --

consultivo de la escuela, €l es una persona que se preocupa mucho
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de la labor educativa y estd pendiente de todos los detalles y --

problemas que surgen en ella.

Entre los maestros existen buenas relaciones: hay coopera---

cidn, principalmente cuando se trata de apoyar la labor educativa

El ambiente general de la escuela es adecuado para los ninos
porque al existir buenas relaciones y cooperacidn entre los maes-

tros, se favorece el avance educativo.

En esta escuela con lo que no se cuenta totalmente, es con -
los padres de familia. Ellos colaboran muy poco en el proceso en-
sefianza aprendizaje de sus hijos y cuando se les cita a las asam-
bleas no todos asisten y no se les ve gran interé@&s por lo que ---
acontece en la escuela; todo lo que es propiciado tal vez por su
condicidn econdmica. El medio social y econdmico que rodea este
centro educativo es bajo en general. Los ninos acuden a ella en
muchas ocasiones con ropas sucias, desaseados y lo que es peor --
ain, sin haber desayunado algo nutritivo. Es patente el descuido
en que algunos padres de familia tienen a sus hijos. Los lunes y
los jueves de cada semana se presentan problemas de asistencia en
todos los grupos, porque en esos dias, las madres de familia van
a vender lo que logran cosechar de sus parcelas en tianguis de la
vecina poblacidn de Oxkutzcab; ellas llevan consigo a sus hijos -
mayores y dejan a los mas pequehos, como los alumnos del primer -
grado para cuidar a los hermanos mas pequéﬁitos, causando serios

perjuicios de aprendizaje.

El objeto de estudio de esta propuesta pedagdgica, se ubica
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en el lo. "C", el cual esta formado por 31 alumnos que se dividen

en 15 nihos y 16 ninas.

En &l existe un problema que interfiere en el proceso ense--
fanza-aprendizaje, que es la falta de comunicacidn oral suficien-
te de los nifios; aspecto muy importante en el primer grado, por--
gue en &l se apoya la ensefianza de la lengua escrita. Es por ---
ello que necesita estimularse constantemente para poder lograr la
participacidn de los alumnos, en las actividades cotidianas que =

se planean para tal fin.

El maestro del grupo en su afdn de superar el problema laten
te en el grupo, propicia actividades dando oportunidad a que los
nifios se desenvuelvan libremente para infundirles confianza, cum-
pliendo asi con un objetivo de expresidn oral: "que la escuela a-
yude a los alumnos a expresar con claridad, precisidn y esponta--
neidad sus ideas y opiniones, asi como a escuchar las de otros.

La prdctica continua de estas dos actividades es biasica para que

los alumnos amplien cada vez mids su capacidad expresiva. (21)

El conocimiento del nivel de desarrollo del medio en el cual
se desenvuelven los alumnos, es una tarea prioritaria que no debe
ser desatendida por parte del maestro. De ahl se derivan gran --
parte de los problemas que mds tarde repercuten en el proceso en-
sefianza-aprendizaje. Es imprescindible ir estrechando los vincu-
los escuela-comunidad para que juntos maestros y padres de fami--

lia, resuelvan las dificultades que surgen en la escuela.

(21) SEP. Libro del Maestro. Primer Grado. Pag. 20
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IV ESTRATEGIA METODOLOGICA

El problema planteado en la primera parte de esta propuesta,
ha motivado al maestro a analizar algunos fundamentos tedricos =--
adecuados, para tener una visidn m&s amplia, mas actualizada de -
todo lo que acontece en torno a la practica educativa. Ello da -
lugar a una mayor disposicidn para tratar de superar los proble--
mas que se vayan presentando en el transcurso del proceso ensehan
za-aprendizaje.

Al

En este inciso se han implantado algunas estrategias didacticas
encaminadas a superar las dificultades de aprendizaje detectadas

en el grupo del primer grado.

Las estrategias didacticas son las acciones que se --
planifican apoyadas en un marco tedrico, para la reali-
zacidn de las tareas educativas. Su elaboracidn com---
prende la seleccidn de mé&todos y medios que hagan posi-
ble su aplicacidn de una forma efectiva. Las estrate--
gias didacticas son los procedimientos que hacen posi--
ble la operacidn de las conceptualizaciones y princi---
pios pedagdgicos contenidos en la Propuesta. (1)

Las estrategias didacticas son la parte operativa de la Pro-
puesta pedagdgica. En ellas se cumplen tres momentos muy impor--

tantes: la planeacidn, la realizacidn y la evaluaciodn.

En la planeacidn,. el maestro debe reflexionar e identificar

plenamente los conocimientos, habilidades o actitudes que espera

(1) Una definicidn de Propuesta Pedagbgica. Matemidtica en la Escuela III.
U.P.N., 1988, Pag. 269.
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demuestren sus alumnos en el transcurso de las actividades, y -
cuando las circunstancias asi lo requieran, debe aceptar cual--
quier modificacidn a su estructura y que sea producto de revi--

siones para el proceso de evaluacidn.

La planificacidn se debe de llevar a cabo con anticipacidn,
para poder organizar de la mejor manera las acciones que han de
realizar en el grupo, por los elementos que ahi intervienen, --
elegir el mé&todo, los recursos m3s adecuados y la forma de eva-

luacion.

El método ha de ser el que permita alcanzar los objetivos,
y es indispensable que sea el adecuado para el caso especifico
de que se trate y que adem@s de aplicarse con exactitud, lo sea

con habilidad, inteligencia e imaginaciodn.

En el presente trabajo pedagdgico, el método que se ha se-

leccionado, es el activo, por considerarlo el mi3s adecuado.

El método activo se basa en elprincipio de que la accidn y
la experiencia son el mayor motor de aprendizaje. Su filosofia
es "aprender haciendo". Al alumno no se le presentan soluciones
ni resultados, sino problemas y procedimientos la participacidn

del estudiante, orientados por el maestro, es una forma activa

de ensenanza.

A través de este método, el nifho interactfia con el objeto
de conocimiento y le permitir3 libertad de observar, actuar y -

esperimentar tal como lo plantea la teoria piagetana. Es nece-

sario encontrar las relaciones e interacciones en que se mani--
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fieste su conocimiento y para ello hay que seleccionar las expe--
riencias ideales para que el alumno, realmente opere sobre el co-
nocimiento, todas estas acciones requieren mayor entendimiento del
maestro acerca de la labor educativa y de los cambios que se es--

tan dando en ella.

Al llevar a cabo la planificacidn del aprendizaje, seleccio-
nar los objetivos Yy desarrollar las actividades, el maestro para
hacer mis comprensible y accesible el conocimiento del objeto de
estudio, se vale de los medios tambié&n conocidos como recursos ma
teriales, para activar el proceso educativo; sirven para intere--
sar al grupo, motivarlo, enfocar su atencidn, fomentar la partici
pacidn, variar las estimulaciones, facilitar el esfuerzo del ----
aprendizaje y concretizar la ensefianza. Todo lo anterior gueda -
sujeto a la accesibilidad, espacio, condiciones fisicas de los me
dios elegidos, capacidad de los estudiantes y adaptacidn de los -
materiales al ambiente social, econbmico y cultural de los escola

res.

Es muy comiin observar en nuestras escuelas a maestros que no
toman en cuenta la importancia que representa el uso de algtn re-
curso diferente para activar su labor docente y se limitan al uso
del pizarrdn y del libro de texto, cayendo asi en la monotonia y

en cierto desinterds del nifio hacia el objeto de estudio.

Para este trabajo se eligieron algunos recursos adecuados al
grupo y que servirdn para hacer mas interesante el proceso de en-
sefianza-aprendizaje. Tales recursos sSon: imdgenes, simbolos ora-

les y escritos entre otros.
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En toda accidn educativa es indispensable la evaluacidn; ---
cuando se le planea y ejecuta debidamente puede ayudar a vigilar

Y mejorar la calidad de toda 1la practica pedagdgica.

Desde del punto de vista de la Didictica Critica, la evalua-
cidn no debe considerarse como una actividad que se lleva a cabo
al final del proceso de aprendizaje para asignar una calificacién,
porque en miltiples ocasiones ese resultado no tiene nada que ver
con la realidad, ya que no refleja exactamente lo que el alumno -
sabe, sino que debe estar inmerso en todo el proceso de aprendiza
je y ha de partir de un marco tedrico conceptual y operativo que

oriente todas las acciones que tengan que llevarse a cabo.

De este modo, la evaluacidn debe de estar presente en todos
los momentos del proceso ensenanza-aprendizaje, para analizar los
aspectos que la favorecieron, la obstaculizaron o para seleccio--

nar las estrategias de recuperacidn que hubieran de implementarse.

En este apartado se presentan algunas estrategias cuyo propd
sito es el de favorecer 1la expresién oral en los nifos del grupo
de primer grado, para que puedan adquirir una desenvoltura verbal
que los haga capaces de transmitir libremente sus ideas, conoci--

mientos o sus sentimientos ante los demas.

Los objetivos en relacidn con la expresidn oral en el primer
grado, estdn presentes especificamente en el drea de espafiol, sin
embargo, es claro que este aspecto, esta presente implicitamente

en las restantes areas que componen el programa del curso.
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ESTRATEGIA # 1

Propdsito;
l.- Favorecer el desarrollo de la expresidn oral y la socializa-

cidn del nino a través de algunos juegos, como las adivinan-

zas y los pregones.

Primer dia.

Actividades:

- Dialogue con su maestra acerca de lo que son las adivinanzas.

- Recuerde alguna que hubiera escuchado o aprendido anteriormen-

te.
- Lo exprese ante su grupo.
- Escuche otras que le plantee la maestra.
- Adivine las respuestas.
- Comente con sus compaheros si le gustd o no.
- Investigue entre su familia otras adivinanzas y lo lleve al sa

16n de clases para la siguiente sesidn.

Fundamentacidn.

El juego es parte importante en el desarrollo del proceso en
seflanza-aprendizaje y en el desarrollo del pensamiento, por lo -
tanto es indispensable incluirlo en las diferentes actividades -
que el nifo realiza. Es considerado tambi&n un agente socializa
dor, porque es una actividad de encuentro y de participacidn so-
cial. El juego cobra forma gracias al uso del lenguaje y en el

caso de las adivinanzas, en ellas se favorece la expresidn oral,
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porque por la emocidn que despierta en el nifio al plantearlo a -
los demds o al adivinar la respuesta, ocasiona que vaya perdien-
do la timidez de hablar, y de relacionarse con sus demis compane
ros. También permite que el nifio haga un andlisis auditivo an--

tes de dar su respuesta.

Realizacion:

Esta clase fue aplicada el dia 7 de Mayo de 1992, de la si-
gulente manera:

Después del pase de lista, como siempre lo hacen, los nifos
en el saldn de clases, se fijaron rapidamente quienes habian fal
tado ese dia me lo informaron: tres alumnos no asistieron. A --
continuacidn les pregunté si recordaban qué era una adivinanza.
Casi todos contestaron afirmativamente. Algunos dijeron que "es
algo que se adivina" Y que lo hablan escuchado en otra clase, ~-
Otro contestd "diInos uno maestra". Les indiqué que en este caso,
lo que se pretendia era que alguno de ellos dijera alguna que su
Piera para que otros lo adivinaran. Una niiia respondid que si -
recordaba una pero que le daba vergiienza participar, porque la -
iban a burlar, entonces me dirigil al grupo y les pregunté si era
verdad que la iban a burlar, ellos contestaron que no. Ella pi-
did entonces que se callaran todos para que la escucharan y empe
z0 a hablar con voz muy baja y casi nadie lograba entender lo --

que ella decia, porque sentia pena de hablar ante sus compafieros

~

eso did lugar a que me acercara a ella para tratar de infundirle
confianza y pedirla que 1lo dijera un poco mids fuerte. Cuando lo

expres® la segunda vez se escuchd mejor y rapidamente adivinaron

la respuesta dos alumnos. Acto seguido, me dirigI de nuevo a ---
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ellos para alentar a otros a intervenir, pero no obtuve respuesta
positiva. Entonces les pedl que alzaran la mano si querian escu-
char a otras y como todos lo hicieron, los invité a participar en
una competencia por equipos, para ver cudl acertaba mis; &sto los
animd y se formaron cuatro equipos, uno por cada fila. Escribi -
en el pizarrdn del uno al cuatro. Procedi a leer las adivinanzas
de un libro que habia en la biblioteca circulante. Cada vez que

acertaba un equipo, uno de sus integrantes pasaba a poner una ra-
yita debajo del niimero que los representaba. Cabe seflalar que --
aunque al principio estuvieron un poco desordenadas las respues--
tas, despu@s nos pusimos de acuerdo a que el que la supiera cuan-
do le tocara a su equipo, levantara la mano para tomarlo en cuen

ta. Gand el equipo uno, con cinco aciertos, pero en realidad, to
dos se sintieron ganadores porque se notaban muy contentos y ha-~-

ciendo comentarios al t&rmino de la actividad.

Evaluacidn.

La evaluacidn se realizd durante toda la clase. Se observd -
un buen desarrollo en la diccidn y fluidez del lenguaje. También
demostraron su comprensidn al emitir su respuesta o al corregir -

la de sus compafieros.

Recursos.

Didlogo, libro de adivinanzas, (ver anexos), participacidn -

del grupo en la clase.

Observaciones.
Durante esta sesidn, aunque s8lo una nifia expresd ante el --

grupo su adivinanza, ello dio lugar para que otros en otra clase

siguieran su ejemplo. Por medio de la observacidn, pude darme --

102987



56

cuenta del entusiasmo que sentian los alumnos al dar su respuesta.
Algunos nifios que casi nunca expresaban en voz alta, lo estuvie--

ron haciendo animadamente en esta ocasidn.

Segundo dia

Actividades.

- Comente con su maestra acerca de las actividades que se llevan
a cabo en un mercado.

- Recuerde como anuncian su mercancia algunos vendedores de algin
mercado al cual haya acudido.

- Escuche la explicacidn de la maestra de lo que es un pregon.

- Forme equipos de tres o cuatro integrantes, con los cuales va a
simular estar vendiendo en un mercado.

- Escoja la mercancia que va a vender.

- Seleccione un pregdn para anunciar su mercancia.

- Se distribuya con su equipo en el saldn de clases.

- A una senal de la maestra anuncie su mercancia. Por ejemplo: -
iLLeve sus tomates marchanta!, jLlegd la pina dulce!.

- Module su voz de acuerdo con lo que dice.

- Se integre con otros equipos.

- Comente qué productos venden, de ddnde provienen, etc.

Fundamentacidn.

Las actividades de la vida diaria van ayudando al nino a ---

aumentar su vocabulario; con &l puede comunicar sus pensamientos

como sus sentimientos. El intercambio de ideas y opiniones con -
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otros ninos, le ayudan a desenvolver su lenguaje y le da mayor -
seguridad. Su participacidn en este tipo de juegos lo inducen a
desinhibirse, porque va reviviendo situaciones que le ha tocado

presenciar en alguna ocasidn y por lo tanto le son familiares.

Realizacidn:

Siguiendo con el mismo propdsito de desarrollar el lenguaije
oral de los nifios, se planted esta clase, aprovechando que en --
dias anteriores se habia llevado a cabo una clase similar, sdlo

que en esa ocasidn lo hicimos con la papeleria y la jugueteria.

Después del pase de lista acostumbrado, les pregunté a los
nifios si alguna vez, al ir al mercado se habian fijado en lo que
ahi se vendia. Unos dijeron que carne, otros que frutas y otros
que ropas y juguetes. Les pedi que recordaran si habian escucha
do cdmo anunciaban su venta esos comerciantes para atraer a la -
gente. Algunos nifios mencionaron que si pero no se acordaban --
exactamente. Les expliqué entonces, que para tratar de vender -
mas, algunas personas que expenden sus productos en mercado, in-
ventan unas frases alusivas a su mercancia, tambi&n conocidos ~--
como pregones, con tal de lograr que la gente se fije m3s en ---
ellos y se acerquen a comprarles como por ejemplo, isandia dulce
de primera! indica las mejores cualidades de la sandia. Les in-
diqué que Ibamos a tratar de armar un mercado en saldn de clases
para lo cual habia de organizarse en equipos. Se hizo una lista
en el pizarrdn con los productos que se podrian vender a inicia-
tiva de los nifios, sugiriéndoles que para poderlo ofrecer al pa-

blico habia que inventar algunos pregones adecuados a la mercan-—
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Se formaron en equipos y en cada uno se selecciond el que
mas les gustd. Pude observar que en dos equipos no se ponian -
de acuerdo los integrantes, porque uno queria un producto y ---

otro pedia uno diferente.

En unos carteles que les fui porporcionando, escribieron -
el nombre de su mercancia y con unos papeles de colores fueron

formando las frutas, la carne y los juguetes en venta.

El trabajo en equipos en el grupo de primer grado, presen-
ta ciertas dificultades, ya que cada nifio, por su edad seis o -
siete anos, tiene las caracteristicas de querer hacer las cosas
sblo y de acaparar los materiales que se les proporciona. Lue-
go de repartir los papeles para que trabajaran, pasé en cada --
equipo a observar o corregir en caso necesario, lo que los alum
nos haclan y en casi todos escuch& quejas, que si tal nifia no -
me deja hacer las frutas con el papel que nos diste, que aquél
se quedd con todo el papel de colores y lo guardd en su bolsa,
que Eéste me estd pegando, etc. Despuds de tratar se solucionar
esos pequenos problemas, los ayud€ a seleccionar un pregdn ade-
cuado a su venta: jllegd la pifia dulce!, jaqui estin los toma--
tes!, itorito para hoy!, ipescado frito calientito y doradito!,

icarne para el puchero!, jlleve sus juguetes!.

Antes de comenzar a pregonar les pedi que no gritaran muy
fuerte, para que no perjudicar la clase en los otros salones --

que todos debian de participar con voz modulada.
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A la voz de tres comenzamos Y se puso a funcionar el mercado
do y de verdad que parecia un mercado. Not€ que todos trataban
de participar unos con mis ganas que otros. Pasé de compradora
entre ellos para preguntarles a los que vela un poco indecisos -
de hablar y hacerlos €xpresarse. Transcurridos unos minutos, se
acabd la venta y se juntaron con otros equipos para intercam---

biar sus productos.

Evaluacidn.

La evaluacidn se realizd por medio de la observacidn, en el
transcurso de toda 1la clase; por la forma en que los alumnos da-
ban su respuesta, su participacidn en equipo, su forma de organi
zarse, y cuando dijeron sus pregones. Se noto que algunos que -
casi no participaban en este tipo de actividades, lo hacian --

mis desenvueltos, lo cual refleja que la actividad si les gusts.

Recursos:

El didlogo, el pizarrdn, los mesabancos, papeles de colores,

carteles.

Observaciones:

En esta actividad, todos los integrantes del grupo partici-
paron en forma muy activa, ya que los mismos compafieros se invi-
taban entre ellos a hacer algo. Fueron hasta cierto punto sor---
prendentes los resultados porque al fin y al cabo los nifios se
organizaron bien y lograron hacer funcionar su mercado. Observé
que fue una actividad que les gustd porque casi todos ellos han

visitado un mercado y han escuchado el lenguaje que ahi se utili

za.
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ESTRATEGIA # 2

PropOsito:

2.- El alumno incrementars Su capacidad de expresarse oralmente

ante el grupo, a través de comentarios y descripciones.

Previamente se les pidid a los nifios que trajeran de su .casa,

la imagen que represente a algin animal de su preferencia.

Actividades.

— Muestre a su grupo 1la imagen del animal que haya llevado al sa-
18n de clases. (anexo 2)

= Lo pegue en su cuaderno.

= Se forme en equipo, procurando coincidir en el mismo equipo to-
dos los que tengan la imagen del mismo animal.

- Comente las caracteristicas que tiene dicho animal, donde vive,
Su tamano, de qué est3 cubierto su cuerpo, su tipo de alimenta-
cidn, etc.

- Pasen ante su grupo y lo describan por equipo.

Fundamentacidn.

Dentro de las metas que se persiguen en el primer grado, en
lo que se refiere a 1a descripcidn como parte de la expresidn ---
oral, es que conozcan palabras nuevas, se expresen con naturali--
dad los pensamientos derivados de la Propia experiencia o de la -
observacidn, que manifiesten actitudes de entusiasmo para expre--

sar las propias ideas Y por hacerse entender por los demis.
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Realizacidn.

Esta clase fue llevada a cabo el dia 21 de Mayo de 1992, de

la siguiente manera:

Se les recordd a los nifios que para este dia se les habia -
pedido que trajeran algunos recortes o estampas en los que estu-
Viera la imagen de algln animal que les gustara y que lo sacaran
eén ese momento. Como siempre sucede, algunos no llevaron el —-—-
suyo, por lo que les proporcioné algunos que habia preparado pre
viniendo esa situacidn. Ya que todos tuvieron su material lo --
fueron mostrando a sus compafieros al mismo tiempo que decian el
nombre correspondiente. Resultd que los que mas se repitieron -
fueron: el caballo (siete), Y el gato (seis) y los demids, el ---
ledn (cuatro), el toro (tres), la gallina (dos), el pajaro (dos)
el perro (dos) y el elefante (dos). Se agruparon en equipos, ha
ciendo coincidir a los que tenian al mismo animal. Cuando todos
se hubieron integrado, empezaron a observar los recortes, los in
tercambiaron e iban describiendo entre ellos las caracteristicas
que tenia cada animal. Cabe mencionar que en el intercambio se
presentd un pequeiio contratiempo. porque hubieron nifios que qui-
sieron quedarse con las estampas de sus compaferos, por lo que -
se habld con ellos para convencerlos de que los devolvieran; tam
bién observé que en algunos equipos, habia algun nifio que no par
ticipaba. Me acercaba a ellos Y les preguntaba directamente pa-
ra hacerlos hablar. Luego los invité a pasar al frente por equi

POS para expresar ante sus compafleros, las caracteristicas obser

vadas. En su intervencion a los equipos se les tuvo que guiar -

con preguntas dirigidas al tema con tal de hacerla mis interesan
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te.

Fuera de lo planeado y recordando los conceptos pedagdgicos
de Freinet, en los que se liga al nifio con su vida Yy su entorno,
les pregunt€ cuales de todos esos animales descritos tenian en su
casa o hablan visto de cerca, cuil preferian Yy por qué. Las res--
puestas que se dieron fueron muy singulares, porque cada nifo de
acuerdo a la experiencia obtenida en su corta edad, iba partici--
pando muy animadamente; tuve que controlar las intervenciones por
que todos querian hablar al mismo tiempo, sin embargo procuré& gque
se les escuchara uno por uno, para evitar que se sintieran menos-

preciados ante los demis.

Evaluacidn.

Se evalud el inter&s, la participacidn, y la fluidez del --
lenguaje de los nifios tanto en el equipo como en forma grupal ob-

servandose por lo general, resultados positivos en esos aspectos.

Recursos.

Recortes, estampas, participacidn en equipos, didlogo.

Observaciones:

Se observdo en esta clase, que al principio, algunos alumnos
estuvieron obstaculizando el trabajo de sus demds compafieros de -
equipo, pero despuds se mostraron dispuestos a colaborar y al fi-

nal se mostraron muy interesados y participativos.
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ESTRATEGIA # 3

Propbsito:

3.- El alumno expresard intereses Y emociones personales a través

de la reconstruccidn oral y la escenificacidn de un cuento.

Esta estrategia se desarrollo en tres sesiones de clase.

Primer dia.

Actividades:

- Recuerde el nombre de alglin cuento que haya escuchado anterior-
mente.

- Los mencione para que la maestra los escriba en el pizarrodn.

- Escoja de todos esos el que desee escuchar en la clase.

- Escuche la narracidn del cuento realizada por la maestra.

- Comente con su maestra y sus compafieros si le gustd el cuento o

no y porqué.

Fundamentacidn.

El cuento constituye en siI una verdadera obra de arte; des--
pierta la sensibilidad de los nifios causindoles gozo; fomenta el
interé&s por lo bello, por lo bueno, por lo noble; sirve como estl
mulo a la fantasiIa, es incentivo para la imaginacidn, sirve de --
practica a la memoria y sobre todo es un medio propicio para me--
jorar el lenguaje y el gusto por la literatura. En el caso de --

los nifios del primer grado, ellos prefieren escuchar los cuentos

de hadas, porque les permite desarrollar sus fantasias, algo muy
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propio de esta edad.

Segundo dia.

Actividades:

- Haga comentarios del cuento que escuchd el dia anterior, repa--
pasando los episodios del mismo.

-~ Identifique a los personajes y analice los papeles que hicieron
cada uno de ellos.

- Diga de qué manera se puede representar este cuento en el aula.

- Se integre en equipo para representarlo.

-~ Seleccione con la ayuda de la maestra las partes que le toca a
cada personaje.

- Escoja alglin personaje.

- Repase la parte que le tocd Y haga un ensayo con su equipo.

- Seleccione los accesorios necesarios para la caracterizacibn de

Su personaje: canasta, pafioleta roja, sabana, sombrero, lentes,

flores, etc.

Fundamentacidn:

El cuento es la composicidn literaria que mayormente se cono
ce en la escuela primaria. Se maneja con relativa facilidad y se
presta para la escenificacidn de una manera natural, en especial,
cuando representa didlogos entre los personajes. Para ello es ne

Cesario poner a trabajar la imaginacidn tanto del maestro como --
del alumno. Favorece en el nifio la fluidez dl lenguaje, asi como

la creacidn de un ambiente propicio para desarrollarlo.



65

Tercer dia.

Actividades:

- Se retina en equipo para ponerse de acuerdo sobre la representa-
cidn que va a realizar.

- Utilice algln accesorio adecuado para caracterizar a su persona
je.

- Escenifique el cuento ante sus compaheros.

- Comente sus impresiones acerca de lo representado.

Fundamentacidn.

En la expresidn dramdtica el gesto y la palabra se complemen
tan, el lenguaje oral espontdneo revela la capacidad de adapta---
cidn del nifio al pasar de un papel a otro. Cada nueva experien--
cia le enriquece y ese intercambio le estimula. El nifio percibe
y descubre al otro, a través de los personajes representados. --
También se descubre a sf mismo y va dominando un poder nuevo: el

de poder hablar como otros.

Los recursos teatrales y literarios, al ser utilizados en el
aula, son un medio eficaz en la recuperacidn de los valores tanto
individual como sociales, porque ello conduce a una experiencia -

que exige conocerse a siI mismo y a los demds y a ser responsable.
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Realizacidn.

Esta estrategia se desarrolld en tres sesiones de clase a par

tir del dia 26 de Mayo de 1992.

El primer dla, se les pidid a los nifios que recordaran el t1
tulo de alglin cuento que hubieran escuchado con anterioridad. Al
gunos dijeron que Blanca Nieves y los siete enanos, otros La Ceni
cienta y otros La Caperucita roja. Escribi los titulos en el pi-
zarrdn y les pregunté que si deseaban escuchar de nuevo alguno de
€sos o querian otro diferente. La mayoria escogid el de la Cape-
rucita roja. Entonces les pedi que para ello se sentaran en el -
lugar donde se sintieran mas cdmodos para evitar que se estuvie--
ran levantando para acercarse a cada rato. Unos se sentaron en -
el piso cerca de mi, otros se fueron acercando a los lugares de -
adelante, para poder ver mejor las imdgenes que les iba presentan
do de cada uno de los episodios del cuento. Llev€ a cabo la narra
cidn, en el transcurso del cual todos los alumnos estaban muy =--
atentos. Finalizada la narracidn, los nifios empezaron a hacer co
mentarios de los episodios que mids les gustaron. Hubieron algu--
nos nifios que sugirieron distintos finales, como por ejemplo, si
la abuela de Caperucita roja, tuviera una pistola junto a ella, -
le daba un balazo al lobo feroz y &ste moria, nada les hubiera pa
sado a las dos. Otro comentd: si los lefiadores no hubieran llega
do a tiempo, ninguna de las dos se iba a salvar de los ataques --
del lobo. Finalmente le indiqué€ que este cuento se podria repre-

sentar en el saldn de clases si ellos querian. Su respuesta fue

afirmativa pero lo dejamos para la siguiente sesidn.
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Al dia siguiente, desde que se termind el pase de lista, se
acercaron algunos nifios para preguntarme que a qué hora se iba a
llevar a cabo la escenificacidn del cuento. Les comenté& que para
ese dia sblo lo Ibamos a organizar, ya que ese tipo de activida~-
des requiere de mids tiempo para que todo salga bien. Les pedi --
que primero recordaran los episodios mas importantes y las accio-
nes que hizo cada personaje. Como notéd que se enfocaban sd8lo al
desenlace, les hice la observacidn de que habia que empezar por -
el principio y analizar las actitudes de los personajes. Después
de comentar todo 1lo anterior, se formaron en equipos de siete in-
tegrantes cada uno para sacar a la Caperucita, la abuelita, la --
mama, al lobo y a los lefladores. Fueron cuatro equipos en total,
pero hubieron dos equipos en los cuales sus integrantes eran sdlo
ninos uno y el otro sdlo ninas, y a sugerencia de ellos mismos se
pasaron algunas nifias al equipo de los nifios Yy algunos de &stos -

al de las nifnas.

Cada quien escogid al personaje que representaria, y fuimos
repasando paso por paso las acciones Y actitudes que representaba
cada personaje, todo esto con mucho entusiasmo y emocidn por par-
te de los nifios. Pasd a ensayar un equipo, colocadndose sus inte-
grantes en diferentes puntos del saldn. Cabe mencionar que el --
primer equipo que pasd tuvo algunos problemas para empezar, por--
que los atacaba la risa y no podian decir nada Y cuando al fin em
pezaban a hablar lo haé¢ian muy quedito y no se les entendia. Al-
gunos de sus compafieros les hicieron notar que no se escuchaba lo
que decian y tambi&n me acerqué para infundirles confianza, lo --

cual se logrd hasta cierto punto, porque un poco mias calmados en-
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sayaron tal como lo habian previsto. Los demias equipos tambi&n -
ensayaron, teniendo casi los mismos problemas, pero ya superados
éstos, se seleccionaron los accesorios indispensables para la re-
presentacidn al dia siguiente. Acordaron llevar una canasta, una
pafioleta roja, sombrero, flores, unos lentes, lena, y la sibana,
el machete del lefiador y la bata para la abuelita me tocaron a mi

por ser mds dificiles de llevar.

Al dia siguiente de acuerdo a lo organizado y tomando en ---
Cuenta el tiempo que llevaria la escenificacidn, por los cuatro -
equipos, empezamos una hora antes del recreo, no sin antes repa--
sar el argumento y el momento de entrada de cada uno de los perso
najes; se rifd el orden de participacidn e inmediatamente, los in
tegrantes del primer equipo, se pusieron los accesorios gue ha---
bian preparado, ante la emocidn de los demis nifios del grupo que
se sentian como en dia de fiesta, porque les causaba gracia ver a
sus compaheros disfrazados. En el primer equipo se tuvo que empe
zar dos veces porque la nifia que caracterizaba a la mama, persona
je que actlla primero, no hablaba fuerte y los demds alumnos le pi

dieron que empezara otra vez.

En lo general, la caracterizacidn de los personajes estuvo -
bien por ser la primera vez que se hacia este tipo de actividades
en el saldn de clases. Ya que actuaron los cuatro equipos, todos
los ninos volvieron a sus lugares y comentamos las escenificacio-
nes. Dijeron que siI les habia gustado mucho la actividad y que -

cuando haciamos otro parecido. Quedamos que para la proxima vez
se iba a escenificar el cuento de Blanca nieves y los siete ena--

nos.
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Evaluaciodn.

En esta estrategia se evalud la participacidn, la iniciativa
la fluidez, la diccidn y el volumen de la voz en la caracteriza--
cidn de los personajes del cuento por parte de los nihos. Se ob-

servd un gran avance en esos rasgos lo cual indica resultados po-

sitivos.

Recursos.

La escenificacidn, el didlogo, la participacidn en equipos,
el pizarrdn, los accesorios que se emplearon, tales como canasta,

flores, una bata, unos lentes, s3bana, una paholeta.
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ESTRATEGIA # 4

Propdsito:

4.- Utilizar actividades de tipo artistico, como recursos para --
desarrollar la socializacidn del lenguaje oral. (declamacidn

y poesia coral).

Primer dia

Actividades:

- Escuche la lectura de algunas poesias.

- Diga cudl le gustd mas.

- Comente el contenido del texto con su maestro Yy companeros.

- Copie en su cuaderno la poesia seleccionada. (anexo 3)

- Lea varias veces en voz alta para entender el sentido de cada -
una de las estrofas.

- Represente la poesia con movimientos y sonidos.

- Interprete la poesia.

Fundamentacidn.

La declamacidn tiene una gran importancia en el desenvolvi--
miento adecuado del lenguaje Y la expresidn infantil. Es necesa-
rio que los temas que trate, estén adecuados a los intereses de -
los ninos, a su edad cronoldgica, al desarrollo de su intelecto,
a fin de que &stos puedan ser bien entendidos por los nifios, por
la sencillez y claridad de su contenido, por la belleza de las --
imdgenes que el lenguaje pinta, por el interés que despierta su -

argumento y por el placer y el gozo que los nifios sienten al vi--
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virlos.

Segundo dia.

Actividades:

- Recuerde la poesia aprendida la clase anterior.

- Mencione si le gustaria interpretarla en grupo.

- Repase la poesia con su grupo, varias veces, tomando en cuenta
la uniformidad, diccidn, volumen, etc.

- Proponga los coros que se deben de formar.

- Ensaye de nuevo,

- Interprete la poesia coral. (anexo 4).

Fundamentacidn:

La poesia coral tiene muchas posibilidades. Constituye una
gran ayuda para los nifios que tienen problemas de articulacidn y
para los nifios tiImidos, que al principio no se animan a recitar
solos, conviene ensayarlo las veces que sean necesarias, hacien-
do que todos juntos, lo reciten al unisono, para que vayan te---
niendo confianza en su participacidn. Ademds ofrece este tipode

actividades, las ventajas siguientes:

- No requiere de vestuario especial.
=~ Permite la participacidn de la totalidad de los alumnos del --
grupo.

- Puede auxiliarse de intervenciones de canto y misica.
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Realizacidn:

Esta estrategia se realizd a partir del dia 28 de Abril de

1992, en tres sesiones de clase.

En la primera sesién, les coment& a los nifios que en la es-
cuela se iba a llevar a cabo un festival del dia de las madres -
para lo cual se nos habia pasado la invitacidn correspondiente -
por la comisidon de accidn social. Les sugerl que podriamos par-
ticipar con un canto o alguna poesia. Despuds de hacer algunos
comentarios al respecto, nos pusimos de acuerdo que seria la poe

sia.

Les present& algunas alusivas a esa fecha. Se las leil para
que la escucharan. Ellos se inclinaron por la poesia titulada -
"Amor filial" de Amado Nervo. Se les puso en el pizarrdn para -
que copiaran en su cuaderno. Lo leiimos varias veces haciéndoles
notar que para poder declamar, habia que seguir alqunas reglas -
para que se oyera bien la interpretacidn. Era necesario tener -
el volumen adecuado, diccidn, fluidez, entonacidn v la mimica.
Se ensayd varias veces, haciendo notar los rasgos sefialados. --

Luego les pedi que lo memorizaran en su casa para el dia siguien

te.

En la segunda sesidn, después del pase de lista les pregun-
té a todos que quién se habia aprendido la poesia; alzaron su --
mano unos diez nifios, y con tal de que todos participaran y a pe
ticidn de algunos de ellos, volvimos a ensayar en grupo. A con-
tinuacidn los que habian alzado la mano pidieron pasar al frente

] ] - . .
a declamar. Les indiqué que para escucharlos mejor, iban a pa--
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sar uno por uno. Fueron pasando como habIamos convenido y los --
rasgos de su interpretacidn se fueron registrando en unas tarje--
tas individuales. No todos los nifios se la habian memorizado muy
bien, sin embargo, su disposicidn de pasar frente a sus compafie--
ros a declamar, lo consider@ como un avance porque entre ellos, -
hubieron nifhos que nunca habian querido participar en actividades

como &stas. Pude observar de nuevo la excelente memoria y las fa
cultades naturales de algunos nifios para pararse a declamar. =--
Viendo que eran bastantes los alumnos que querian participar, les
hice una sugerencia: que la aprendieran todos para poder preparar

una poesia coral, en la que tuviera la oportunidad de participar

el grupo completo y que posteriormente se presentaria en el festi
val de fin de cursos que ya estaba cerca. Ellos aceptaron muy en
tusiasmados. Los dias posteriores a esta clase, se ensayd con el
grupo toda la poesia y unos dias antes al festival, una nifia pi--
did ser la que participara en &l. Considerando que era una de --
las que casi nunca habian querido hacerlo, se aceptd su interven-
cidn. Cuando declamd ante al grupo s8lo se le corrigieron algu--
nos movimientos de la miImica, ya que en los demds se vio muy bien.
El lunes 11 de mayo, se llevd a cabo el festival en el que esta -
alumna participd y fue elogiada por los que la escucharon, porque

tuvo una muy buena actuacidn.

En la tercera sesidn, el 12 de mayo, procedimos a seleccionar
los coros de la poesia coral. A sugerencia de los nifios, se sacd
un coro de nihos y un coro de nifias y a dos solistas, un nifio y -
una nina. La variante que tuvo esta poesia, en este caso, fue --

que se repitid el coro tres veces en lugar de dos, para hacerlos
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participar md8s. Se ensayd varias veces en diferentes sesiones,
procurando la uniformidad de las voces, la diccidn, el volumen,
la fluidez, la entonacidn Y la mimica. Se observd un buen avan-
ce en el grupo en torno a la expresidn oral Y los ninos a estas
alturas ya tenian mds iniciativa y mis interé@s por estas activi-

dades.

Esta poesia, se presentd el dia 25 de julio en el festival

de fin de cursos.

Evaluacion.

La evaluacidn de esta estrategia se llevd a cabo en dos fa-
Ces: en la primera se tomaron en cuenta algunos rasgos de la poe
sia individual para su interpretacidn, los cuales fueron los si-
guientes: volumen, entonacidn, diccidn, fluidez y mimica. En to
dos &stos se notd una gran mejoria, porque después de ensayar mu
cho y corregir algunos errores los nifios declamaron bastante ---

bien, lo cual se anotd en una tarjeta de registro individual.

En lo que respecta a la poesia coral, los beneficios que de
su interpretacidn se obtuvieron para la expresidn oral en los ni
nos, fueron excelentes. A los aspectos seleccionados para la --
poesia individual, se le agregd la uniformidad; se observaron --
avances muy significativos sobre todo en la diccidn y fluidez, -

donde tenian cierta dificultad algunos ninos.

Recursos:

Libro de poesia, pizarrdn, poesia individual, poesia coral,

participacidn del grupo.
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Observaciones:

Estos tipos de actividad son de mucho provecho para la expre
sidn oral de los nifios del primer grado; es conveniente llevarlo
a cabo desde el inicio de curso, procurando la participacidn de -
todos los ninos del grupo. De este modo los nifios se sienten im-

portantes y motivados.



CAPITULO V

METODOLOGIA DE LA PROPUESTA



METODOLOGIA PARA LA ELABORACION DE LA PROPUESTA

La elaboracidn de esta propuesta,. tuvo un proceso metodoldgi
co, que se inicia desde el primero hasta el Gltimo semestre de la

carrera de Licenciatura en Educacidn Primaria, Plan 85.

A través de los ocho semestres de la carrera, se llevaron a
cabo una serie de andlisis acerca de los aspectos tedrico-metodo-
16gico de la prictica docente, lo cual permitid al maestro-alumno
tener una visidn mads amplia y mds actualizada del ambito educati-

vo en el que se desenvuelve.

La reflexidn constante y el didlogo se hicieron presentes en
todas las sesiones de las diferentes asignaturas. Todo gird en -
torno a las situaciones educativas que se viven a diario. Fue un
enlace entre la teoria y la prictica; al conjugarse estos dos as-
pectos la que resultd mas favorecida fue la educacidn, porque en
este tipo de experiencias sus elementos salian mejor capacitados -

para desempehar su labor.

A partir del sexto semestre, cada maestro-alumno se fue ubi-
cando mids en su propia realidad, porque iba analizando en forma es
pecifica los problemas que surgian en su prictica docente. Esto
nos llevd a la elaboracidn de cuatro propuestas pedagdgicas de --
cada una de las siguientes asignaturas: Lenguaje, Matemiticas, --
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. En el sé&ptimo y octavo -
semestres &stas se fueron haciendo mi3s completas al irseles agre-

gando otros aspectos para ampliar su estructura.

Al término de la carrera se selecciond una de ellas, conside
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rando que la problemdtica que contenia era la que se presentaba con
mis frecuencia en el grupo. En este caso se eligid la del drea -

de lenguaje, considerando su importancia en el primer grado.

La creacidn del taller de titulacidn por parte de la Univer-
sidad Pedagdgica Nacional, Unidad 31-A, trajo consigo un gran be
neficio para la reelaboracidn de la propuesta, porque con la va--
liosa intervencidn de la asesora del taller, se fueron modifican-
do y clarificando algunos puntos que estaban un tanto confusos e
incompletos. De este modo, la propuesta se enfocd al aspecto de -
la expresidn oral, cuyo titulo quedd de la siguiente manera: "Es-
trategias de Apoyo para Mejorar la Expresidn Oral en el Primer --

Grado de Educacidn Primaria”.

El enfoque del trabajo se centrd principalmente en la oportu
nidad de brindarle al nifio otras alternativas, para favorecer su
expresidn oral y escrita, mejorando su desarrollo armdnico e inte
gral, necesarios para la consolidacidn de su personalidad, porque
se observd en el grupo una serie de deficiencias en ese aspecto -

tan importante.

Contando con la colaboracidn de la asesora designada, poste-
riormente se inicid® la reestructuracidn total del trabajo para lo
cual se empled la siguiente metodologia: en primer lugar se recu-
rrid al documento sobre los elementos de la propuesta pedagdgica
que se les proporciond a todos los asistentes al taller de titula

cidn para reestructurar todos los capitulos de la misma, empezan-
do por el primero en el que se tiene que formular una situacidn -

problemdtica que hubiera surgido en la labor docente y afecte el
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proceso enseflanza-aprendizaje del grupo. Una vez seleccionado --

éste, se caracteriza, delimita y formula.

En otro apartado se presenta la justificacidn de la importan
cia del estudio del problema, tomando en consideracidn la labor -

docente, la institucidn escolar y a los educandos.

Después del planteamiento del objeto de estudio, se seleccio
nan y analizan los contenidos de las distintas fuentes bibliogra-
ficas, para apoyar y fundamentar el objeto de estudio, para lo --
cual se recurre a las antologias que proporciona la UPN, la bi---

blioteca de la misma y otros medios.

En este capitulo se abordan tres aspectos: la conceptualiza-
cidn del contenido, la conceptualizacidn de los sujetos del proce
so ensefianza-aprendizaje y las referencias acerca del contexto so

cial e institucional.

En el capitulo que se refiere a la estrategia metodoldgica-
didactica, se tienen que analizar los antecedentes del nifio del
primer grado, quien presenta una serie de caracteriIsticas y nece
sidades especificas propias de su edad. Hubo que reflexionar mu
cho, con el fin de encontrar el procedimiento adecuado a los ---

alumnos y que dieran los mejores resultados.

Para la aplicacidn de las estrategias, fue necesario consi-

rar los tres momentos de la practica docente: planificacidn, rea

lizacidn y evaluacidn.

Los capitulos desglosados fueron los mis importantes y al -
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final existen otros que vienen a complementar la propuesta, -
tales como la metodologia seguida para la elaboracidn de la -

propuesta y el de las relaciones y perspectivas.



CAPITULO VI

PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA
PROFUNDIZACION, ALCANCES, APLICACION Y

EVALUACION.



PERSPECTIVAS

La propuesta pedagbgica es el medio que va mids acorde con -
nuestra realidad para sistematizar y sustentar la practica docen

te.

Con la aplicacidn de las estrategias, se fueron alcanzando
los propdsitos cuyo fin fue lograr que los ninos del primer gra-
do de educacidn primaria, se expresaran con mas facilidad y lo--
graran su manejo adecuado, porque en este grupo se notds muy defi

ciente el aspecto mencionado.

Esta propuesta pedagdgica, fue disefiada para un determinado
grupo, pero se considera que contiene los elementos suficientes
para ser adaptada y aplicada en otros grupos; lo ideal serfa --
que sirviera de ejemplo para motivar a otros compaheros que tu-
vieran problemas similares, para concientizarlos y hacerles no-
tar que los problemas que se presentan en el aula tienen solu--
cidn, la cual depende de cada maestro, porque asi como puede re
solverlo investigando para saber sus causas y dar alternativas
de solucidn también puede hacerlos a un lado Yy continuar ignorédn

dolos como sucede la mayoria de las veces.

En cada una de esas acciones se demuestra el grado de res-~
ponsabilidad y conocimiento que se tiene en el trabajo docente.
Este trabajo pedagdgico, hay que reconocerlo, puede ser mejorado;
el andlisis y la critica que de &l emitieran otros maestros, con
tribuiria a enriquecerlo en sus diferentes aspectos, pero tam---

bien podria servir como alternativa en la solucidn de problemas
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semejantes al expuesto.

La preparacidn es la mejor herramienta de que podemos dis-
poner en el camino que hemos escogido y que significa nuestra -

realizacidn en el campo profesional.



CONCLUSIONES

Al finalizar la elaboracidn de
después de haber reflexionado sobre
ya enriquecida con las aportaciones

ron, se ha llegado a las siguientes

esta Propuesta Pedagdgica y
la propia practica docente -
tedricas que se selecciona--

conclusiones:

- La comunicacidn oral es el primero y mis importante aspecto en

el que se apoya la enseiflanza del espafiol, por lo que debe te--

ner primacia en la atencidn del maestro.

Es necesario crear en el alumno del primer grado, el hibito de
manifestar lo que siente, piense o imagine y para este fin, --
hay que lograr que &ste hable, procurando dentro de la senci--
llez de su expresidn que 1lo haga en forma correcta y con liber

tad.

La relacidn del nifio con el lenguaje, comienza desde su naci--
miento, por lo cual, es muy importante proporcionarle todo un
cimulo de estimulaciones, porque mientras md3s ricas sean 8stas

desarrollaran mids rdpido el habla.

Cada nifio posee su propio ritmo de crecimiento y desarrollo.

El tipo de inteligencia y vitalidad que le hacen un ser Gnico.

Para aprender es preciso que el nifio accione sobre el objeto

de conocimiento para poder apropiarse de &l y transformarlo.

La mayoria de los nifios del primer grado, generalmente se en--
cuentran en la etapa preoperatoria, lo cual hay que tomar en

cuenta para la planeacidn de las actividades docentes.

La superacidn de los obstdculos que limitan la expresidn oral
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del nifo facilitari el pProceso ensenanza-aprendizaje, beneficia
rd tanto al nifio como a 1la institucidén escolar Yy a la comunidad

en general.
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ANEXOS



Anexo

ADIVINANZAS

Cuando estoy chiquita
dicen que soy nueva
bpero ya redonda, -—--

dicen que soy llena.

( La luna)

¢Qué anuncian los truenos,
relampagos, rayos,
que ya muy prontito

tendra que mojarnos?.

( La lluvia)

Después de la lluvia,
mis siete colores,
forman un bello arco
de suaves fulgores.

( E1 arco iris)

La meto en la cerradura
Y le doy una o dos vueltas;
Y como por arte de magia

se abre la puerta.

( La llave)

Su cascara es muy lisa,
su pulpa es muy sabrosa;
Y es una fruta grande,

que es verde, blanca y roja.

( La sandia)



ANEXO 2

IMAGENES DE ANIMALES DESCRITOS POR LOS NINOS




ANEXO 3
POESIA INDIVIDUAL

Amor Filial.

Yo adoro a mi madre querida
Yo adoro a mi padre también
ninguno me quiere en la vida

como ellos me saben querer.

Si duermo ellos velan mi suefio
si lloro estdn tristes los dos
si rio mi risa es risueiia

mi risa es para ellos el sol.

Me ensefian los dos con inmensa ternura
a ser bueno y feliz f

s r d )
m1 padre por mi lucha y piensa

mi madre ora siempre por mi

Yo adoro a mi madre querida
yo adoro a mi padre también
ninguno me quiere en la vida

como ellos me saben querer.



ANEXO 3

POESIA INDIVIDUAL.

FICHA DE CONTROL

Nombre del alumno Actitudes y valores -calif. del 1 al 5

Volumen |Entonacidn|Diccidn| Fluidez [MImica Total

1. Manuelita May Can. 5 5 4 4 3 21
2. Frank Chan Vela. 4 4 4 4 3 19
3. Glenda Montalvo Y. 5 4 4 4 4 21
4. Sergio Chan Nic. 4 4 5 5 2 20
5. Irene Can Ramirez. 4 3 4 4 3 18
6. Lidia Couoh Chan 4 3 4 5 3 19
7. Enrique Gonzilez Y. 4 2 3 4 2 15
8. Dulce Camara M. 3 3 3 4 2 15
9. Luisa Chan Hau 3 2 4 3 2 14

10.Maira Puch K@. 4 4 4 4 3 19




Anexo

POESIA CORAL

Amor Filial

Coro ninos: Yo adoro a mi madre querida
Yo adoro a mi padre también
Coro nifias: ninguno me quiere en la vida

como ellos me saben querer.

Solista nifio:Si duermo ellos velan mi sueno
si lloro estdn tristes los dos
si rio mi risa es risueiia

mi risa es para ellos el sol.

Coro ninos: Yo adoro a mi madre querida
yo adoro a mi padre tambié&n
Coro nifias: ninguno me quiere en la vida

como ellos me saben querer.

Solista nifia:Me ensefian los dos con inmensa ternura
a ser bueno y feliz
13 - ]
m1i padre por mi lucha y piensa

mi madre ora siempre por mi

Todos: Yo adoro a mi madre querida
Yo adoro a mi padre también
ninguno me quiere en la vida

como ellos me saben querer



FOTO POESIA CORAL




