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I, INTRODUCCION

Una de Tas situaciones que preocupa a la escuela primaria es el

uso ‘por.parte de‘maestros y alumnos de tTa-expresi6n escrita; y -
Td;miés{mportéhté;~§i eﬁte-eﬁpiepﬁcdﬁducé é]'qufﬁ;dé1.quétjvd
primordial de la expresion escrita que es el de comunicarse y ex

presarse por escrito.

Los alumnos en ocasiones se desaniman porque reciben la ensefian-
za de la expresidon escrita como una actividad mecdnica 1lena de

practicas repetitivas como el copiado de palabras, textos, etc.

Analizando la situacién pudiéramos ubicar la rafz del problema -
desde que el alumno cursa el primer grado, cuando ya es capaz de
realizar escritos y se enfrenta con la desaprobacidén del maestro
por escribir cosas que no le pidieron o por hacerlas de manera -

distinta a la que el maestro solicité.

Con esta actitud por parte del maestro el alumno se desalienta y
esto reprime su capacidad de expresidn por temor a la desaproba-

cion.

E1 aprendizaje de Ta lectura y de la escritura enfrenta a quien
escribe a una diversidad de usos; por esta razdn, mientras mds -
variadas sean las oportunidades de escritura y lectura que se le

ofrezcan a los ninos, mayor serd su oportunidad de aprender y de
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poder aplicar lo aprendido en situaciones reales de interés para

]

-

el.

Los nifios-al 1legar a la escuela ya vienen provistos del lengua-
je-oral que Tes permite expresarse con cierta facilidad. -La Ten.
gua hablada permite a los nifios manifestar sus sentimientos, opi

niones y argumentos.

E1 Tenguaje desempefia una funcidén clave dentro del proceso educa

tivo.

La escritura es una forma de lenguaje con la diferencia de que -

ésta plasma para la posteridad 1o que se expresa.

La escritura permite a los nifios integrarse a la familia, a la -
escuela, a la sociedad y le permite comUn%carse por medio de es-
critos con Tos demds. E1 nifio en su aprendizaje descubre como y
para qué escribir, es entonces cuando la escritura adquiere un -

significado importante en su vida.

Lo anterior no se logra porque se les presente a 1o0os alumnos co-
mo una rutina de copiado o de transcripcidn de escritos. Lo que
realmente el alumno necesita es que se le dé la oportunidad de -
expresarse libremente por escrito, escribiendo temas que despier

ten su interés y le motiven a participar.

Por 1o que se considera que es urgente "desescolarizar" el uso -
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de la lengua escrita para que se lleve a cabo como una actividad
de comunicacidén necesaria y no como parte obligatoria del curri-
culum,

La-escritura'QOnstituyefpaﬁa-é] nifio un objeto fids de conocimien

to, forma parte de la realidad que &1 tiene qué construfr.

E1 desarrollo cognitivo del alumno parece determinar c8mo se va
dando 1a apropiacidon de la Tecto-escritura, independientemente -
de las diferencias linguisticas, culturales y del sistema de es-

critura.

La lecto-escritura aparece como eje del proceso escolar de apro-

piacién por serel conocimiento inicial que el pequefio recibe,

Este trabajo muestra cdmo se van dando las etapas del desarrollo
cognitivo y las caracteristicas de cada una, que influyen direc-

tamente en el aprendizaje,

La teoria psicogenética de Jean Piaget afirma que los alumnos pa
san por cuatro etapas en su camino hacia el desarrollo de la in-
teligencia y éstas son: la etapa sensoriomotora, preoperacional,

operaciones concretas y de las operaciones formales.

Los alumnos de sexto grado se hallan en la transicién de la eta-

pa de las operaciones concretas a las formales.



Los nifios en Ta adquisicién de la lecto-escritura atraviesan por

varios niveles que son: presildbico, sildbico, sildbico alfabéti

co y alfabético,

~.Goodman nros. p]anteﬁ una‘serie-defﬁupuestos~de cbmo el nifio apré&

de a escribir como resultado de sus investigaciones,

La ensefianza de la Tengua en la escuela se maneja en tres aspece

tos bdsicos que son: lectura, expresidon oral y expresifn escrita.

ET objetivo del presente trabajo es aplicar a nivel grupal una -
propuesta metodoldgica alternativa para el tratamiento del eje -
rector lengua escrita y dar a conocer a otros docentes mis pun--

tos de vista y la apreciacidn de esta propuesta en el aula.

En este trabajo se plantea una sugerencia metodolégica para el -
manejo de la redaccidn a través de actividades 1hGdicas, asimismo
muestras de mi implementacidn en el grupo de sexto grado a mi --

cargo.



IT. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Una situacidn preocupante que se presenta en Tla escuela primaria
es el .uso que Tos maestros Te dan'a la expresidn escrita, refle-

jdndose esto a -su vez .en el uso 'que los -alumnos'le dan.

La escuela primaria es el lugar donde se provee a los alumnos de
los elementos necesarios para el aprendizaje de la escritura y -

la lectura.

Al iniciar su ensefianza primaria el alumno debe practicar los --
trazos de las letras hasta lograr que el alumno los domine; pri-
mero son letras, después son palabras, enunciados, etc. Esta ha
bilidad para el empleo de la lengua escrita se va haciendo mas -

un grado a otro.

E1 maestro es el encargado de conducir el aprendizaje de la len-
gua escrita y de propiciar la apropiacidn de ésta por los alum-
nos. Esta apropiacidon favorece el desarrollo integral de cada -

alumno, objetivo primordial de la educacidn primaria.
Desgraciadamente, la ensefianza de la Tengua escrita se ha presen
tado a Tos alumnos en forma de actividades repetitivas, como el

copiado de letras, palabras, ideas, enunciados, parrafos, etc.

Lo anterior propnicia gue los alumnos se formen una idea falsa de



1o que en realidad es el aprendizaje de la lengua escrita, que

esta muy lejos de ser s6lo una actividad mecanizada y repetiti--

va.

Cuapdo -Tos alumnos hacen-este tipo de prdcticas-afio -con afio-sien
ten un rechazo por la escritura, porque lo asocian con el hecho

de hacer "x" nimero de veces una palabras , o el copiado de un -

texto de cierto numero de pdginas, etc.

Hemos presentado cdmo se les da a los alumnos el aprendizaje, to
ca ahora analizar realmente donde se ubica posiblemente la raiz

de este problema, que surge por las prdcticas inadecuadas que el
maestro utiliza en forma consciente o inconsciente presentdndola
ante los alumnos como la transcripcidon de lecturas, blsqueda de

palabras, escritura repetida de palabras de ortografia, etc; que
en ocasiones sdlo sirven para que el maestro pueda cumplir con -
otras funciones (cooperativa, 1lenado de papeleria, etc.) o sim-

plemente busque tener un descanso en su trabajo diario.

Estas prédcticas a largo plazo han provocado en el nifio aversidn

hacia la escritura, falta de precaucidn para escribir correcta--
mente y han creado una confusién en los ninos porque transcrip--
ciones, copias, repeticiones e imitaciones, sdlo son actividades
de escritura, mas no de expresidn escrita pues es esta Ultima la
que le brinda al nifio la oportunidad de expresar sus ideas y pen

samientos, sus preocupaciones cotidianas y las cosas que realmen



te e interesan y agradan,

La expresidn escrita como habilidad practica la obtiene el alum-
no en la escuela pr;mar1a, pero Su uso rea] se 1ogra cuando el a
]umno Te concede ]a 1mportanc1a deblda a 1a escr1tura por: estarf 
convencido de que le sirve como medio de comunicacidn con los dg

mas.

En Ta mayoria de los alumnos se observa que tienen dificu]tad pa
ra expresarse por escrito con fluidez, y esto les acarrea reper-.
cusiones negativas que se reflejan en el acceso a otros aprendf—
zajes, y en lo social, puesto que se le dificultard la comunica-

cidn por este medio con sus semejantes.

La dificultad para que los alumnos se expresen por escrito surge
desde el primer grado, pues ya el alumno es capaz de escribir y
el maestro en ocasiones no fomenta el uso de la expresién escri-
ta o bien reprime al alumno por escribir cosas que no le pidid,
ddndole a Ta Tlengua escrita sélo el papel de actividad mecdnica
desprovista de su objetivo principal, que es la comunicacién y -

expresion.

Los alumnos de sexto grado han pasado ya cinco afios en la prima-
ria, anos en que su expresidn escrita debid de haberse enriqueci
do con el uso, pero no ha sido asi, en ocasiones ocurre todo 1o

contrario, existen alumnos que no son capaces de realizar un es-



crito por no saber cdmo iniciarlo y continuarlo,

Este problema se encuentra ubicado en el &rea de Espafiol, mate--

ria basica -del programa de primaria.

Actﬁa]mente una de ]as-ta}egs'primordia]es'de Ta escuela consis-
te en dar continuidad al aprendizaje que los nifios ya han inicia
do favoreciendo el desarrollo de sus capacidades expresivas y co
municativas para llegar a convertir a 10s nifios en verdaderos --

usuarios de la lengua escrita.

Toca a nosotros los maestros aplicar correctamente cada uno de -
los objetivos que se encuentran contenidos en el programa, asi -
como también las sugerencias metodoldgicas que servirdn como - -

gufa en eT trabajo que realizamos diariamente.

Los dos {ltimos grados de primaria tienen para 1os alumnos, pa--
dres y maestros una importancia fundamental. Los maestros que -
se encuentran frente a estos grupos tienen una gran responsabili
dad porque tal vez para algunos de esos nifios sea la Ultima opor
tunidad de aprender, por no poder continuar sus estudios; y es -
también de vital importancia que los alumnos salgan bien prepara

dos para continuar sus estudios de secundaria con éxito.

E1 aprendizaje de la lectura y escritura es un proceso que en- -

frenta a quien lee y escribe con una gran diversidad de usos tan



to por su contenido como por la forma y la utilidad que prestan.
Por esta razdn, mientras mds variadas sean las oportunidades de
escritura y de lectura que la escuela ofrezca a los nifios, mayor

serd su oportunidad de aprender.-

Los nifios aprenden-a leer y a escribir cuando tienen un verdade-
ro interés en lo que estdn haciendo, cuando se enfrentan a tare-
as que tienen alguna utilidad préactica y cuando 10 que aprenden

puede relacionarse con 1o que conocen o con lo que desean saber.
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ITI. JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

La escuela juega un papel fundamental en el desarrollo de las ca

pacidades del -nifio para expresar§e'por medio del lenguaje.

Cuando los nifios 1legan por primera vez a ella, ya poseen conoci
mientos sobre su lengua materna y sus posibles usos, saben pre--
guntar, mandar, explicar, pedir, describir, narrar, entre otras

tareas comunicativas.

Estos usos del lenguaje los obtienen naturalmente sin interven--
cidn de Ta educacibén formal, s6lo por vivir en sociedad. Corres
ponde a la escuela ampliar estos conocimientos que los nifios ya

poseen y lograr que hagan uso del Tenguaje como un medio eficien

te de expresidn y comunicacion.

E1l trabajo de l1a escuela debe ofrecer también distintos momentos
de uso creativo de la expresidén oral a través de exposiciones, 1la
prdctica narrativa, los juegos, las escenificaciones. Dar con--
fianza al nifio para utilizar el lenguaje, favorecer al desarro--

110 de 1a expresidon oral mds organizada y precisa.
E1l lenguaje permite a los nifios manifestar sus ideas, sentimien-
tos, opiniones y argumentos en diversidad de situaciones dentro

y fuera de la escuela.

E1 lenguaje desempefia una funcidn clave dentro del proceso educa



11
tivo, Ta adquisicién plena de la lengua materna implica el desa-

rrollo armonioso de las cuatro habilidades basicas: hablar, escu

char, escribir y leer.
- ‘Hablar.- Le permite expresar sus ideds y .séntimientds.-

Escuchar,- Actividad aparentemente pasiva, que implica entender

1o que se escucha,

Escribir.- Le permite representar por medio de letras un escrito,

un sentimiento, una idea, etc.

Leer,- Pasar Ta vista por un escrito para entender el sentido, -

poder interpretar y asi comprender 1o que se quiere comunicar.

El Tenguaje es un medio para expresarnos y comunicarnos con los
demds y nos brinda la oportunidad de descubyrir 1o que hay a nues

tro alrededor.,

La escritura es muy importante tanto en la escuela como en la vi
da diaria en general, porque constituye una forma de lenguaje, -
un medio para expresarse, una actividad normal y cotidiana; es -
el modo de representar en forma permanente nuestros sentimientos

e ideas con palabras

La escritura forma parte en la escuela primaria del area de Espa

fiol, que bdsicamente se ocupa de Tos aspectos de la expresidon --
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oral y de la expresidn escrita, Estos a su vez tienden a forta-
lecer y a desarrollar la comprensidén y la expresidén en general;
instrumentos indispensables para el logro de una comunicacidn e-

ficaz.

La expresidn escrita se basa en la escritura y en cierta forma -

es la continuacidén de la expresibn oral.

La escritura permite a los nifios integrarse a la familia, a la -
y a la sociedad;'y les brinda la oportunidad de comunicarse, ela
borando escritos que le permitan establecer una relacidn de comu

nicacion con los demds.

E1 nifio debe ir descubriendo c6mo y para qué escribir, sb6lo en--
tonces la escritura adquiere un significado importante en su vi-

da cotidiana desarrolldandose en é1 la necesidad de utilizarla.

Los nifiés 1legan a comprender cdmo el lenguaje escrito represen-
ta las ideas y 1os conceptos que poseen las personas que les ro-
dean, los objetos del mundo real y el lenguaje escrito en la cul

tura.

Lo anterior no se da en forma, satisfactoria porque al alumno se
le presenta el aprendizaje en forma mecanica, aprender a copiar,
dibujar o trazar letras, palabras, frases o enunciados completos;

aumentando el grado de dificultad a medida que pasa de un grado
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a otro, formdndose en &1 la idea de que la escritura s6lo sirve

»

para transcribir Tos conocimientos que tiene que aprender.

Esto genera bloqueos en su aprendizaje y sobre todo en'1g utili-
zacidn libre ¥ gsponf&nea de .una dé-]és.éééivfagié§ ﬁaé-méﬁévii«
1losas con que el hombre cuenta para comunicarse: la'eSCritura,

que le permitird expresar 1o que como ser individual piensa, - -

siente, desea, quiere, etc.

La escritura no s8lo le sirve para recibir informacidén o conoci-
mientos, también la utiliza como algo muy personal al expresarse

0 comunicarse por escrito.

Por las razones antes mencionadas, es importante encontrar las -
causas que diffcultan la expresidn libre y el uso real que los a
Tumnos dan a la escritura, Probablemente este problema se gene-
ra en la escuela primaria por el seqguimiento inadecuado de los -
objetivos planeados y programados a lo largo de la escuela prima

ria.

Los maestros consideran algunos objetivos como secundarios, sin
importancia, no conceden a los alumnos el tiempo necesario para
analizar y asimilar los contepidos programdticos, lo que muchas

veces da como resultado un aprendizaje deficiente.

Los programas de cada una de las dreas se estructuran en ocho u-

nidades de trabajo a desarrollar curante el nifio escolar, y en -
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muchos contenidos temdticos se indica que Tos alumnos realicen -

escritos y textos diversos relacionados con temas diversos.

La escuela primaria cuenta con un plan de-estudios que sirve co-
mo-guia “para- los maestros, integrado por:ocho &reas -de estudios
Y sugerencias metodoldgicas que servirdn como gufa en el trabajo

diario de 1o0s maestros.

Aln contando con lo necesario nos encontramos con que algunos a-
Tumnos no logran el dominio de la escritura correcta y por esta
razén no la utilizan por no saber cdémo y para qué hacerlo, inclu

sive en el sexto grado,

En este grado escolar se encuentran alumnos a los que no les 1la
ma l1a atencidn el hecho de elaborar un escrito porque no saben -
cémo iniciar su redaccifn o no logran transmitir con su escrito
las ideas que querian expresar, generdndose en ellos desaliento
y desinterés por expresarse por escrito, 1o que no les sucede al
hablar, ya que es mads fdcil comunicarse a través de la lengua --

oral.

Si algunos alumnos no 1e dan la importancia necesaria a la escritu-
ra, esto podria afectar en su.formacidn integral, objetivo prin-
cipal de la educacidn primaria, ya que ésta comprende el desarro

110 humano en todos los aspectos,

La lectura y la escritura son habilidades basicas de aprendizaje,
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son dos de Tlos objetivos mds importantes que los alumnos deben -
dominar para tener acceso a otros conocimientos, pues la escritu
ra influye no sélo en el drea de Espafiol, también es utilizada -

en Tas demds dreas de estudio.

E1 alumno al enfrentarse a un.texto escrito, ut%]izar& los cono-
cimientos ya aprendidos, ampliard su capacidad para interpretar
lo escrito enriqueciendo ademds su capacidad de comprensidn, re-
flexionando sobre 1o leido, abriéndose asi la puerta del saber -

escrito para el alumno.

Es importante que el nifio 1legue a la conclusién de que la escri
tura tiene un papel relevante para él y para la sociedad, pues -
a través de ella se plasman las ideas, sirve como medio de comu-
nicacidn y de relacibn entre los hombres, asimismo, conserva a -

través del tiempo las experiencias sociales e individuales.

Por 1o antes mencionado es urgente '"desescolarizar" el uso de 1la
lengua escrita, llevarla a cabo mds como una actividad de comuni
cacidn necesaria que como parte del curriculum escolar. Hacer -
mas significativo el uso de la lengua escrita, que ellos escri--

ban 1o que desean comunicar y no 1o que el maestro les impone.
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IV, MARCO TEORICO-CONTEXTUAL

E1l Tenguaje es el que hace a las personas diferentes a los demds
_seres ex1stentes en. 1a tierra y es e] or1gen de . 1a soc1a]1zac1on
de] hombre, qulen a] unirse’ con otros ‘de su mlsma espec:e prop1—_
cif 1la comun1cac16n dlrecta entre e]]os, logrando.con este inter
cambio sentar las bases para la creacidn de nuevas cosas que les
permitirdn realizar con mayor facilidad el trabajo, organizando-

se para llevarlo a cabo.

ET lenguaje permitid entonces no sélo la realizacidn de las la--
bores necesarias para subsistir sino que también le proporciond
al hombre la oportunidad de transmitir conocimientos, sentimien-

tos y emociones,

En las actividades escolares estd siempre presente, si bien es -
la materia de Espafiol la que se encarga de su estudio, por su- -
puesto, no es de su uso exclusivo ya que en cada uno de l1os mo--
mentos de la ensefianza estd presente, sea la asignatura Espanol,

Matemdticas, Ciencias Naturales, etc,

E1 lenguaje se presenta en el nino como parte del proceso de so-
ciabilizacidn, es adquirido desde sus primeros afios y se va enri
queciendo conforme interactia con su familia o con la comunidad

donde vive. Para el nifio no representa gran dificultad porque -

diariamente To pone en practica.
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Para que esa comunicacidn sea eficaz, e] lenguaje debe estar or-
ganizado en una lengua o idioma que cada nacifn reconoce como --
propio, porque forma parte de las raflces culturales legadas por
__5uslantqu§or¢s; modificdndose constantemente -conforme pasa el -

tiempo.. -~

Dentro del proceso educativo, el Tenguaje cobra vital importan--
cia, porque sirve como base para la ensefianza, independientemen-

te de la forma en que se presente, ya sea oral o escrita.

La psicolinguistica contempordnea ha establecido diferencias en-
tre 1a lengua oral y la escrita, considerdndolas como dos medios
alternativos de comunicacién que comparten vocabulario y formas

gramaticales, pero tienen funciones diferentes y requieren de --

construccidn y estilo especifico,

La lengua oral se presenta antes que la lengua escrita y sirve

como preparacidén para la adquisicidn de esta Gltima,

De la lengua oral surge la escrita; en sus inicios tiene total

dependencia de la oral, pero a medida que nos adentramos en la

ensenanza de la Tengua escrita descubrimos que ésta posee carac

teristicas propias que Tla hacen diferente a la lengua oral.

La escritura, constituye un conjunto de habilidades especializa-

das que requieren una atencidn permanente.



18
E1 sistema de la escritura abarca desdel1a naturaleza alfabética
del sistema de correspondencia grafofonética, coordinando la con
vencionalidad ortogrdfica del sistema con las reglas que permi--

ten el dominio de .los aspectos semdnticos y sintdcticos.

La estructura de 1a Tengua escrita es mis exacta y mds amplia --

que la lengua oral,

La lengua escrita debe ser clara y precisa para que la informa--
cibn en forma total no deje lugar a dudas a malas interpretacio-
nes, porque se perderia su intencifn que es la de transmitir in-

formacion.
A. La expresidn escrita como objeto de conocimiento

Un objeto de conocimiento es todo fendémeno, problema, objeto, o
consecuencia de hechos o circunstancias que se encuentran en el
entorno del nifio y que es susceptible de despertar interés por -
conocerio. Este interés se ve condicionado al nivel de desarro-

11o de las estructuras mentales que posea el alumno.
E1 lenguaje escrito consiste en un sistema de signos que desig--
nan los sonidos y las palabras del lenguaje hablado, con caracte

risticas y existencia propia.

La escritura en si misma, constituye para el nifio un objeto mas
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de conocimiento, forma parte de la realidad que &1 tiene que -

construir, producto cultural elaborado por la sociedad para fi-

nes de la comunicacidn y la perduracidn a través del tiempo de

lTos conocimientos, que al plasmarlos por escrito quedardn para

la posteridad.

E1 aprendizaje de Ta lengua escrita tradicionalmente se ha consi
derado como un proceso psicoldgico, s6lo percepcidn e interpreta

cidn de simbolos graficos.

Vigotsky afirma: "La escritura ha ocupado un lugar muy res-
tringido en la prdctica escolar. La escritura se ha ensefia-
do a T1os pequefios como el aprendizaje de trazos de letras y
la formacidn de las palabras a partir de las mismas. Pero -
esto no significa que se ha ensefiado el lenguaje escrito, -
s6lo se ha especializado en el dibujo de las letras y pala-
bras."”" (1)

Es decir se les presenta el aprendizaje en forma puramente mecd-

nica y desde afuera.

En realidad es el alumno quien construye su propio conocimiento

como una forma de lenguaje realmente nueva y compleja.

E1 desarrollo cognitivo del alumno parece determinar cémo se va
dando la apropiacidn de Ta lecto-escritura independientemente de
las diferencias tinguisticas, culturales y del sistema de escri-

tura.

E1l aprendizaje de la lecto-escritura es una actividad que el - -

(1)Ingoscke Vigotsky, ELl Lenguaje en la Escuela. SEP-UPN México,1990 p.60
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alumno tiene que realizar en forma personal e individual. En el
contexto escolar esto significa que no se puede exigir al nifio -
una actividad linguistica cuyo nivel de complejidad supere su e-
quiparamiento operatorio, si se le exige mds traerd bloqueos ge-
neradores de fraca§o:"Téﬁpoco;se:bugdé}&g;édnocer~quéléu-ﬁivél
.de desarro]]o és la base para el tipo de actividaﬂes que se pue-

de pedir al alumno que desarrolle.

La lecto-escritura aparece como el eje del proceso escolar de a-

propiacidon por se el conocimiento inicial que el pequefio recibe.

La escuela es uno de los lugares donde el nifio se encuentra fren
te al proceso individual (o psicogenético) y el histérico (o so-

ciogenético) de construccidn del conocimiento.

La lecto-escritura es un proceso social que tiene lugar en con--
textos sociales culturalmente organizados con fines tanto socia-

les como culturales,

Se define como contexto las condiciones externas e internas que
influyen en la naturaleza de los eventos de la lecto-escritura -

en la escuela.

Existen dos tipos de contextos que influyen directamente en el -
aprendizaje de la lecto-escritura: el contexto interno y el con-

texto externo.



21
E1 contexto interno es 1o que el 1ect0r.o escritor aporta. Los
ninos 1levan consigo diferentes experiencias con textos, con di-
ferencias en la calidad y cantidad de acuerdo a las situaciones
part1cu1ares de uso de la 1engua escr]ta en ‘las que han part1c1—

pado fuera de 1a escue]a,

E1 contexto externo es 1o que rodea a los alumnos: su familia, -
su comunidad, su hogar en particular, los adultos que les rodean,
etc. Todos ellos le proporcionan informacidon de la lengua gscri
ta en mayor o menor grado, dependiendo del acceso qué se tenga a

los materiales impresos.

Cuando el nifo presencia actos de lectura realizados por otros,

no s6lo recibe informacidn sobre la funcién y el uso de la len--
gua escrita, sino que ademds descubre la actitud que los adultos
y nifios alfabetizados de su entorno tienen hacia la lecto-escri-

tura.

A medida que el nifio usa la escritura al tratar de "escribir o -
leer" algo que le interesa, cuando puede hacer uso de los instru
mentos necesarios para realizar dichos*éd%os: lapices, 1libros, -
hojas, textos, etc. al escribir su nombre en sus dibujos para i-
dentificarlos, al escribir algo que quiere recordar o decir, etc.

descubre Tla necesidad de recurrir al lenguaje escrito.
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B. Caracteristicas de los alumnos: desarrollo y aprendizaje

La teoria de Jean Piaget proporciona informacidn muy valiosa pa-
ra comprgndgr-cdmo se va dando .€l desarrollo intelectual -en Tos
'alumﬁos y 1a fofhagcdﬁéniéé:ﬁéﬁﬁeﬁos;v&n'éccédiendpféi ;preﬁdi};:]
'zaje. | '

Piaget es un tedrico del desarrollo que considera que el nifio pa
sa a través de etapas en su camino hasta el estado final del pen

samiento adulto.

Segiin Piaget hay cuatro etapas o periodos principales de la inte

ligencia.
a) La etapa sensoriomotora (de-0 a 18 meses de vida)

b) La etapa preoperacional (desde los 18 meses hasta los 7 afios

de edad)

c) La etapa de Tas operaciones concretas (de los siete a los: do-

ce afios de edad)

d) La etapa de las operaciones formales (desde los 12 afios en a-

delante)
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Etapa sensoriomotora: Abarca el tiempo anterior a la adquisicidn
del Tenguaje por el nifio. Piaget cree que la inteligencia del -
infante se manifiesta en sus acciones. Cuando el niho de un ano

'de edad t1ene un Juguete que descansa sobré una manta co]ocada.f
:1EJOS de é] tlra de la manta para cqger e] obJeto Para Piaget,
esto es un acto de inteligencia. ET1 nifio usé la manta p&ra al--
canzar una meta (el juguefe codiciado), Piaget 1lama a este ac-
to esquema de accidén, es una respuesta generalizada que puede u-
tilizarse para resolver toda variedad de propjemas. En cual- --
quier momento de la infancia el nifo cuénté con un conjunto de -
esquemas. E1 nifio puede chupar, pegar, golpear y sacudir, cuan-
do se le presente un juguete nuevo exhibird caracteristicamente

una de estas respuestas, E]1 acto de sacudir un juguete nuevo, -
que el nifio nunca ha visto, es un ejemplo del concepto de asimi-
lacidn de Piaget, que es uno de los dos principios dindmicos fun

damentales de la teoria de Piaget.

La asimilacidn: Es la incorporacién de un objeto o de un estimu-
1o nuevo a esquemas ya existentes, En cualquier edad, el nifio -
posee un conjunto de acciones o de operaciones, y 10S objetos o
las ideas nuevas se asimilan a las mds viejas ya existentes. EI
proceso opuesto al de asimilacidon es el de la acomodacidn.

La acomodacidén: Es la tendencia a ajustarse, es decir, a acomo--
darse a un objeto nuevo, a cambiaf los propios esquemas de accidn

para que se ajusten con el nuevo objeto.

102532
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Asi por ejemplo, el nifio de dos afos de edad que nunca antes ha
tenido experiencias con un imdn, como lo hace respecto a un ju--
guete conocido, golpeard con &1, 1o lanzard o tratard de lograr
que prodcha un ru1do, pero una vez que adv1erta 1as cua11dades
un1cas de] 1m3n (Ta. capac1dad de atraer a otros meta]es) se aco-

modard a &1 y. desarrollard nuevos-esquemas de accidn respecto a,

Tos imanes.

E1 desarrollo mental, para Piaget, es la solucidn de Ta tensidn
entre la asimilacid6n y la acomodacif8n del conflicto entre usar -
respuestas viejas para enfrentarse a nuevas situaciones. EI1 de-

sarrollo intelectual es la adaptacidén a situaciones nuevas.

E1l nifo, inicialmente, asimila la situacidén del problema al con-

junto de hipdtesis que ya posee.

Con el tiempo, se acomodard a la situacidn y aplicard la regla -
correcta. La acomodacidn constituye, segilin Piaget, la esencia -

del crecimiento intelectual.

La etapa preoperacional: (edades de uno y medio afios hasta siete)
E1 nifio de la etapa preoperacional posee un lenguaje y los signi
ficados de los objetos y de 1pos acontecimientos se manipulan 1o

mismo que las acciones patentes; un esquema consiste ahora en --
una unidad simbdlica. E1 nifio de dos afos de edad tratard un pa
1o como si fuese una vela y soplara para apagarlas. Esta capaci

dad de tratar a los objetos como simbolos de otras cosas es una
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caracteristica esencial de la etapa preoperacional.

ET nino segln Piaget, no tiene conciencia de ninguna caracteris-
tica def1n1dona que una a todos.'los miembros de una c]ase A] =
nifo de edad preoperac1ona1 e cuesta trabaJo ponerse en el 1u——

gar de otro nifio o de un adulto.

Piaget considera que el nifio que se encuentra en la etapa preope
racional tiene una perspectiva egocéntrica. En este periodo es
cuando empieza a desarrollarse la capacidad del aprendizaje ob---

servacional.

Durante esta etapa los nifios no entienden verdaderamente los tér
minos comparativos, como més obscuro, mayor, superior. No pue--
den hacer seriaciones, no tienen la facultad de ordenar objetos

con respecto a determinada magnitud. No poseen aﬁn 1o que Pia--

get nombra principio de conservacidn.

Etapa de las operaciones concretas; (de siete a doce afios de e--
dad) Hay varias diferencias importantes entre el nifio que se en-
cuentra en la etapa preoperacional y el de siete afios de edad --
que se encuentra en la etapa de las operaciones concretas; se re

sumen a continuacidon estas diferencias.

- Representaciones mentales. Una de las diferencias mas impor--

tantes que se observan entre los nifos de las etapas preopera--
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cional y operacional; es que el que se encuentra en la primera
no tiene una representacién mental de una serie de acciones.

E1 nifio de cinco afios de edad puede aprender a caminar las cua
tro manzanas que separan a- su casa de una t1enda vec1na, pero
no puede sentarsé a -una mesa, tomar un. pape] 2 un 1ap1z Y tra-

zar la ruta que recorre.

Seglin Piaget, no tiene una representacién mental de la serie -

completa de sus acciones.

Conservacidn: Un segundo déficit de la etapa preoperacional es
el de la falta de la operacién de la conservacién. La nocidn
de que Tos 1iquidos y los sélidos pueden cambiar la forma sin
modificar su volumen o su masa, se manifiesta Gnicamente cuan-
do el nifio Tlega a la etapa de las operaciones concretas. EI
nifio de cinco afios de edad cree que cuando se cambia la forma
de un trozo de arcilla, la cantidad de arcilla cambia también,
es decir, que la cantidad de arcilla no se conserva, por ejem-
plo: a un nifio de cinco afios de edad se le muestran dos- bol as
de arcilla de masa y forma iguales; reconoce que tienen la mis-
ma cantidad de arcilla. E1 experimentado aplasta luego una de
las bolas de manera que cobra la forma de una torta y le pre-
gunta al nifio cual es la que tiene la mayor cantidad de arci--
11a o si hay una cantidad igual de arcilla en ambas masas. Ca
racteristicamente el nifio de cinéo anos de edad piensa que 1la

bola y la torta tiene cantidades diferentes.
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- Términos de relacidén: E1 nifio preoperacional no comprende los
términos de relacidn, como los de los de mds obscuro, mis an--
cho, mds grande, y propende a pensar en términos absolutos. Es
decir, interpreta méds obscuro como si ;ignificase muy obscuro,
y'no'simp1emén§e:més~obscufo.due qtrb.objéto; Sise le mues --
tran dos objetos claros uno de los cualés sea ligeramente mas
obscuro y se le pide que eiija al mds obscuro, tal vez no res-

ponda.

- Inclusibn en clase: Segiin Piaget, un cuarto déficit del nifio -
que se encuentra en la etapa preoperacional es el de la incapa
cidad de razonar simultd@neamente acerca de una parte y de un -

todo.

S1i a un nifio de cinco afios de edad se le muestran ocho carame-
los castafios y se le pregunta”éQué hay més, caramelos amari--
110s o castafios?" probablemente diré mds caramelos amarillos.
Piaget cree que esta respuesta significa que el nifio no puede

razonar simultdneamente acerca de una parte y de un todo.

- Clasificacidn: La quinta caracteristica que distingue a los ni
fios de edad operacional de 16s que se encuentran en la etapa -
de Tas operaciones concretas es la capacidad de ordenar obje--
tos de acuerdo a alguna dimensidn cuantificada, como la del pe
so o el tamano, es una escala ordinal. A esta capacidad se le

Tlama clasificacién. E1 nifio de cinco anos de edad caracteris
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ticamente, no puede ordenar ocho palos de longitud diferente

en una hilera conforme a su longitud.

Cuarta etapa. La_etapa de las operapiones forma]es:l(de 12 anos

en ade1ént§)'_E]}ﬁehgaﬁibﬁté oée}ééiQHal;tiéne Vafibé?at}ibutas'
importantes que lo distinguen de la etapa previa de las operacio
nes concretas. En primer lugar, el adolescente es capaz de pen-
sar en todas las maneras posibles de solucidén de un problema par
ticular y en todas las formas posibles que una determinada varia
ble podria cobrar. Si se pone a pensar en el camino mds corto -
para llegar a la playa podria repasar, y repasard en la imagina-
cién todos los caminos posibles, y sabrd cuando habrd hecho uso

de todas las posibilidades.

En segundo Tugar, el pensamiento del adolescente es deliberada--

mente dedcutivo y se parece al de un cientifico.

E1 adolescente puede pensar en té&rminos de proposiciones hipoté-

ticas que resulten una ficcidn y no casen con la realidad.

En tercer lugar, el adolescente organiza sus operaciones en ope-
raciones de orden superior; busca la manera de utilizar reglas -

abstractas para resolver toda. una clase de problemas.

As7 pues, el pensamiento formal, fundamentalmente, es una orien-
tacidon generalizada hacia Ta solucidn de problemas. E1 fundamen

to de esta orientacidn es Tla tendencia a aislar los elementos de
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un problema y a explotar sistematicamente todas las hipdtesis: de
solucion posible independientemente de cudn hipotéticas sean. -
El pensamiento formal es racional y sistemdtico. Adem&s el ado-
lescente parece reflexionar en las reglas que posee y tiene con-

ciencia de sus propios pensamientos, -conciencia .de. 10 que - sabe,

Se ha hecho mencién del desarrollo intelectual desde el punto de
vista de la teoria de Jean Piaget donde se observa cho los alum
nos van adquiriendo las caracteristicas de cada etapa, propician
dose de este modo Tas condiciones necesarias para el aprendizaje
de los alumnos. Se ha mencionado también cdmo se da el proceso

de ensenanza aprendizaje de la lecto-escritura en los ninos, apo
yandose en los resultados de las investigaciones de varios estu--

diosos de la materia.
C. Caracteristicas de los alumnos de sexto grado

Las teorias sobre el desarrollo infantil han logrado precisar --
una serie de caracteristicas del nifio de sexto grado sin preten-
der afirmar que &stas sean las f{nicas ni necesariamente se den -

en todos los ninos de esa edad.

Los aspectos positivos que caracterizan a esta etapa son: una im
portante capacidad de abstraccidn, un gran despliegue de activi-
dad, extroversion, autonomia afectiva en relacidn con los padres

y un cierto equilibrio psicoldégico que se altera en la preadoles
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cencia. ET alumno se encuentra bajo Jos efectos de la crisis de
la pubertad, se encierra en s? mismo, amplia su mundo subjetivo,
pierde serenidad interior, la espontaneidad y la estabilidad psi

col6gica de la que antes gozaba.
En este periodo existe una blisqueda del sentido de la vida.

E1 preadolescente busca su identidad y para ello entran en cri--

sis muchos aspectos de su personalidad.
1. Desarrollo cognitivo.

Las caracteristicas fundamentales del nifioc de sexto grado en es-
te aspecto son: su capacidad para anticipar resultados y conse--
cuencias, su aln incipiente sistematizacién y organizacién del -

pensamiento.

Tiene mds habilidad para cuantificar los objetos, lo que le per-
mite realizar una estimacidn del tiempo y el espacio; puede uti-
lTizar patrones de medida y aplicar diversas operaciones matemdti

cas.
Es capaz de representar un objeto con diferentes ubicaciones, ma
nejar la simetria, los contrastes, transposiciones, l1os ejes de

referencia y la lateralidad de los objetos.

Sus nociones geométricas se tornan mas precisas, puede anticipar
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las deformaciones que sufren las figuras al ser proyectadas y es
capaz de representar figuras tridimensionales y de reproducir fi
guras a escala, mediante la aplicacidn de cdlculos sistemdticos
que superan la reproduccidn por ensayos.

Realiza cuantificaciones de figuras volumétricas, lo que les per

mite seriarlas.

Estd apto para determinar anticipadamente las posibles combina--
ciones de diversos objetos y para calcular la posibilidad de ocu

rrencia de un evento.

Es sensible a las contradicciones, y busca una explicacion 16gi-

ca y fisico-mecanica de los fenlGmenos.

Comprende algunos criterios que determinan la vida, en otras pa-

labras, su pensamiento se vuelve mds objetivo y preciso.
2. Desarrollo socioafectivo.

Durante esta etapa el nifio comienza a desarrollar mayor concien-
cia y sensibilidad hacia su ambiente. Suele manifestar un fuer-
te sentido de justicia y rechaza las acciones que considera "no

estan bien". Muestra una creciente preocupacidn por las diferen
cias de sex0, y aunque extremadamente adopta una actitud de des-

dén hacia el sexo opuesto, en su interior existe curiosidad y a-

fecto.
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Se aisla del adulto al darse cuenta que puede pensar y actuar in

dependientemente de &1,

Discrimina las contradicciones entre.la teorfa_ y la prdctica del

mundo que le rodea.

Es la edad de la amistad y es consciente de que el grupo es mas
poderoso que una persona aislada, Muestra sentimientos contra--
dictorios hacia su propio desarrollo fisiolbgico, 1o que provoca

que muchas veces se aisle del grupo al qué pertenece y otras ve-

ces se muestra orgulloso de éT,

De los elementos de valoracidn podemos destacar en esta etapa la
capacidad de discernir que lo llevard a preferir unos valores so
bre otros, la realizacidn de valores y la expresidn o comunica--

cion de éstos.

No tiene aln un concepto de si mismo con base en el cual pueda -
observar y coordinar la conducta de 1os otros. Se identifica, -
por tanto, con las personas de referencia que para é1 son mas --
significativas; principia asimilando formas de conducta concre--
tas y aisladas y en situaciones determinadas para pasar mas ade-

lTante a identificaciones de comportamiento mas generalizadas.

E1 grupo de compafieros ejerce una gran infuencia a la hora de e-

lTegir valores a los que respondera su conducta.
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La vida social se hace ahora mds intensa, ya que se encuentra --
perfectamente integrado a un grupo social y espera de é1 la solu
cidn de sus problemas, identificado con sus compafieros, empieza

a vivir el "nosotros".

E1 periodo comprendido entre los ocho y los doce afios supone un

momento decisivo en la formacid6n de la voluntad, es capaz de re-
alizar actos voluntarios, pero lo hace todavia de manera ocasio-
nal, de acuerdo con las situaciones y en dependencia del grupo -

de companeros,

En adelante comenzard ya a realizar los valores de un modo mas -
estable, puede comprometerse ya con determinados valores, y com-
probard por la experiencia que no todos los valores son del mis-

-mo orden, sino que existe entre ellos una jerarquia.

Si el nifo en afios anteriores ha podido manifestar libremente --
sus emociones y sentimientos tendrd gran facilidad en esta edad
para expresar los valores, o mejor, para expresarse o comunicar-

Se como personas.
3. Desarrollo psicomotor.
Se caracteriza el nifio de este grado por una mayor organizacidn

y control en las relaciones espacio-temporales y por la capaci--

dad de combinar destrezas para realizar movimientos complejos.
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Reafirma el concepto de lateralidad y es capaz de reconocerla no
s6lo en s1 mismo, sino también entre los objetos. Esto le faci-

Tita T1a interpretacidon de recorridos y de planos grdficos.

Aﬁquferé conéiéncia‘déﬁéd§=posibi]jdadés'mOtriceﬁg-1e gusﬁafl&';
competencia, que debe ser canalizada mediante ﬁﬁegos en equipos,
pues proporcionan un equilibrio entre su afdn por comprobar sus

posibilidades motrices ante los otros, y su participacién como -

miembro de un grupo,

Comprende la relacidn temporal que existe entre recorrer una dis

tancia determinada y el tiempo que emplea para hacerlo.

De acuerdo con la teoria psicogenética de Jean Piaget, el nifio -
de once a doce afios se encuentra en el trédnsito de la etapa de -
operaciones concretas a la de operaciones formales; por 1o cual

se pueden observar las caracteristicas antes anotadas.
D. Niveles de conceptualizacidn de la Tengua escrita
A centinuacidn se presentan los niveles de conceptualizacidn por

los que pasa el alumno en su proceso de adquisicién de la lecto-

escritura. Se sefialan los avances significativos en cada nivel.

Los niveles de conceptualizacion de la Tengua escrita son: nivel

presildabico, nivel silabico, transicidén silabico-alfabético y ni
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vel alfabético.
Nivel presildbico: La caracteristica principal de este nivel es
que el nino no hace ninguna correspondencia entre 1a.representa—

tién,grﬁficb y Tos'Sonidos del habla.

En este nivel, en un primer momento, para el nifio;

La lectura no remite al significado.

- No hay diferenciacibn entre imagen y texto, ni entre dibujo y

escritura.

- Al dinterpretar un texto dicen que es un dibujo, raya, letras,

nimeros, etc.

- En sus producciones dibuja los objetos cuando se le pide que -

escriba algo,

En un segundo momento, el nifio descubre entre dibujo y escritura,
imageny texto y se pregunta qué es 1o que esta representando, --
tratando de comprender esto, se plantean las siguientes hipdte--

sis.

- La escritura representa algo y puede ser interpretada, aunque
no ha descubierto la relacion escritura-aspectos sonoros del -

habla.
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En sus producciones se observa la biisqueda de la diferencia --

entre escritura y dibujo.

La escritura se separa del dibujo, pero conserva sus caracte--

rTstlcas flgura]es, a. los obJetos grandes corresponden HEES gra 

f1as o - grafias mds grandes,

Cuando se le pide que escriba algo que le quede bien a un dibu
jo, interpreta su escritura, diciendo el nombre de los objetos

representados en el dibujo.

En sus interpretaciones se observa que:

= Al interpfetar un texto dice que se puede leer en el dibujo
y en el texto.

= Los textos, ya sean palabras o enunciados, representan los -
nombres de los objetos (hipdtesis de nombre).

= Establece Ta bilsqueda de la diferencia entre texto e imagen.

= Exige variedad de grafias para que un texto pueda ser leido
y cantidad minima (menos de tres grafias no pueden leerse).

= En el andlisis de las partes de la oracidn escrita, el nifio
en cada una de las palabras de la oracién, dice la oracidn -
completa o en cada una de ellas lee algo relacionado con el
contenido de la oracién.

= Llega a un nivel de correspondencia global sin andlisis en--

tre lenguaje y escritura.
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Nivel sildbico; La caracteristica principal de este nivel es que
el nifio descubre la relacidn entre la escritura y los aspectos -
sonoros del habla, y que las palabras poseen partes diferencia--

das.

E1 problema que el nifio se plantea es: qué participacifn en la -
emisidn podrd hacerse para poner en correspondencia 10s sonidos

con las partes de la escritura.

Para resolver este problema, el nifio crea la hipdtesis sildbica,
que se caracteriza por hacer corresponder una grafia a cada sila

ba.

Durante todo este nivel el nifio entra en conflicto con dos ele--

mentos:

- Su hipbtesis sildbica se conflictfia con la experiencia de la -
cantidad minima (al tratar de escribir palabras monosil&bicas
y bisflabas, el nifio necesita tres grafias por lo menos, para

que la participacion pueda ser interpretada).

- Los modelos de escritura propuestos por el medio (muy particu-

larmente con la escritura del nombre propio).

En sus producciones, la hipdtesis silabica puede aparecer:
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- Con signos alejados de las letras del alfac=<o.
- Con las letras sin asignacidn sonora estabiz

- Con :asignacidn de valor sonoro vocdlico, consdondntico o combi-

nados.

- Asignar un mayor nilmero de graffas de las cue necesita al es--

cribir palabras monosildbicas o bisilabas.
En su interpretacifn se observa que:

- Los nifios intentan interpretar Jlos textos pero no logran com--
prenderlos en su totalidad.

"o

- Toma indices de letras o imdgenes,
- Al leer palabras le sobran letras.

- En el andlisis de las partes de la oracidn escrita, logra ais

lar el sustantivo, pero no puede separar el verbo.

Transicion silabico-alfabético: La caracteristica principal de

este momento es que el nifio trabaja simultéar=z:nente con el siste
ma silabico y alfabético. EI probiema que s< zlantza el nino es
que al interpretar aplicando la hipbdtesis s° *zica, comprueba --

que ésta nc es la adecuada porque le sobrar "r3asi 1) conse--
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cia de esto, e] nifo descubre que existe cierta correspondencia
entre los fonemas y las letras y poco a poco va recabando infor-

macion acerca del valor sonoro estable de ellas.

En sus.escritiras 'y lecturas, la mayoria de ‘las veces comienza -

sildbicamente y'termina alfab&ticamente,

En Ta Tectura de enunciados no ubica el articulo, supone que és-

te no se escribe o que forma parte del sustantivo.

Nivel alfab&tico: La caracteristica principal de este nivel es
que el nifio 1lega a conocer las bases del sistema alfabético de

escritura: cada fonema esta representado por una letra.

Los problemas que se plantea el nifio son: la ortografia -las le-
tras y los signos de puntuaci8n- que se debe atender al inter--
pretar y producir textos, y la separacidon entre ésta ha comenza-
hdo a ser abordada previamente, en tanto propiedad objetiva del -
texto, pero generalmente ignorada al nivel de la produccidén de -

textos por parte del nifio mismo,

En sus producciones, a cada sonido hacer corresponder una grafia,

puede o0 no utilizar las letras convencionales.

En sus interpretaciones se observa un mayor conocimiento de las

bases del sistema alfabético, pero debe considerarlo en el conte
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nido o significado de lTos textos y sus estrategias de anticipa--
cion. En el andlisis de Tas partes de la oracidn escrita logra
ubicar cada una de las palabras, relacionando 1la patlabra oral --
con la escrita.

Cuando el nifio ha llégado ﬁ] nivel alfabético, es decir, ha a— -
prendido la correspondencia uno a uno entre sonido y grafia, de-
be enfrentarse al uso del subsistema ortogrdfico que incluye los
aspectos visuales, sistemdticos y convencionales de la expresidn
escrita. Algunos de &stos son: el uso correcto de la letra, los
espacios de las palabras, los signos de puntuacién, las maylscu-

las, los acentos, etc.

Ademds, la correspondencia entre fonema y grafema implica que -
Tos alumnos descubran y manejen las excepciones en la correspon-
dencia, como también las polivalencias b-v, z-s-c-x, y-11, r-rr,
c-q, el uso de la h, etc., hasta dominar finalmente la convencio
nalidad, que determina el uso sistemdtico de cada una de las gra

fias.

Yetta Goodman cita investigaciones recientes en las cuales se --
confirma que Tos nifios aprenden tas letras requeridas para repre
sentar los sonidos, poniendo @ prueba hipdtesis sobre el funcio-
namiento del sistema grdfico en un proceso evolutivo lento y gra
dual. De este mismo modo acceden é la convencionalidad de ma- -

ylsculas, puntuacidn y separacidén de palabras.
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Se observa que el aprendizaje de 1la ortpgraf?a no se reduce a --
simple memorizaci6n de palabras y reglas. E1 alumno va accedien
do al aprendizaje de la ortografia con la experiencia que dia --
con dia obtigne del uso del lengque, de 1a pracﬁipa de Ta lectu

ra y'la esc¢ritura.

E1 nifo utilizard los acentos y las maylisculas hasta que la es--
critura haya adquirido funcionalidad y significado, es decir, --
hasta que el alumno se convenza por si solo que su comunicacién

es mds correcta si 1o utiliza.

En resumen, los nifios van aplicando sus estrategias a 1o largo -
de un proceso evolutivo de conceptualizacidn ortogrdfica que se

va modificando, reconstruyendo, inventando, como reflejo del ca-
mino cognoscitivo que sigue hasta conseguir el uso convencional

de grafismo.

Goodman (1984) nos plantea una serie: de supuestos de c6mo el ni-

fio aprende a escribir como resultado de sus investigaciones.
ET nino aprendé'a escribir...

- escribiendo; :

- en un medio social que lo motiva;

- usando la escritura con la intencidn de comunicarse, dirigién-
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dose a una audienciay
leyendo diferentes matertiales escritos;

- ‘expresdndose en una variedad de estilos; cartas, mensajes, - -

cuentos, informaciones, juegos;

tomando desiciones personales sobre 1o que le interesa escri--

bir;

experimentando, arriesgando, construyendo sus propias maneras

de expresidn;
interactuando con sus compafieros y discutiendo sus hallazgos;

con un maestro que favorezca todo este ambiente en el aula es-

colar.

Aspectos basicos de la ensefianza de la lengua escrita

La propuesta de Programa Emergente de Reformulacién de Conteni--

dos y Materiales Educativos para la materia de Espafiol seleccio-

na en los contenidos de 1os programas vigentes aquellas formas -

de tratamiento diddctico que dirigan la ensefianza a promover el

uso eficiente y expresivo de la lengua que usamos en nuestra vi-

da cotidiana.
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Es importante fomentar en Tas aulas la creacién de un ambiente -
propicio, con situaciones de aprendizaje variadas, que favorez--
can en el educando el desarrollo del lenguaje oral y escrito me-
diante usos y funciones comunicativas reales. Es esencial reco--
nocer y feSpéfar'Taézdﬁvéfsasifofmas,y:pebuiiarfdddés'éqn que el
nifio se acerca a Tos modelos convencionales de expresidén., Tam--
bién resulta importante promover y poner al alcance del escolar
el uso del Tibro y diferentes materiales impresos que sean signi

ficativos y Gtiles dentro y fuera del dmbito escolar,

Por otra parte, se considera necesario replantear el enfoque de
los contenidos gramaticales, orientdndolo hacia la reflexidn so-

bre el lenguaje y sus diversos propdsitos comunicativos.

Asimismo, se necesita lograr la integracidn de los diferentes as
pectos que conforman la materia, de tal manera que se reconozcan

la interrelacidn entre leer y escribir o entre escuchar y hablar.

De especial importancia es la propuesta de que los maestros apro
vechen las materias del plan de estudios como espacios valiosos

y necesarios para el trabajo con el lenguaje oral y escrito. En
este sentido ceben considerar los intereses y las necesidades --
personales de los alumnos, y promover la cooperacidn y el traba-

jo conjunto entre ellos.

De esta forma podra alcanzarse una educacién mds adecuada y sig-

nificativa, se apoyara el desarrolloc individual y social de los
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escolares, y se fortalecerdn las potencialidades de] pafs.

Actualmente se presenta la ensefianza de la lengua en la escuela
en tres aspectos bdsicos que son: Tectura, expresidn oral y ex--

presifn escrita.

Eectura: Una de las tareas mds importantes de la escuela es ense
nar a leer y a disfrutar lo que se lee. Si eso se logra, el a--
prendizaje de Tos contenidos escolares se hard mucho mids facil--

mente.

La Tectura es un proceso que se realiza para comprender un mensa
je escrito, una actividad de interpretacién que busca encontrar
un significado en una serie de letras y marcas puestas en un pa-

pel.

A partir del material visual y de la interpretacién del contexto
en el cual se presenta, un buen Tector logra establecer las rela
ciones necesarias entre las partes de los textos, lo que resulta

fundamental para la comprensidn global,

Para leer usamos toda nuestra capacidad como hablantes y como co
nocedores de la escritura de puestra lengua; sin embargo, no so-
mos conscientes de todos los conocimientos que aportamos y utili

zamos para leer,
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Expresidn escrita: Los alumnos deben desarrollar una adecuada ex
presifn escrita que les permita comunicarse efectivamente con --
los demds.

Los ejercicios.realizados . en Ja escuela pueden’ ayudarles a cum--’

plir este objetivo. -

Para que un texto pueda ser comprendido por otras personas re- -
quiere tener ciertas caracteristicas animas: necesita estar or-
ganizado y las ideas que presenta deben estar 1dgicamente liga--
das. Ademds, el texto como una totalidad, debe presentar una u-

nidad que permita expresar 1o que se quiere decir.

E1 desarrollo de Ta expresidn escrita es tan importante para la

comunicacidén como el lenguaje oral. Constituye un conjunto de -
habilidades especializadas que requieren una atencidn permanente.
La meta bdsica es que el niho sea capaz de expresar por escrito

todo 1o que quiera decir, escribir con la misma libertad y espon
taneidad con la que habla. Con ayuda del maestro enriquecerd y

perfeccionard la expresidn escrita. Aprovechando los ejercicios
d¢é expresidon oral el nifio puede realizar redacciones 1ibres en -
las que su imaginacidn le ayude a ser mas creativo, elaborar in-
formes, relatar por escrito todas sus vivencias, etc. Es necesa
rio que el nifio ejercite constantemente la escritura, sus escri-
tos debe realizarlos con naturalidad, propiciando asi la fluidez

en la redaccibn, logrando al mismo tiempo que Se vaya desarro- -
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Tlando Ta claridad y la precisidn en la, lengua escrita,

Expresidn oral: E1 objetivo de las actividades de expresién oral
es desarrollar Ta capacidad de Tos nifios para manifestar sus ide
as, sentimientos.y opiniones. en diversidad de situaciones dentro

y fuera de la escuela,

E1 trabajo de la escuela para el desarrollo de la expresidn oral,
debe permitir que los nifios puedan compartir sus opiniones perso
nales sobre temas especificos, participar en dischsiénes colecti
vas para definir situaciones de interés general, sugerir temas -
de discusidn,comentar a partir de lecturas e ilustraciones de di

verso tipo,

Los aspectos gramaticales como la puntuacién y la ortografia, no
son abordados como un tema particular, sino como recursos para -
mejorar y ampliar la comprensidn y la produccidn de textos escri
tos por los alumnos. Por eso su tratamiento se da a través de -
Ta produccidn y revisidn de Tos escritos en cada una de las acti
vidades que los alumnos realizardn.

Y este trabajo intenta presentar al docente alternativas para el

tratamiento de este importante eje rector de la lengua.

F. Marco Contextual
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La propuesta pedagdgica que aqui se presenta se aplicé en la Es-
cuela Primaria Federal "Profra. Isabel Cantl Garza" que se en- -
Cuentra ubicada en la calle Sierra Baza S/N en la colonia Las --
PuenteS‘ 14°sector; perteneclente a la zona 71 del sector 9 Ja

‘ escue]a desempena sSus: func1ones en el turno matutlno, contando

con 14 grupos.

E1 grupo donde se 11evé a cabo este trabajo es el de sexto ano,
seccion "B", este grupo estd compuesto por 42 alumnos (21 hom- -
bres y 21 mujeres) cuyo promedio de edad estd entre los once y -

los doce anos.

En esta escuela los nifios pertenecen a un nivel socio econdmico
medio-alto, la mayoria de los padres tienen estudios a nivel téc

nico o profesional.

Existen buenas relaciones entre los miembros de la comunidad es-

colar (alumnos, maestros, padres de familia).
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V. ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

Escribir es una de las actividades mds importantes que realiza -
el hombre y se 1ntenslf1ca mds cuando 1a rea1lzan quetos que --
bursan a]gun estud]o, pues en su act1v1dad cot1d1ana se ven enléf
necesidad de elaborar resiimenes, composiciones, reportes, etc.,

es decir, requieren transmitir sus ideas, sentimientos y conoci-
mientos mediante el lenguaje escrito a través del proceso de re-

dacciodn.

Tradicionalmente la escuela ha malinterpretado la ensefianza de -
Ta gramdtica con la de la escritura, al considerar que el domi--
nio de las reglas de una lengua es suficiente para su utiliza- -
cion adeacuada. Por lo cual es importante establecer la diferen
cia entre la ejercitacidn del cﬁdigo y de la escritura, ya que -
la mayoria de las categorias gramaticales que contiene el progra
ma estdn implicitas en el entorno extraescolar de nuestros alum-

nos y es de ahi de donde debemos rescatarlas.

La prdctica constante de la Tengua escrita abre diversas posibi-
lidades formativas de la personalidad de nifios y jévenes en el -
plano de los valores, de lo racional y de la adquisicidén de la -
cultura, que resultan basicas.para su vida adulta. Dicha practi
ca debe realizarse considerando el proceso de Ta comunicacidn co
mo un todo por su cardcter interactivo, incluyendo diversas si--
tuaciones Tinguisticas y sociales, sin embargo, existen algunas

causas que inhiben Ta expresidn escrita y generan situaciones --
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graves en el aprendizaje de la lengua y en el uso que los alum--

nos le pueden dar, algunas de ellas son:

- lLa carenc1a en el maneJo de] codlgo Los a]umnos no dom1nan -

la- utlllzac16n del: mlsmo ni las-~ habllldades que se requleren -

para elaborar y estructurar un escrito.

La confusién entre el aprendizaje del c6digo y de la escritu--
ra. El conocimiento del cédigo es previo al de 1la escritura. -
Yy a su vez, la necesidad de la escritura permite avanzar en el

conocimiento del cé6digo.

La ortografia como obstdculo. EI1 temor a cometer errores orto
graficos puede frustrar muchas iniciativas y crear un ambiente

desfavorable para la creacidn de temas por escrito.

El conflicto entre el lenguaje escolar y el lenguaje propio. -
E1 nifio posee un lenguaje familiar que es significativo para -
€1 por su carga afectiva. Este nunca aparece en los libros de
texto a pesar de ser la base del lenguaje propio. E1 alumno -
aprende solamente aquello "que debe decirse", 1o que dicen los
lTibros de gramdtica, es decir, el lenguaje escolar, que resul-
ta poco significativo por su cardcter artificial, ajeno y ade-
mas impuesto. Debido a esta situacidén se desperdicia la rique

za linguistica de nuestros alumnos.

La artificialidad de las situaciones. E1 alumno escribe acer-
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ca de los temas que el maestro o el libre de textos sefalan o,
en caso contrario se abusa del texto 1ibre sin indicar al alum
no la finalidad del mismo, E1 criterio de autoridad ejercido
por 1os.maestros.genera en }os_g]ymnos el temor a expresar sus
iaeas;'ﬁés’expectatTVQS aé'ésfbs no §oh'tomada5:én ;uént$, ha-
-ciéndoles ocultar sus propias convicciones y gustos por el mie

do a que peligren sus notas.

Por lo antes mencionado es importante cambiar la forma en que se
practica la lengua escrita y para lograr esto es necesario que -

tanto el rol del maestro como el del alumno sea modificado.
Para propiciar la escritura el maestro necesita:

lo. Tener en cuenta siempre que su funcibén no es ensefiar a leer
y a escribir a los nifios sino favorecer su acercamiento a es
te objeto de conocimiento aprovechando las actividades que -
sean mds propicias y significativas para lograrlo partiendo

de su interés y respetando sus opiniones,

20. Conocer a cada nifio y respetar sus caracteristicas, su forma

de comunicarse.

30. Reconocer la importancia que tiene el lenguaje oral como ba-
se de todas las otras formas de comunicacifén linguistica, pa

ra propiciar que los nifios hablen de sus experiencias, ideas,
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sentimientos.

Debe tener disposicidn para aceptar el texto del estudiante,
el cual debe ser VlStO como. un medio comun1cat1vo a pesar de

1os errores que pudlera tener.

E1 maestro debe crear un ambiente de confianza para que el -
alumno pueda actuar con naturalidad y espontaneidad dejando
que sus ideas fluyan con facilidad, sin temor al reproche o

a la censura.

E1l maestro debe de interesarse por cada uno de sus alumnos,
por sus cosas, sus gustos, sus intereses; porque conociéndo-
los pude no sdlo estimular al que con facilidad hace las co-

sas sino también al que tiene menor capacidad.

E1 maestro es el encargado de conducir el aprendizaje y como
tal su responsabilidad es mayor, porque la planeacién y orga
nizacidén de su trabajo debe estar encaminado a lograr el ma-

yor aprovechamiento posible.

El maestro debe tener la capacidad de motivar a sus alumnos

para que desempefien su trabajo con verdadero interés.

rol del alumno:
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E1 alumno, como parte del proceso spcial en el cual estd in-
merso, tiene 1a capacidad de elegir 1o que le agrade y lo --

que no le agrade.

E1 alumno podrd escribir con la misma-naturalidad-con la que-
habla si se siente motiVado, si el ambiente es propicio para

que deje aflorar su creatividad.

E1 alumno participard en cada uno de los eventos que el. maes
tro organice si tiene confianza en si mismo, esto se logrard
si el maestro encuentra una forma adecuada para que el alum-
no se dé cuenta de sus errores sin sentirse lastimado o re--

chazado por el maestro.

E1 alumno como parte del grupo debe ser participativo en ca-

da una de las cosas que suceden en el saldn de clases.

E1 alumno debe ser solidario como parte de un todo que el --

grupo debe preocuparse por sus cosas y las de sus companeros.

E1 alumno debe ser critico, tener la capacidad de reconocer
sus aciertos y sus errores as? como también los de sus compa

neros.

E1 alumno debe de interactuar dentro de un ambiente agrada--

ble.
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80o. E1 alumno debe atreverse a leer y a escribir siempre que le

interese y tenga significado para é&1.

Desafortunadamente,_nuestro_sistema_educattvq'po apravecha todo
"+ @se potencial que nuéstros nifios pdseen al ingresar a la:éscue--
la, donde imperan la formalidad, la seriedad, la rutina, la impo

sicién, y la fragmentacidn del aprendizaje,
E1 juego en la escuela;

E1 juego es tendencia, concurso y fuerza de instintos, base del

desarrollo fisico y mental del nifo,

La importancia del juego puede ser considerada desde distintos -

puntos de vista:
1.- Influye poderosamente en el desarrollo fisico del nifio.

2,~ Desde el punto de vista higiénico, es factor que condiciona
la salud siendo el mejor aliado del sol y el aire en la lu--

cha de las enfermedades.

3.- Como elemento de recreacidn, supera a cualquier otro, pues -
mas que pasatiempo significa la realizacidn de un deseo en -
un ambiente pleno de vida y la aplicacidon de un esfuerzo que

puede ser fisico, mental o emocional.
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4.- En 1o que se refiere al valor social del juego, es uno de --

los medios mas valiosos para el desenvolvimiento de las ten-
dencias gregarias, encauzado pricticamente el inmenso valor
de la cooperacidn, la importancia que tiene-para el progreso’ -
de Ta'djséiplfn& del grupo. Creé'én el nifo ﬁﬁé'obtihista -

actitud de 1a vida.

Desde el punto de vista de la educacifén intelectual, el jue-
go contribuye a la formaci6n del cardcter, a la adquisicidn
de cualidades morales, al dominio de si1 mismo, a alcanzar la

propia confianza, el valor, el espiritu de disciplina, etc.

Mediante el juego, el nifio se habitla al esfuerzo constructi
vo, se despierta en &1 la habilidad para ejecutar cosas por
propia iniciativa, se le presentan oportunidades para desa--

rrollar la imagina¢ 6n, el ingenio, etc.

En la funcidn diddctica el juego tiene una enorme utilidad -
si se aplica con la discrecidn y oportunidad. Su lugar esté
en todas aquellas cuestiones que reclamen constante repeti--
cidn, no porque se considere que lo agradable o que la repe-
ticién por si misma tenga gran significacion dentro del pro-
ceso del aprendizaje, sino porque dan lugar a que los verda-

deros factores de €1 se pongan en actividad.

E1l juego es algo espontdaneo y natural que surge de dentro --
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hacia afuera, como expresidn del espiritu, desbordamiento de

energias. Es una actividad 1lena de interés.

Ca]aparéde-afirma-que*' e] n1no es nlno para Jugar e 1m1tar y

que sélo vive p]enamente cuando Juega (2)

La escuela debe utilizar el juego si quiere influir en la conduc

ta de los nifios.

Es importante que los maestros observen los juegos de sus alum--
nos para que puedan encauzar esa importante actividad hacia los
fines de la educacién.

E1 juego se puede utilizar como medio para lograr el aprendizaje
de Ta expresidn escrita en 1a escuela, porque estimula la creati

vidad y el pensamiento del nifio.

A continuacidén se proponen una serie de estrategias diddcticas -

liddicas para la realizacidn del propSsito de este trabajo.
1.- E1 ahorcado

2.- Basta

3.- La hora muda 102532

(2) Cgiaparede en Organizacidn Escolar de L. Jiménez y Coria. Fernandez Edi-
tores, México, 1976 p.l22.




4.- Sopa de letras .

5.- Cartas y recados

6.- Calaveras

7.- Cuento de una sola palabra

8.- Crdnica de algiin evento

Vo)
1

Entrevista

10.- Autobiografia

11.- Acroéstico

12,-Juegos con los nombres

Juegos para estimular la redaccidn:

E1 ahorcado;

Materiales: Lapiz y papel

Participantes: Todo el grupo, dividido en parejas.

56
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Procedimiento: Uno de los jugadores serd el verdugo y el otro, -
el condenado. ET1 primero eligird una palabra de diez letras o -
menos, que s6lo €1 conocerd (no se permiten nombres propios ni -
palabras de origen extranjerq{ y escribird tantas ]jngas como .le
‘tfés tehga.-.E1 cohdenadd'ira de{ehdo letras aﬂié;é}.y-éééa Vez
que acierte, el verdugo deberd escribirlas en el espacio corres-
pondiente; si falla, el otro participante iré dibujando una par-
te del cuerpo del ahorcado por cada error (cabeza, tronco, dos -
piernas, dos pies y dos manos). Si el condenado adivina la.pala
bra antes de que el verdugo comp]ete'éf dibujo, gana; si no, -~ -
pierde. E1 maestro puede intervenir sugiriendo al verdugo cier-

ta clase de palabras que le interese en particular,

A continuacidn se presenta una muestra de este juego.

Pa %3
Qg\/ NG
Faxolag

[ o [ 1

pQZQLKQm ffﬁfﬁﬁﬁLa

E/ a/]orcaC/O
FexXocaxCiles
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Basta:
Materiales: Ldpiz y papel.

'Pé?tTCfpaﬁfesé'deo e]férﬁpo; djviHidb en;équiﬁos.qé;dd§”afpcho

integrantes,

Procedimiento: Cada participante trazaré en su hoja de papel - -
cuatro o cinco columnas que tendrdn como titulo las categorias --
que se considerar&n (frutas, animales, ciudades, nombres, etc.).
En otra columna se anotaré la letra inicial con la que se traba-
jaré y en la Q]tima, el puntaje obtenido. A1l inicio del juego,

una persona de cada equipo repetird en silencio el abecedario y

otra la interrumpird diciendo "iBasta!". E1 primer participante
dird en que letra se quedd y con ella se buscardn palabras para

1lenar 1o mds rdpidamente posible todos los casilleros. Cuando

alguien termine, todos deberdn suspender su escritura. Quien --
11ené primero todos Tos espacios, leerd sus respuestas y los de-
mas asignardn un puntaje a las palabras que escribieron de 1la si
guiente manera: diez puntos, aciertos no repetidos; cinco puntos,
aciertos repetidos; cero puntos, casillero vacio; si en alguna -
categoria acertd s6lo un participante, se otorgan veinticinco --

puntos. Al final gana quien mds puntos tenga.

A continuacion se presenta una muestra de este juego.
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La hora muda:
Materiales: Lapiz y papel,.
Participanfgs: Todo ‘el grupo,

Procedimiento; Explicar al grupo que, por un tiempo, todos sere-
mos "mudos" y que el {nico medio de comunicaciﬁn con el que se -
cuenta, es la palabra escrita., Todos, incluso el maestro, debe-
ran escribir 1o que quieren decir (no se admiten sefas), Aque--
11os escritos donde las palabras no estén completas o no se en--
tiendan, no ser&n admitidos. E1 juego termina cuando el maestro

1o considere conveniente o haya demasiada inquietud en el grupo.

A continuacidn se presenta una muestra de este juego.
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Sopa de letras:
Materiales; Ldpiz y papel cuadriculado.

Participantes: Todo el grupo, dividido en.equipos-de tyes . inter-

grantes,

Procedimiento: Se repartird a cada equipo una hoja de papel cua-
driculado, se les pedird que seleccionen un tema de los sefala--
dos por el maestro: frutas, paises, flores, animales, artistas,
etc, Se indicar& a cada equipo que escriba en una lista, el - -
nombre de diez elementos del conjunto que haya escogidoy; dichos
nombres se acomodardn desordenadamente en la hoja cuadriculada:
en forma vertical, horizontal, inclinada, de arriba a abajo, al
revés, cruzados, pero que sin que cada palabra o nombre pierda -
su secuencia 1dgica, Los cuadros vacios se re]]enaran con voca-
les, consonantes para despistar a quienes resolverdn las "sopas'",
se intercambiardn, vigilando que cada equipo tenga un ejercicio
distinto, para su resolucidn grupal, Nota: Es conveniente prac-
ticar, cuantas veces sea necesario, la resolucidn de "sopa de le
tras" en las revistas que se expenden en los puestos de periddi-

cos, antes de enseflar a nuestros alumnos a inventar las propias.

A continuacidn se presenta una muestra de este juego.
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Cartas y recados:
Material: L&piz y papel.
'Péft%cipahtes:'Todo-e]agrubo} _J

Procedimiento: La carta y el recado son instrumentos de comunica
cién por excelencia. Por su conducto se puede expresar ideas, -
sentimientos, experiencias y todo aquello que pase por la imagi--
nacién de quien escribe. En ellos es importante tener presente

al destinatario para adecuar el lenguaje y extensidn de los mis--
mos. El1 juego consiste en pedirle a los alumnos que redacten es
critos dirigidos a personas cercanas a ellos, a figuras piblicas

e incluso a personajes ficticios o autores famosos.

A continuacidn se presenta una muestra de este juego.
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Calaveras:
Materiales: Lapiz y papel.
Partictpantes: To@d el griupo..

Procedimiento: Se -escriben p&rrafos de cuatro renglones (versos),
no necesariamente rimados, aunque si deben poseer un cierto rit-
mo (de preferencia). En ellos se deben destacar caracteristicas
particulares o detalles graciosos de la persona que se elige pa-
ra hacerla objeto de calavera, Este ejercicio es particularmen-
te oportuno en visperas del Dia de Muertos aunque puede desarro-

1larse en cualquier &poca del afio.

A-continuacibn se presenta una muestra de este juego.
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Cuento de una sola palabra:
Materiales: Ldpiz y papel o gis y pizarrén.
" “Participantes: Todo él‘grupo.f”

Procedimiento: Se explica al grupo que entre todos se creard un

cuento siguiendo el orden en que estdn sentados, se le va pidien
do a cada quien que digan una sola palabra estimuldndolos para -
que no se inhiban por decir algo que parezca minimo (y, o, un, -
etc.). Una persona, que puede ser el maestro, ird registrando -
el cuento, tal y como vaya surgiendo, aplicando Ta puntuacién ne
cesaria., De ser preciso, se puede dar la vuelta a los integran-
tes del grupo hasta completar el cuento. Al final se leeri lo -

que resulte,

A continuacién se presenta una muestra de este trabajo.
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Crbnicas

Materiales: Ldpiz y papel,

Participaiites:-Todo &i grupo. er équfpb%:de”cinco”aiumﬁdgg

Procedimiento: E1 equipo de alumnos grabara una crﬁnica real so-
bre un partido de futbol, de la historia de alglin pueblo o sobre
un acontecimiento notable y transcribirdn toda la informacidn en
el papel, o una sfntesis de los aspectos mds relevantes. Podri

inclusive, redactarse una crénica inventada por el equipo, respe

tando el estilo narrativo y la imparcialidad de las mismas.

A continuacion se presenta una muestra de este juego.
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Entrevistay
Materiales: Ldpiz y papel,
Participantess Todo el grups.

Procedimiento: E1 maestro, junto con el grupo elabora una Tlista
de datos a partir de los cuales se puede generar una entrevista.
Esta se Te puede aplicar a personas cercanas, a alguien famoso o
incluso a un personaje de un 1ibro o autor del mismo. Los datos
a investigar pueden ser: pasatiempos, aficiones, cosas que mds -
le desagradan, recuerdo importante, cualidades, defectos, mejo--

res amigos, etc.

A continuacidn se presenta una muestra de este juego.
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Autobiografia:
Materiales: Ldpiz y papel,
Participintes:.Todo el grupo en trabajo individual,

Procedimiento: Cada alumno redactard un texto donde incluya, en
forma precisa, los datos mds sobresalientes de la historia de su
vida. (fecha y lugar de nacimiento, institucidn donde estudia, -

nombre de los padres, hermanos, etc,)

A continuacidn se presenta una muestra de este juego,
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Acrostico,
Materiales; Ldpiz y papel,
Participantes: Todo el grupo.”

Procedimiento; Tomando las letras de un nombre como iniciales, -
se redactan algunos renglones que reflejan 1o que se quiera ex--
presar de esa persona. No es necesario que estos renglones ten-
gan medida especial o rima, Variantes de lo anterior, serian:

tomar el nombre de alguien y no referirse a €1 o ella en el tex-
to del acrdstico; tomar nombres propios que no sean de personas.

Por ejemplo, nombres de pafses, ciudades, etc,

Ejemplo;: Ddnos un poco de paciencia,
0 por 1o menos inténtalo.
Recuerda que fuiste inexperta,

Aunque ahora eso esté muy, muy, pero muy lejos.

A continuacidn se presenta una muestra de este juego.

/4m:30 €S O[juteb gve /e ola fa~1es0

Mds #e apoya en #odo

1/(/5/-0/)6_5 ?UC se (0/';7/06”‘%6/7 eﬁ/fff /05 0/05
GQosan /a vida

O Jambien #€ amma cvands a/9¢ Fesaforma s

Julieda Chartes Kosases Lo F
53"



AcrdsTico
jGSUS &s un mno que

ES“fule\- IO\ pr\marna y

Sabe lo que quiere Ser de grande,

Ungran Veferinario
Sabe que o logyrard
Amo o los animales
7 los quiere aliviar
A Todos,

Los profeers,

Alimentard v cvidaro siempre.

tsus Aol Eslrada
'\/9 ANO
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Juegos con 10S nombres;

Materiales: Lapiz y papel,

1

‘Participantes: Todo €1 grupo en-trabajo’individual’, -

Procedimiento: Siendo el nombre propio una de las primeras pala-
bras que el nifio aprende a escribir, es atractivo para é1, descu

brir 1o que se puede esconder ahf, por ejemplo:
(Por dénde ha pasado tu nombre?

México
Alemania
Rumania
Israel
Argentina

¢Qué animales se esconden en tu nombre?

Dinosaurio
Iquana
Elefante
Gorila

Oso

iQué hace tu nombre en sus ratos libres?

ITuminar
Nadar
Estudiar
Saltar



A continuacidn se presenta una muestra de este juego,

Mt nombre o \/(q&ac\o por

\E_of\dres

uYopo
IV\O\\(\A\O D e
C ovnedo
I*O\QO\

Ao

Mt nombce :)ue_%o\ a -
L uchar
ES‘\(?rm
ens
Tvertior
Clavados
I\u\"f\\f\&\(‘

AY‘VO\g\TO\\"

Mi Yiomore escond e

Lesn

E\QgO\Y\XYQ
X igre
lr; VA
Q r’e\’c\\(ﬁ:—
iKm%€C%O

Rl acran
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La motivacidn constituye un aspecto releyante en la préctica de
Ta redaccidn, aunque Ta mayorfa de las veces no se toma en cuen-
ta, Cada maestro debe fomentar y estimular la necesidad que tie
-nen los alumpros de expresar sus ideas y emociones en forma oral

y-escrita.

Es importante desarrollar en los alumnos la capacidad para loca-
lizar y corregir sus propios errores. A través .de la ejercita--

cidn constante de la redaccidn.

La intervencidn del maestro serd valiosa si se realiza en el mo-
mento preciso del acto de redactar, cuando el alumno entra en --
conflicto entre lo que quiere escribir y sus posibilidades de ha

cerlo.

E1 enriquecimiento progresivo de Tos medios de expresifn escrita
es una consecuencia 16gica de la prdctica de &sta en el salén de

clases,

Es conveniente ayudar siempre a los alumnos haciéndolos notar --
que la incorreccidén o la pobreza de sus trabajos escritos obsta-
culiza el mensaje de su propio mundo expresado a través de 1la re

daccidn, 3
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VI. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

La expresidon escrita como habilidad practica, la adquieren los -
a]umnos en 1a escue]a pr1marla, pero Su uso rea] se 1ogra cuando
el a]umno aprende a ut1112ar1a, cuando 1e concede 1mportanc1a ;;
'por estar convencido de que le 51rve como medio de comunicacidn

con los demés.

Actualmente una de las tareas primordiales de la escuela; consis
te en el desarrollo de sus capacidades expresivas y comunicati--
vas para llegar a convertir a los nifios en verdaderos usuarios '--

de la lengua escrita.

Corresponde a los maestros la aplicacidn correcta de cada uno de
los objetivos del programa; as{ como también la utilizacidn de -
las sugerencias metodoldgicas que le sirven de gufa en el traba-

jo.

Los nifios aprenden a leer y a escribir cuando tienen un verdade-
ro interés en 1o que estdn haciendo, cuando se enfrentan a tare--
as que tienen alguna utilidad prdctica. VY cuando lo que apren --
den pueden relacionarlo con 1o que conocen o con lo que desean -

saber. i

La escuela primaria juega un papel fundamental en el desarrolio
de las capacidades del nifio para expresarse por medio de lengua--

Jje.
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La escuela debe ofrecer distintos momentos de uso creativo de 1la
expresidn escrita; a través de exposiciones, prdacticas narrati--

vas, Juegos y escenificaciones,

E1.nifio “debe- de' iy descubriendo c6mo escribir y para -qué escri--
bir, s6lo entoncés  1a escritura-adquiere un significado importan
te en su vida cotidiana desarrolldndose en &1 la necesidad de u-

tilizarla.

La lectura y la escritura son habilidades bdsicas del aprendiza-
je, son dos de los objetivos m4s importantes que los alumnos de-
ben de dominar. La expresifn escrita les permite el acceso a o-
tros conocimientos, Ta escritura no sélo influye en el 4drea de -
espafiol, sino también es utilizada en las demds asignaturas de ‘-

estudio.

Es importante Tograr que el nifio 1legue a la conclusién de que -
lTa escritura tiene un papel relevante para &1 y la sociedad; pues
a través de ella se plasman las ideas; sirve como medio de comu-

nicacidon y relacidn entre 10s hombres.

La prdctica de la lengua escrita en la escuela se reduce a la re
alizacidn de trabajos desconettados entre si, carentes de un mé-
todo sistemdatico que contemple el qué y el cémo debe introducir-
se el aprendizaje de la redaccidn en el aula, a pesar de que cons

tituye el soporte estructural de la mayoria de las materias y ac
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tividades escolares,

Cuando el nifio se siente con la suficiente libertad para reali--
zar sus cosas, construye poco a poco su conoc1m1ento. Y 51 e] “i

maestro 10 motlva y est1mu1a, puede 1ograr que el a]umno se ex—-
prese por escrito, elaborando escrltos q.ue poco a -poco tendr&n =

mds contenido,

E1 alumno se ha formado un concepto equivocado acerca de la ex--
presidn escrita pues en los momentos en que ha tenido contacto -
con la escritura le han servido para realizar actividades ya pro

gramadas o sugeridas por el maestro.

ET nifio Ta utiliza para comunicarse, pero su vocabulario es muy

reducido, no logra en ocasiones transmitir lo deseado, por lo --
cual, es importante que los maestros cambien esa imagen por otra
més positiva que no refleje actividades rutinarias, sino activi-
dades creativas que proporcionen a 1ds-nifios- experiencias enri--

quecedoras que les serdn Otiles en su vida futura.

E1T juego influye en el desarrollo fisico de los nifos, ayuda a -
mantenerlos sanos, ayuda a los nifios a la realizacién de sus de-
seos en un ambiente pleno de vida; desarrolla en los nifios el es
piritu de cooperacidn, los ensefia a ser disciplinados, contribu-
ye a la formacidn de su caracter, a la adquisicién de cualidades

morales y a tener confianza en si mismo.
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Mediante el juego el nifio se habitfia al esfuerzo constructivo, -
se despierta en &1 la habilidad para ejecutar cosas por su pro--

pia iniciativa.

La escuela déﬁefdé'utinzar é1'jﬂggq=si.quiene-fn?lufrieh"la'@bg'
ducta de les nifios y estimular ta creatividad Y el pensamiento -

del nifo.

E1 juego es una parte importante de los intereses del niﬁo,‘es =
una actividad que no lo cansa, ni lo fastidia, ni fatiga, por 1o
que su utilizacidn en la adquisicidn de la expresién escrita pue
de proporcionar magnificos resultados; permitiendo que el nifo -
Ta utilice como medio de comunicacidn y expresidn necesario para

€1 y lds personas que estdn a su alrededor.
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