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W I. INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacién estd basado en la in-
vestigacidén participativa, para realizarlo partimos de nuestra
realidad docente y nuestra experiencia; pensamos en un proyecto
que pudiera transformar y mejorar nuestra labor diaria y por en
de a nuestra comunidad escolar; nuestro propdsito fundamental -
es hacer que los alumnos participen en el aprendizaje mediante

la aportacién de sus propias ideas y opiniones.

Uno de los principios fundamentales de la Escuela Activa -
consiste en formar alumnos reflexivos y con sentido critico, pa
ra lograrlo, es fundamental promover el respeto intelectual ha-
cia nuestros alumnos y trabajar en un ambiente de confianza que

permita al alumno conocer e investigar por si mismo.

El papel del maestro constructivista consiste en guiar y -
coordinar el aprendizaje de sus alumnos Y crear situaciones de

aprendizaje que resulten interesantes para ellos.

En nuestra labor docente existen muchas dificultades gque -
imposibilitan el desarrollo cultural de la comunidad escolar; -

algunas de ellas surgen en la sociedad Y en ocasiones en el &am-

bito escolar.



El contacto directo y diario con alumnos que presentan di-
ficultades en su aprendizaje nos obliga a formular nuevas opcio
nes de atencidn, que permitan el desenvolvimiento integral de -

los alumnos que presentan estas dificultades.

A diario en nuestra préctica docente nos hacemos preguntas
sobre el scémo? y el gpor qué? de las dificultades en el apren-
dizaje, pensando en la mejor alternativa de apoyo para nuestros

alumnos.

Existe una problem&tica que con mucha frecuencia afecta el
desarrollo de nuestra labor docente y que nos hace pensar en --
nuevas alternativas que sirvan de apoyo para atender mejor a to
dos aquellos nifios que por una u otra causa, presentan dificul-

tades en su lectursa.

Por lo anterior, el tema de nuestro proyecto de investiga-
clon es: como apoyar a los nifios que presentan desaciertos en -

la lectura, en el segundo grado de primaria.

Para ello describimos nuestra realidad docente, su proble-
mética y nuestro problema central, el cual fue autodiagnostica-
do de acuerdo a la informacidn obtenida en las encuestas aplica
das a padres de familia, alumnos y maestros, de acuerdo a nues-
tra experiencia como maestros del &rea de apoyo escolar. Por -
medio de estas actividades procuramos la participacidn activa -

de todos los involucrados para acercarnos y conocer los intere-



ses de nuestra comunidad y sus necesidades sobre educacidén.

La fundamentacién tedrica es primordial para la realiza- -
cién de un proyecto de investigacidén, para ello recurrimos a la
corriente contempordnea de la escuela activa y a sus principa--

les representantes con el propdsito de guiar nuestra investiga-

cidn por la corriente de la pedagogfia activa.

Este proyecto se llevd a cabo por el equipo de trabajo for
mado por: Martha Nelly Garcia Villarreal, Octaviano Herrera Ser
na y Arturo Llano Gonz&lez, se contd con el apoyo de nuestros -

directores, compafieros maestros y comunidad en general.

Esperamos que lo propuesto en el presente trabajo de inves
tigacidén de campo, sirva para orientar la labor de los maestros

de apoyo y el aprendizaje de nuestros alumnos.



II. DESCRIPCION Y DIAGNOSTICO DEL PROBLEMA

A. Concepcidn de la problemdtica docente y problema central

La préctica educativa es una prdéctica social, pues es - --
transformadora, consciente, ejercida en un tiempo y un lugar de

terminado.

Para que el profesor pueda comprender y actuar sobre el --
problema a que se enfrenta en su prictica docente, tiene que co
nocer bien su realidad, ya que es la base y el punto de partida

de las ideas mediante las cuales se puede llegar a la solucidén

de los diversos problemas que nos afectan.

El problema que tenemos en nuestro grupo escolar cualquie-
ra que este sea, siempre debe motivarmos a buscar las causas --
que lo originan en la vida cotidiana de nuestra prdctica esco--

lar.

El maestro a partir de los diversos elementos que le pro--
porciona la investigacidn participativa debe adentrarse en el -
medio extraescolar y llegar al centro del problema para saber -
donde se encuentra su origen y elaborar un diagndstico que lo -

lleve a proponer alternativas de solucidn.



Los maestros y alumnos de las escuelas primarias se encuen

tran respaldados por los grupos de apoyo escolar.

El grupo de apoyo escolar es un servicio anexo a la escue-
la primaria, destinado a dar atencidn a nifios con dificultades

en el aprendizaje.

En la mayoria de los casos se puede afirmar que el nifio --
con dificultades en el aprendizaje es un nifio con plenas capaci
dades cognoscitivas o de inteligenc;a normal, que por razones -
particulares posee dificultades en torno a la adquisicién de la
lengua-escrita y el cdlculo, pudiendo alin manifFestarse brillan-

te en otras &ress del conocimiento.

Las razones particulares de su dificultad en el proceso de
aprendizaje en determinadas &reas del conocimiento, radican ---
principalmente en: el bloqueo o falta de desarrollo en el proce
so de adquisicidn de las nociones del ndmero natural y de la --
lengua-escrita, y por el otro lado el método pedagdgico tradi--

cional de la ensefianza de la lengua-escrita y el cflculo.

Este método parte del principio, de uniformidad del proce-
so ensefanza-aprendizaje y del supuesto de que todos los alum--
nos de determinada edad se encuentran en iguales condiciones pa
ra iniciar el aprendizaje formal de la lengua-escrita y el c&l-
culo, en consecuencia todos los alumnos son sometidos a las mis

mas actividades escolares al ritmo que establece y demanda el -
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programa sin tomar las consideraciones de las necesidades y di-
ferencias especificas de cada alumno, por ejemplo, el nivel de
desarrollo de las estructuras Psicogenéticas para el abordaje -

de un nuevo conocimiento.

En el programa de actividades del grupo de apoyo se cubren
puntualmente las mismas &reas que en la ensefianza regular, la -
diferencia esencial entre ambos programas radica en los princi-
pios metodolégicos fundamentales derivados de lsa psicologia ge-
nética y adoptados por la pedagogia'operatoria ""gue nos muestra
como, para llegar a la adquisicidn de un concepto, es necesario
pasar por estadios que marcan el camino de su construccidn y --

. . . s
que permiten posteriormente generalizarlo."*

Es decir, antes de empezar un aprendizaje es necesario de-
terminar en qué estadio se encuentra el nifio respecto de €1, y
cudles son sus conocimientos sobre el tema en cuestién, para --
ver el punto del que debemos partir y permitir que todo nuevo -
conocimiento que se trabaje, se apoye Yy construya en base a las

experiencias y conocimientos que el alumno ya posee.

Para esto es necesario trabajar al ritmo de aprendizaje --
del nifio, con mayor atencidn personalizada por parte del maes--

tro del grupo a cada alumno y tomar en cuenta al mismo tiempo,

# UPN-SEP. Contenidos de aprendizaje.
México 1990, p. 3.
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las valiosas implicaciones que para el proceso de socializacidn

conlleva al trabajo en forma colectiva.

La unidad de grupos integrados (ahora de apoyo escolar) --
opera a través de un grupo de maestros especialistas y el equi-
Po multidisciplinario supervisados por un director quien depen-

de de la Direccidn General de Educacidén Especial.

La unidad de apoyo puede estar formada por diez grupos, --
atendidos por maestros debidamente capacitados y apoyados por -
el equipo interdisciplinario que consta de: un psicéloge, un --
maestro de audicidén y lenguaje, un trabajador social, un médico

Y una secretaria.

El objetivo fundamental consiste en brindar apoyo a todos

aquellos nifios de primaria que por alguna razdén no pudieron al-

canzar los aprendizajes requeridos en su respectivo grado.

La labor de los docentes de estos grupos se basa en los --
principios de la teoria psicogenética de Piaget, la cual ha per
mitido encontrar nuevas alternativas pedagdgicas de apoyo para
estos alumnos, quienes por razones particulares presentan difi-
cultades en su aprendizaje, l8gicamente para apoyarlos hemos --

partido del enfoque constructivista de dicha teoria.

Si se define aprendizaje como proceso que determina una --



modificacidn adaptiva del comportamiento del nifo, podemos dis-
tinguir en base a nuestra experiencia dos tipos generales de di
ficultades en el aprendizaje:

-aquellas dificultades que aparecen en la propia escuela prima-
ria, como resultado de la aplicacién de métodos inadecuados o -
de procedimientos convencionales de c&lculo y lengua escrita, -
que pueden no corresponder al nivel de las nociones bé&sicas que
los alumnos han adquirido en su experiencia cotidiana, vy
-aquellas que se originan en alteraciones de un conjunto de fun
ciones nerviosas superiores que intervienen en los procesos de

aprendizaje.

Estd por demds sefialar el hecho de que hemos sustentado --
nuestro quehacer docente en la pedagogia operatoria; esta co- -
rriente pedagdgica se ha desarrollado a partir de los aportes -
que ha realizado la psicologia genética respecto al proceso de

construcclidn del conocimiento.

La Unidad de Apoyo Escolar realiza su trabajo bajo el si--
gﬁiente organigrama: (Ver anexo No. 1)

Director.- dirige y controla las actividades de la unidad a
su cargo, elaborando el plan anual de actividades y los infor--
mes bimestrales de las actividades desarrolladas para llevarlas
al coordinador gque organiza el ingreso, evaluacidén y promocidn
de los grupos de apoyo, difundiendo entre el personal docente

las normas que rigen dichas actividades.



Participa en la programacién y organizacidén del servicio, -
vigilando el cumplimiento de lineamientos técnico-pedagdgicos de
la Direccién General de Educacién Especial y a la vez controla -
las actividades del equipo multidisciplinario de 1a Unidad, pro-
porcionando orientacién y asesoria técnico-pedagégica al perso--

nal docente de la Unidad.

Maestros.- orientan a los padres de familia sobre 1la importan
cia de su participacidn en las tareas educativas para garantizar
la formacidén integral de sus hijos,_presentan oportunamente a la
bireccién de la Unidad los informes sobre los resultados de las
evaluaciones y acreditaciones de los alumnos del grupo a su car-
go, ademds organizan los horarios de trabajo y los programas de

atencidn por subgrupos y por niveles cognitivos.

Maestro de lenguaje.- atiende a los alumnos del grupo de apoyo
que presentan dificultades en su lenguaje, colabora en las acti-
vidades gue realiza el grupo de apoyo asesorando al maestro del
grupoc y a los padres de familia sobre los casos que requieren de

terapia para superar el problema de lenguaje.

Psicologo.- detecta, evalla y diagnostica a los alumnos que -
presentan problemas adaptivos y/o de avance en los grupos de apo
yo. Observa y registra el funcionamiento psicopedagdgico de los
alumnos, asesorando al maestro en los casos individuales que asi

lo requieran.
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Apoyan la labor del trabajador social para la orientacidn -
de los padres de familia, en cuyos casos sea necesaria la inter-

vencién del psicélogo.

Realizan y registran permanentemente observaciones sobre el
desarrollo del educando permitiendo detectar los casos gue re---

quieran de atencidén complementaria.

: Trabajador social.- participa en las actividades de deteccidn
y colabora con el maestro en la solucién de los problemas priori
tarios de cardcter social, asesorando a los padres de familia y
realizando visitas domiciliarias en los casos que asi lo requie-
ran.

Establece la coordinacidn entre la unidad y los servicios -
comunitarios, al mismo tiempo lleva el seguimiento de los alum--
nos integrados al cauce regular de la escuela primaria, partici-
pa en forma conjunta con el psicélogo en los aspectos de la ding

mica familiar cuando el caso lo amerits.

Médico.- detecta con ayuda del maestro, aquellos casos gue re

quieran de atencidn médica.

Secretaria.- forma parte del personal de la unidad y se ocupa

fundamentalmente de realizar el trabajo administrativo.
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B. Andlisis de la problem&tica

El tema de esta investigacidn fue el de: como apoyar a los
Nifios que presentan desaciertos en la lectura, en el segundo --
grado de primaria; teniendo como objetivo primordial el inte- -
grar al alumno que presenta dificultades en su proceso de ense-
Aanza-aprendizaje a su grupo; por ello, se considera necesario
implementar un programa de atencidn que nos permita atenderlos
sin desintegrarlos, para ello serd imprescindible ir a su pro--

pia aula.

Los participantes en esta investigacidn de campo fueron --
los maestros de grado, los padres de Familia y nuestros alumnos

A través de la informacidén obtenida en las encuestas apli-
cadas nos damos cuenta que es urgente implementar un programa -
de atencidn, donde sea el maestro guien vaya al alumno y no el
alumno quien tenga que acudir a &1, para recibir la atencidn ne

cesaria.

En lo que respecta a los padres de familia (anexo 2) al --
80% de ellos les gustd ia idea de que sus hijos recibieran aten
cidn especial en su propio saldén (anexo 2, pregunta 8); a su --
vez el S90% de los entrevistados dijeron tener hijos con dificul
tades para leer (anexo 2, pregunta 5); en la segunda pregunta -
de la encuesta el 100% de los padres entrevistados dijeron dedi
car diariamente un tiempo determinado a la educacidn de sus hi-

jos (anexo 2, pregunta 2), sin embargo consideramos que esta --
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respuesta no es 100% v&lida, por otra parte, algo que nos moti-
va a llevar a cabo nuestra propuesta es el hecho de que el 90%

de los padres dijo creer gue sus hijos superarian las dificulta
des en la lectura al recibir la atencidn requerida en su propis

aula (anexo 2, pregunta 10).

Por lo que respecta a los alumnos encuestados, nos encon--
tramos con respuestas muy precisas, ya que el 100% de ellos di-
jo tener dificultades para leer y por ello s6lo al 35% de los -
alumnos les gusta leer (anexo 4, pregunta 8 y 9).

Al analizar con detenimiento la informacidn obtenida en 1la
investigacidn, nos encontramos con un 50% de nifos que dijeron
escuchar la lectura de cuentos, fdbulas e historietas en sus ca
sas, a su vez todos los nifios dijeron sentirse contentos y com-
prendidos por el maestro de apoyo escolar, por supuesto la res-

puesta nos motivé mucho. (anexo 4, preguntas 6 y 7).

Por lo gue se refiere a las respuestas dadas por los maes-
tros, a un 80% de ellos les preocupa la lectura de sus alumnos,
(anexo B, pregunta 4); sin embargo sélo un 70% de ellos dedica
un tiempo determinado a la lectura, por supuesto, sin pregun--
tar a los alumnos qué les gustaria leer. (anexo 6, pregunta 7 y

9)x

Al analizar la informacidn obtenida a través de las encues

tas y sus respectivas gréficas (anexos 3, 5 y 7) nos damos cuen

ta que es necesario y urgente llevar a cabo nuestro proyecto, a
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fin de poder atender a los nifios que presentan dificultades en -

la lectura, ofreciéndole mejores alternativas de apoyo.

C. Diagnéstico

Después de analizar con detenimiento los resultados de las
encuestas y sus respectivas gréficas, encontramos que en nuestra
comunidad escolar existen muchos nifios con dificultades en la --
lectura, por ello creemos conveniente organizar una propuesta al
ternativa de apoyo, que dé solucién al problema planteado y nos
ayude a analizar algumnos factores que influyen en dicha problem&
tica.

Algunos de estos factores son: los sociales, econdmicos y -
también los de indole cultural.-

Factor social: La comunidad en la que laboramos estd formada en

su mayoria por familias de escasos recursos econdmicos, no obs--
tante sienten preocupacidn por el rendimiento escolar de sus hi-
jos.

Las relaciones sociales de estas familias son buenas, sin -
embargo, como en todas las familias también hay problemas, mu- -
chos padres son analfabetas y muestran indiferencia ante los be-
neficios que la educacidn podria proporcionar a sus hijos.
Factor econdmico: El nivel econdmico de las familias de nuestra
comunidad es bajo, la mayoria de los padres de familia tienen ne
cesidad de trabajar todo el dia para satisfacer las necesidades
econdmicas de su fFamilia; por esta razdén pocas veces tienen tiem

po de enterarse de lo que sucede con sus hijos en la escuela don
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de estudian.
Factor cultural: El medio cultural donde se encuentra inmerso el
grupo de apoyo escolar, es un medio con muchas carencias de indo
le cultural, por un lado existen padres de familia solamente con

educacidén primaria y por el otro, existen padres totalmente anal

fabetas.

Por lo anteriormente expuesto, podemos deducir que nuestro

medio cultural es un tanto adverso y limita la labor educativa.
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ITI. FUNDAMENTACION TEORICA

A. Aspectos pedagdgicos

Nuestra préctica docente necesita de muchos Factores para -
poder realizarse con éxito, dia con dia nos enfrentamos a muchos
problemas y situaciones que requieren de nuestra voluntad y par-

ticipacidn para ser resueltos.

Nuestra labor docente consiste en brindar apoyo especial a3
todos aquellos nifios que presentan dificultades en su aprendiza-
je, tratando de normalizarlos e integrarlos al cauce normal de -

la escuela regular.

Estamos en constante comunicacidn con los maestros de los -
grupos regulares, damos y aceptamos sugerencias, con el propdsi-
to de intercambiar opiniones y buscar la me jor alternativa de a-

poyo para nuestros alumnos.
No es posible dejar a un lado a los padres de nuestros a- -
lumnos, pues son parte esencial del proceso ensefianza-aprendiza-

Je y sin su apoyo serfia imposible alcanzar las metas propuestas.

Nuestros alumnos son seres muy especiales, nuestra practica
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docente requiere de mucho t&cto y sensibilidad para tener &xito,
estos nifios, cualquiera gque sea su problema de aprendizaje re- -
quieren de toda nuestra ayuda, por lo que significamos para e- -

llos no podemos defraudarlos.

Los cambios en ocasiones provocan incertidumbre, a veces --
nos predisponen, otras mas nos inquietan, sin embargo pensamos -
que la modernizacidn educativa gue necesita nuestro pais, traerd
consigo m&s beneficios que perjuicios, puesto que lo hasta ahora

hecho en materia educativa nos ha servido para ser mds y mejores

La modernizacidn educativa abarca todos los niveles, en to-
dos ellos ha habido cambios y educacidn especial no podia quedar
al margen de la modernidad, por ello algunas de las unidades de
grupos integrados en el estado cambiaron Yy pasaron a ser unida--
des de apoyo escolar, en este proceso modernizador el afio esco--
lar pasado nuestra unidad de jé de ser de grupos integrados, para
convertirse en una unidad de apoyo escolar, lo anterior con el -
fin de brindar un mejor servicio a las escuelas primarias del mu
nicipio y & sus alumnos.

Por lo anteriormente expuesto, trataremos de buscar alterna
tivas que nos ayuden a proporcionar apoyo adecuado para que los
Nnifios superen sus dificultades en el aprendizaje, nos damos cuen
ta que las dificultades en la lectura son muy comunes en los ni-
fios que cursan la educacidén primaria, es por ello que deseamos -

encontrar y proporcionar a los nifios una solucidn a sus dificul-
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tades lo m&s adecuadamente posible.

Esperamos encontrar mejores alternativas de solucidn para -

me jorar el aprendizaje de nuestros alumnos.

Para encontrar la teoria pedagdgica mejor adaptada a nues--
tro proyecto de investigacién, consultamos diversas teorfas de -
reconocidos pedagogos encontrando asi el fundamento tedrico nece

sario.

El apoyo tedrico de esta investigaci®n se basa en la co- -
rriente de la pedagogia activa; cuyos principales representantes
son: Celestin Freinet, Edouard Claparede, Adolfo Ferriére y Jdean

FPiaget.

A continuacidn se destacan algunos de los principales argu-
mentos de las teorias consultadas, representadas por los pedago-

gos antes mencionados.

1. Celestin Freinet:

Su pedagogia se basa en la cooperacidén. Su elemento funda-
mental es el cultivo de los medios de expresién con la maxima 1i
bertad posible; explosidén de la curiosidad y tendencia a la acti
vidad que hay en el fondo de todo individuo normal; llevar al ni
fio a exteriorizarse, al expresar sus pensamientos y sus situacio
nes por el lenguaje, la escritura, la imprenta, el dibujo, 1la ac

tividad manual y el juego. Al igual que la mayoria de los repre
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sentantes de la escuela activa, también propﬁnia el desarrollo -
natural e integral del nifio. Freinet se propuso a través de su
pedagogia formar al alumno activo, experimentador y reflexivo. -
Educar en libertad; el nifio es capaz de conocer por si mismo - -
cuando se le otorga la libertad para hacerlo. El maestro debe -

tener una buena preparacidn y saber guiar al alumno.

2. Edouard Claparede:

(1873-1940). Nacié en Ginebra. Investigd principalmente -
en el campo de la psicologia y en el de los fundamentos psicolé-
gicos de la pedagogia. Resultado de estos estudios es su doctri

na de la educacidén funcional o activismo.

3. Adolfo Ferriére:

Ferriére proponfa en su pedagogia respetar al nifio y cono--
cer sus intereses para guiarlo hacia el conocimiento.

Adolfo Ferriére criticSd duramente los programas y métodos -
de la escuela tradicionalista.

Para €1, la escuela tradicionalista no cumplia con sus fun-
ciones, al contrario, provocaba en el alumno una cierta pasivi--
dad que no le permitia désarrollarse como un ser humano integral.

Proponia que el nifioc se desarrollara integralmente, a tra--
vé€s de su interaccidén y relacién con el mundo circundante. Pro-
ponia ensefiar al nifio a aprender a aprender, guiarlo para que --
por si mismo aprenda. El papel del maestro era formar alumnos -
activos, reflexivos, con interés por la investigacidén y el cono-

cimiento.
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4. Jean Piaget:

Nacid en Suiza, en Neuchatel el 9 de agosto de 1896. Des-
de los once afios se apasionaba por la malacologia bajo la direc
cidén metodoldgica del zooldgico Paul Gaudet, pero un ser tan jo
ven y dotado no podfa dejar de ampliar el horizonte de su curio
sidad. Descubridé la filosofia, y tan apasionado como habia es-
tudiado zoologia se lanzd no sin -reflexidn- a la filosoffa de
Comte, Spencer, Le, Dante y Kant, esta nueva pasidén no hizo a--
bandonar al joven sus primeras curiosidades cientificas sino --
que continud con sus estudios hasta llegar a ser un psic8logo -
infantil. Pero también zoélogo, matematico, fFilSsofo, pero por
encima de todo un epistemélogo gendtico. En 1955 fundd el cen-
tro de Epistemologia Genética de Ginebra donde se congregan in-

vestigadores de todo el mundo.

Jean Piaget muridé el 16 de septiembre de 1980, en Suiza a
la edad de 84 afios. Tratando de encontrar y aclarar los diver-
sos aspectos del pensamiento infantil en los diversos intérva--
los existentes desde el nacimiento hasta la adolescencia, utili
z6 diversas situaciones experimentales de gran originalidad con
nifios de varias edades. De los resultados obtenidos en dichos
experimentos abstrajo los modelos que fundamenta las respuestas

infantiles.

* Biografia tomada del libro Seis Estudios de Psicologfa.
Barcelona, Edit. Ariel, 1983.
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5. Aprendizaje & instruccidn seglin el punto de vista de Piaget

En dicha teoria se encuentran dos situaciones que pueden -
ser aplicadas a la educacidn. En primer lugar se nos presenta
una visidn del modo en que interaccionan el intelecto y el me--
dio ambiente; y el proceso de adaptacidn de la influencia de --
las acciones fisicas en las cosas, de la cooperacidn social y -
del lenguaje; esto es, de gran importancia para el uso de los -
métodos de instruccidn de las situaciones del aprendizaje. En
segundo lugar, tenemos la secuencia del desarrollo con la des--
cripcién de cada uno de los estadios de los modos del pensamien
to y de las aportaciones ambientales, lo anterior es importante
con respecto al contenido de las lecciones y a la organizacidn

de los cursos en las diferentes edades.

Sin intercambio de pensamientos y cooperacidn con los de--
mé&s, el individuo nunca agruparia sus operaciones en un todo co
herente. Para que el desarrollo se produzca, tiene que haber u
na accidén individual sobre un grupo humano y una respuesta del
grupo a la acecidn individual, la interaccidn social como desa--
rrollo, supone un grupo humano en el que cada individuo contri-
buye al funcionamiento del grupo como un todo, compartiendo res

ponsabilidades en los trastornos y cambios de equilibrio que --

pueden suceder.

El lenguaje es un factor que contribuye al desarrollo de -

las acciones mentales, pero aislado no es efectivo, para tal de
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sarrollo son esenciales: la madurez nerviosa y la interaccidn -
con el medio fisicao, el lenguaje es de vital importancisa para
el crecimiento mental y es de mayor eficacia cuando va unido a

una accidn con el medio.

6. Concepto tradicional de aprendizaje

La concepcidn del aprendizaje tradicional de la escuela re
produce la situacidn de dependencia, la refuerza e instituciona
liza. El1 maestro es el que sabe y puede, el que corrige y san-
ciona, el que imparte la ensefianza entregando dosis progresivas
de un saber concebido como inmutable, y al cual el nifio sd6lo --
tiene acceso por el texto lefdo o escuchado. Para comprender -
hay que escuchar bien, retener memoristicamente y repetir.

Esta relacidn de aprendizaje estd basada en el conductismo
para el cual toda conducta esta regida y controlada por los es-
timulos; el sujeto sdlo se limita a responder en funcidn del es
timulo y los esfuerzos administrados desde afuera, que permitan
seleccionar ciertas conductas; la actividad del sujeto en el --

proceso de aprendizaje es practicamente nulsa.

La pasividad derivada de una simple recepcitn de conteni--
dos did&cticos desde afuera sdlo favorece a una retencidn meca-
nistica, parcializada y en consecuencia, un olvido rdpido, con
imposibilidades de reconstruir el contenido olvidado. Lo grave
no es el olvido sino la imposibilidad de reconstruir lo olvida-

do por incomprensidén de las relaciones l18gicas subyacentes.
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B. El aprendizaje en la Teor{a Psicogenética

La teoria del aprendizaje basada en 1a Psicologia Genética
permite afirmar que la adquisicidn de conocimientos depende siem
pre, a todos los niveles y en cualquier dominmio de la actividad
del sujeto. Asumiendo una actitud de profundo respeto intelec--
tual, es decir, respetar su modo de organizacidn cognoscitiva en
cada etapa de su desarrollo, respetar su ritmo de desarrollo y -

Sus modos particulares de expresidn.

El concepto de aprendizaje implica un proceso por el cual -
el sujeto construye sus conocimientos, mediante la observacidn -
del mundo circundante, su accidn sobre los objetos, la informa--
cidn gue recibe del exterior y la reflexidn ante los hechos que
observa. En este proceso interviernen la maduracidén, la experien
cia, la transmisidn social y sobre todo la actividad intelectual

del propio sujeto.

1. Factores que intervienen en el aprendizaje

-Maduracidn.- para asimilar y estructurar la informacidn --
proporcionada por el ambiente el sujeto necesita de algunas con-
diciones fisiolSgicas que se denominan Factores de maduracidn; -
ellos hacen posible la intervencidn de los otros factores que --
contribuyen en el proceso de aprendizaje. La Teoria Piagetana -

da una gran importancia a la maduracién bioldgica en el proceso
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de aprendizaje.

-Experiencia.- este factor se refiere a la experiencia del
Nifio al interactuar en el medio ambiente. Al explorar y manipu
lar objetos y aplicar sobre ellos distintas acciones, adquiere -
dos tipos de conocimiento: el del mundo Fisico y el conocimiento
l6gico-matemdtico.

El mundo fisico, el objeto le da informacidn

El conocimiento 18gico-matemdtico, el nifio construye rela-
ciones l&6gicas entre los objetos que incluyen comparaciones, -~
"mé&s pequefio que', "mds largo gue', "mds grande que". Aqui el
sujeto esté en contacto con el mundo Fisico manipulando objetos
y descubriendo las leyes a las cuales tiene gque someterse, este
contacto con el mundo fisico es una fuente muy importante de co

nocimientos para él.

-Transmisidn Social.- es la informacidn proveniente de los
padres, de otros nifios, de los diversos medios de comunicacidgn,
de sus maestros, etc. Cuando dicha informacidén en cualquier &-
rea del conocimiento se opone a la del nifo, puede producir en
€l distintos efectos; por ejemplo...

Si la informacidn proporcionada es opuesta a su hipStesis pero se

intenta obligarlo a que la acepte porque es la "verdad" y se le cri
tica o censura su error, el nifio se confunde. Su nivel de concep--

tualizacidn le ha 1levado a pensar de un modo diferente al dato --
que se le proporciona.sx

* Margarita Gdmez Palacio y Cols., Propuesta para el aprendizaje
de la lengua escrita. México, SEP-DGEE, 1982, p. 33.

102517
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La confusidén sobreviene porque se ve en el dilema de tener
que adoptar una hipdtesis que para él no es vé&lida, y que no --
puede aceptar porque la hipStesis que le parece légica es la --
que €l ha construido.

Cuando una hipdtesis del nifio es desafiada por una informa
cidén, puede ocasionarle un conflicto. Este tipo de conflicto -
se establece siempre que el sujeto sea capaz de considerar la -
informacidén recibida gracias a gue su propio nivel de conceptua
lizacién le permite tomarla en cuenta. El proceso le llevard a
reflexionar sobre su hipStesis, tal vez a modificarla, a poner

a prueba un nuevo dato y eventualmente a comprobar su validez.

-Proceso de equilibracién.- Es el proceso mds importante -
porque coordina continuamente los otros factores que intervie--

nen en el aprendizaje.
Al Tograr estados progresivos de equilibrio, las estructuras cogni-
tivas se tornan cada vez mas amplias, sélidas y flexibles; que ade--
mds, dichos estados de equilibrio no son permanentes pues la constan

te estimulacidn del ambiente plantea al sujeto cada vez nuevos con--
flictos a los que ha de encontrar solucidn.*

C. La labor del docente en la Escuela Activa

La teoria en la que basamos nuestra investigacidén, es la -
teorfia Constructivista de Jean Piaget, la cual ha demostrado --

gque los nifios construyen en forma activa sus propios conocimien

* UPN-SEP. Teorfas del aprendizaje.
México 1990, p. 358.
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tos y adn la inteligencia misma; Piaget pertenece g la corriente
pedagdgica de la Escuela Activa, sus sustentos tedricos se basan

en el Constructivismo y el método que utiliza es el empirico.

Convertirse en un maestro constructivista, no es tarea f&--
cil, porque la educacidn basada en el conocimiento de Piaget es
en muchas formas distinta de los puntos de vista de la ensefianza
tradicionalista.

La corriente pedagdgica de la Escuela Activa, para cumplir
sus funciones sdopta métodos activos y rechaza los pasivos; par-
te de la capacidad receptiva de los educandos y les ofrece la po
sibilidad de expresarse.

El aspecto central es permitir que los educandos participen
en el aprendizaje mediante la aportacién de sus propias especta-
tivas; la experiencia de la realidad y el desempefioc de funciones
especificas y productivas.

Sus fundamentos son empiristas, funciomalistas y pragmdti--
cos; ademds se propicia la actitud critica de los alumnos.

El aprendizaje es el proceso mediante el cual se adquiere -
la capacidad de responder adecuadamente a una situacidn gque pue-

da o no haberse tenido antes.

Algunos definen el aprendizaje como la adquisicidn de combi
naciones de reacciones que capacitan al individuo para resolver,
ma&s economicamente, una situacidn compleja o variable.

Segdn Piaget. ..

E1 aprendizaje no es una manifestacidn espontdnea cuyas formas ya -
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estdn dadas sino una unidad indivisible, formada por los procesos de
asimilacidn y acomodacidn, y el equilibrio existente entre ellas per
mite, en dltima instancia, la adaptacidn del individuo al medio cog-
noscente que 1o rodea.*

Considerando los puntos de vista Piagetanos, la construc--
cidén del conocimiento constituye un proceso continuo, iniciado
a partir de las estructuras orgénicas predeterminadas que = lo
largo del desarrollo del individuo, conforman las estructuras o
peracionales, las cuales, en la interaccidn constante del suje-

to con el objeto cambian de un estado inferior de conocimiento

a8 uno superior.

El nifio aprende a través de la accidn sobre los objetos y
situaciones que el medio le presenta.

La reflexidn sobre su propia accidn y los resultados que e
lla produce en los objetos Y personas del medio.

El intercambio permanente con los otros nifios.

Nuestra experiencia como maestros del &rea de apoyo esco--
lar, nos ha demostrado que no hay conocimiento sin actividad in
telectual por parte del nifio, ademds la accidn del nifio sobre -
los objetos de 1la realiéad, lo llevan a reflexionar sobre los -
resultados que obtiene, asi como sus propias acciones, asimismo
las investigaciones psicoldégicas han demostrado que el intercam

bio de ideas y experiencias con los otros nifios desempefia un pa

pel fundamental en la construccidn del conocimiento.
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El papel del maestro en la Escuela Activa no consiste en --
transmitir a los nifios conocimientos ya elaborados. Su funcidn
es la de ayudar al pequefioc a construir su propio conocimiento --

guiandolo en sus experiencias.

El papel del maestro constructivista es extremadamente difi
cil porque debe estar constantemente comprometido en el diagnds-
tico del estado emocional de cada nifio, su nivel cognoscitivo y
Sus intereses recurriendo al marco teSrico que lleva en su cabe-
za. Ha de mantener asimismo un delicado equilibrio entre el e--
Jercicio de su autoridad y el aliento a los nifios para que desa-

rrollen sus propias normas de conducta moral.

El maestro constructivista tiene que ser un profesional su-
mamente consciente y de muchos recursos, que no ha de contar con
normas que se hagan valer desde afuera.

En sintesis lo que en materia pedagdgica implica la teoria
de Piaget sugiere que clase de reformas hacen del aprendizaje --
un hecho realmente activo y alientan las interacciones sociales
entre alumnos para cultivar un espiritu critico. El maestro pia
getiano no presenta conocimientos y moralidad preparados de ante
mano, sino que proporciona oportunidades para que el nifio cons--
truya sus propias normas de conocimiento y moral mediante su pro

Jio razonamiento.

Consideramos importante recalcar algunas de las normas de -

ducacidén especial; ya que el conocimiento de las mismas resulta
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fundamental para realizar nuestra labor de ensefanza en el gru-

po de apoyo escolar. (Ver anexo 8) .

Todos los problemas que vivimos a diario en nuestra practi
ca docente, surgen en la sociedad misma Yy repercuten en la es--
cuela, nuestra préctica docente debe tomar en cuenta las condi-
ciones en que viven y se desarrollan nuestros alumnos, puesto -
que partiendo del medio mismo es como logramos encaminar accio-

nes que lo transformen y mejoren.

El maestro constructivista debe interactuar constantemente
con sus alumnos y los padres de éstos, yYya que esto resulta fun-
damental para lograr una mejor comunicacién.y asi llevar a cabo
una labor de conjunto para brindar una me jor oportunidad de a--

prendizaje a los alumnos.

Los maestros gue laboran en el nivel de educacidn especial
orientan su labor docente segdn los fFundamentos tedricos de la
pedagogia activa, promoviendo siempre el respeto intelectual ha
cia los alumnos; la Teoria Constructivista sefala que el nifio -
es el constructor de su propio conocimiento, el maestro es el -

guia y coordinador del aprendizaje.

Los alumnos gue asisten al grupo de apoyo escolar, se rela
cionan entre si, interactdan, participan y critican; sus opinio
nes son tomadas en cuenta y sirven de guia para programar acti-

vidades de aprendizaje que sean del interés de los nifios.
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Los nifios con dificultades en el aprendizaje son previamen
casiones,
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al conocer el diagndstico de la problemdtica del
alumno se procede inmediatamente a formar equipos de alumnos --
con niveles de conceptualizacién similares y posteriormente se
realiza un programa estratégico de atencidn por equipos y en o-

cuando la problemdtica del alumno lo requiere.

se elaboran programas de atencidn en forma individual
lidades del alumno,

Las relaciones maestro-alumno estdn basadas en el respeto
aprender a aprender.

y la mutua confianza y el maestro basa su trabajo en las posibi
més que en sus limitaciones,
el alumno es autdnomo, reflexivo, investigador,

por su parte

critico y debe
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IVv. APOYO ESCOLAR

A. Objetivos

1. Servicios Complementarios de Apoyo a la Escuela Regular

Afio con afio en el pais 880,000 nifios abandonan la escuela
primaria incrementando las cifras del analfabetismo fFuncional y

del rezago educativo.

Investigaciones recientes han demostrado que en gran parte
este problema se origina por una inadecuacidn en los contenidos
que ofrece la escuela, que desaprovecha las experiencias del en
torno socio-cultural de los nifios, dificultando su trénsito y -

permanencia a través de la educacién bdsica.

A través de los afios, educacidn especial ha ensayado dis--
tintos modelos dirigidos.a investigar las causas que originan -
el problema y a intentar contrarrestar sus efectos. A partir -
de la experiencia generada en Nuevo Leén uno de estos modelos,
apoyo escolar, se ha mostrado como el mé&s ventajoso no sdlo pa-
ra evitar la desercidén, y prevenir la repeticién, sino que ofre
ce un servicio gque no acentda las diferencias presentadas por -

los nifios al acceder al aprendizaje.
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Mediante este programa es posible no extraer de su grupo -
regular a los nifios, por lo tanto, no se les sefiala como parte
de una poblacidn diferente a la de los dem&s, permite también -
que el maestro regular los considere como parte de sus alumnos,
que se establezca una relacidén entre el maestro especialista y
el maestro regular, reflejadndose este servicio como una estrate
gia de satisfaccidn de necesidades de toda la escuela primaria:
Sus nifios, maestros y padres de familia; y no sélo la de un gru

Po percibido como ajeno a la Institucidn.

Actualmente las politicas de educacidn especial fundamenta
das en los Derechos del Nifio, asi como en las pautas que sefiala
el programa para la modernizacién educativa, enfrentan un nhuevo
reto; lograr una mayor integracidn a través de la transforma---
cidén de sus servicios. Dentro de estos servicios se plantea 1la
transformacidén de Apoyo Escolar en un servicio complementario a

la escuels.

Fundamentado en los principios enmarcados en la Legisla---
cién Mexicana, que postulan la igualdad de oportunidades educa-
tivas y el desarrollo pleno de la persona, este modelo intenta
rescatar las bondades del modelo de apoyo y ampliar su cobertu-
ra a otros niveles de educacidén bdsica; hacidéndolo extensivo a
una poblacidén con otras caracteristicas, como deficiencia men—-
tal, audicidén y lenguaje y neuro-motoras; que se encuentran fue
ra de la escuela regular y que igualmente tienen derecho a opor

tunidades que realmente promuevan su participacidén en el contex
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social y por lo tanto su desarrollo.

Objetivos del Modelo de Apoyo Escolar

Objetivo General:

Colaborar con la escuela [regular] en el esfuerzo por brin
dar una oportunidad educativa a toda la poblacién demandan
te, a través de la incorporacidén a la educacidn bldsica de
todos los nifios; coadyuvar para abatir los fndices de de--
serci¥n y reprobacidn, logrando la permanencia activa del

alumno hasta la conclusidén de la educacidén primaria.%x

b. Objetivos Especificos:

Ampiiar la cobertura de atencidn de las escuelas primarias
regulares.

Extender los beneficios del modelo a 1la poblacidn anterior
mente al margen de la escuela regular.

Disefar recursos curriculares metodold8gicos y diddcticos -
que puedan ser utilizados en la educacidén bdsica.

Crear condiciones favorables en nifos, padres y maestros -
para la aceptacidn de poblacidn que por sus caracteristi--
cas individuales se le limita hasta impedirle el acceso a
la escuela primaria regu]ar.**

3. Modalidades y condiciones del funcionamiento

Para cumplir con los objetivos planteados se proporciona --

apoyo escolar a los alumnos de la escuela primaria sede, que - -

presentan dificultades en los procesos de aprendizaje en las &--

reas de lengua-escrita y/o matemdticas, como un servicio espe---

o s
BSRO

SEP. DGEE. Organizacidn del modelo de apoyo escolar,
folleto editado por el Departamento de Educacidn Es-
pecial. Monterrey, N.L. p. 6

Idem. p. 6
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cial dentro de 1a misma escuels.

El grupo de servicios complementarios estard constituido -
por 24 alumnos de primeroc a cuarto grado y si es necesario se -
tomaran en cuenta los alumnos de quinto y sexto que por diferen
tes causas con candidatos al servicio, debiendo seleccionar ani
camente aquellos casos gue mas lo ameriten. Cuando el maestro
atiende una escuela donde hay =alumnos integrados en un grupo, -
la cantidad para atender en subgrupos serd de 18 y/o 12 alumnos
siempre y cuando estén integrados en dos grupos regulares dife-

rentes.

La atencidn especial se pProporciona en pequefios grupos de
cinco a seis alumnos, los cuales estdn constituidos por grado,
nivel de conceptualizacidn o por su similitud.en cuanto a la --
problem&tica de aprendizaje presentada. Esta organizacidn pro-
cura el cumplimiento de objetivos dificilmente logrables por o-
tras modalidades posibilitando el trabajo grupal y una atencidn
m&s individualizada cuando la dificultad del nifio o sus caracte

risticas de personalidad asi lo requieran.

La organizacidén en grupos pequefios conforma una serie de -
ventajas de marcsda significacidn para una amplia variedad de a
prendizajes. Se propicia en el alumno una participacién més ac
tiva en situaciones sujetas a tratamiento grupal, posibilita la
expresién de puntos de vista, opiniones, juicios; satisface ne-

cesidades de tipo social (de cooperacidn, aceptacidn, respeto,
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intercambio, etc.) y ejerce 1la capacidad de iniciativa y deci--
sidn, mediante experiencias de aprendizaje planeadas de acuerdo

a la problemitica y momento evolutivo de cada nifio.

Cada maestro abrird una carpeta de evolucidn gue contendr&
los siguientes documentos:
-Registro de la observacidén imicial, firmado por ambos maestros
-Aplicacién y reporte de la exploracidn pedagdgica.

-Muestras significativas de la actuacidn del alumno en ambos --
grupos.

-Observaciones realizadas por el maestro y/o el personal del e-
quipo técnico.

-Reporte final.

Los servicios complementarios se encuentran actualmente en
un proceso de transformacidn hacia un modelo indispensable de a
poyo para toda la escuela, destinado a favorecer una activa par
ticipacidn escolar, asi como a seguir la permanencia e integra-
cién total de aquellos alumnos que requieren de una mayor aten-

. -
cion.

El maestro especialista establecerd desde los primeros - -
dias y a través de todo el afio escolar, una relacidn de compro-
miso con el personal de la escuela que atiende guedando estable
cida la responsabilidad compartida para un mejor desempefio de
los alumnos, permitiendo asi, que la escuela sea una oportuni--

dad real que favorezca el desarrollo de todos los nifios, para

lo cual se realizardn periddicamente and&lisis conjuntos de la -
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actuacidén del alumno tanto en su grupo como en el de servicios

complementarios, apoyando al maestro de grupo al proponerle di-
ferentes estrategias que le permitan atender en determinados mo
mentos & aquellos alumnos que asi lo requieran, para el logro -

de los propdsitos del grado que cursan.

Para lograr la seleccidn de la poblacién que més requiere
del servicio, el maestro especialista lo hard a través de dos -

fases:

-Participacidn activa en las diferentes aulas de la primaria du
rante las dos primeras semanas de clases; en la que tanto el --
maestro especialista como el maestro de grupo compartiran una -
observacidn directa de los alumnos para detectar los posibles -

candidatos al servicio.

-El maestro especialista hard un andlisis individual de los lo-
gros alcanzados por los nifios preseleccionados, asi como de las
dificultades que presentan; esto serd a través de una explora--
cién pedagdgica en las &reas de lengua escrita y matemdticas, -

la cual permitird que ambos maestros sean coparticipes en la --

realizacidn de un reporte pedagdgico de cada unoc de los alumnos.

B. Desaciertos en lectursa

Dentro del Servicio de Apoyec a la Escuela Regular, nos en-
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contramos con un ndmero significativo de nifos que presentan --
problemas para aprender a leer y escribir; con frecuencia, es--
tos problemas son considerados como patologias y diagnosticados
por el maestro del grupo regular como dislexias o consecuencia
de alguna lesién orgénica.

Tradicionalmente se ha considerado Ta lectura como un acto puramente

mecdnico, en el cual el lector pasa sus ojos sobre To impreso, reci-

biendo y registrando un flujo de imdgenes perceptivo-visuales y tra-

duciendo grafias en sonidos. La ensehanza tradicional ha l1levado a

los nifios a reproducir los sonidos del habla pidiendo que éstos se -

repitan en voz alta palabra por palabra e incluso letra por letra.®

Lo anterior se debe a que la escuela regular ha establecido

una absurda equivalencia entre ser un buen lector Y ser un buen
descifrador que no comete "errores"; es decir, la prdctica esco

lar del descifrado, desligado de la blsqueda de significado, ha

ce de la lectura una simple decodificacidn en sonidos.

La ensefianza tradicional deja a un lado el propésito funda-
mental de la lectura: La reconstruccidn del sighnificado; asi el
acto de lectura se vuelve puramente mecdnico y carente de senti
do para el nifio. Se olvida que la lectura no es solamente una
actividad visual, ni mucho menos una simple decodificacifn en -
sonidos, sino una conducta inteligente donde se coordinan diver

sas informaciones con el fin de obtener significado.

Margarita Gémez Palacio. (et. al). Estrategias Pedagdgicas
Para Superar las Dificultades en el Dominio del Sistema de
Escritura. SEP-DGEE. México 1986. p. 15
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Los nifios aprenden a leer leyendo, los maestros tenemos la
obligacidn de mostrar a nuestros alumnos diversos materiales im
presos que puedan ser dignos de su interés y que ayuden al nifio

en la tarea de aprender a leer.

El aprendizaje de la lectura no se puede dar sin cometer e
rrores y sb6lo si se manifiestan éstos, se podrd obtener informa
cidn necesaria para de jar de cometerlos. Si no permitimos que
el niffio cometa errores estamos blogueando el principal camino -

para aprender a leer.

Los desaciertos son errores y equivocaciones que el nifo -
comete al leer. Los desaciertos son parte del proceso construc
tivo realizado por el nifo. Si realmente gueremos considerar y
ensefiar la lectura como herramienta para la adquisicién de con-
tenidos y significados Gtiles e interesantes; es importante te-

ner en cuenta los aspectos mencionados anteriormente.

Las concepciones sobre la naturaleza de los desaciertos co
metidos en la lectura se han modificado considerablemente, como
consecuencia de una nuepa concepcidén del procéso de lectura, ra
z6n por la que consideramos a futuro una nueva actitud del maes
tro del grupo, al enfrentarse a los desaciertos gue la mayoria

de los nifios cometen al aprender a leer.,

Tradicionalmente los maestros de la escuela primaria han -

considerado los errores en lectura, como indicadores ya sea de
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dafic o disfuncién cerebral o de alteraciones perceptuales que re
quieren de tratamientos especiales fuera del aula; por tal moti-
vo hemos procurado concientizar a los maestros de que la lectura
s un proceso dificil y continuo por el que el nifo pasa y defi-
nitivamente los errores en la lectura no son consecuencia de pa-

tologia alguna.

Comdnmente, los maestros consideran las sustituciones y mo-
dificaciones como una lectura "inventiva™, en la cual el nifio di
ce palabras diferentes a las del texto porque no reconoce las --
marcas gréaficas y entonces "inventa". Este tipo de errores son
generalmente corregidos por el maestro, quien dice al nifio que -
Su lectura no es buena porgque inventd palabras o porque no leyd
lo suficientemente rdpido. Estas correcciones no le sirven de -
nada al nifio. Para que éste comprenda el significado de su e- -

rror debe entender en qué se equivocd y por qué.

Todo lector fluido, centrado en obtener significado comete
muchos desaciertos que lejos de ser indicadores de patologfia, re
Flejan su habilidad para desligarse de la atencidn detallada de

lo impreso y extraer significado.

Como consecuencia, es comin ver que en un texto, el lector
regresa, sustituye, introduce, omite, reclasifica, parafrasea y
transforma, no sdlo letras y palabras sino también secuencias de
dos palabras, frases, clalsulas y oraciones. Estos desaciertos

no son mas que predicciones, anticipaciones o inferencias que el
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lector hace a partir de sus conceptos, vocabulario y experien--
cias previas, que no interfieren en la obtencidn del significa-
do, ya que en su gran mayoria son anticipaciones que aunque no

corresponden a la palabra exacta que aparece en lo impreso, tie

nen aceptabilidad semdntica en el texto.

Lo m&s importante no es leer con fluidez, con exactitud, -
con puntos y comas, sin cometer errores; etc., lo que realmente
importa es que el nifo rescate el significado de lo que lee y e
sa es la meta que debemos proponernos para integrar a é€stos a--
lumnos, que segdn el maestro del grupo regular, ha calificado -
como "malos lectores". Debemos tener en cuenta gque el andlisis
y la reflexidén de los desaciertos que cometen los nifios en la -

lectura, es lo que les conducird a ser me jores lectores.
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V. EL PROBLEMA Y LA PROPUESTA DE SOLUCION

A. PROBLEMA

Nuestro problema central: Cémo apoyar a los nifios que pre-
sentan desaciertos en la lectura, en el segundo grado de prima-
ria; este problema es sin duda para nosotros muy importante, ya
que afio con afio nos encontramos con. listas de alumnos hechas --
por los maestros del grupo regular, donde nos reportan para eva
luacidn gran cantidad de nifios, gue dnicamente presentan difi--

cultades en su lectura.

Sin ser la lectura deficiente un problema que indique gra-
vedad en el aprendizaje del nifio, si es en ocasiones un obstécu
lo para el desarrollo de las actividades del programa de prima-
ria regular, ya que para el logro de los objetivos del mismo, -
el maestro requiere de un grupo de nifios con cierta homogenei--

dad en lo que respecta al nivel de lectursa.

Al analizar las propuestas de algunos autores sobre la lec
tura, nos damos cuenta de la importancia social que representa
este problema, asi como también el que los maestros y pedagogos
no son los Unicos interesados en esto; recientemente, se ha des

pertado un gran interés entre los psicSlogos y los linguistas -
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por el estudio del fendmeno de la adquisicidén de la lectura y -

por comprender la forma en que los infantes aprenden a leer.

Existe un acuerdo entre los investigadores con respecto =al
hecho de que la lectura no es s8lo una actividad visual, ni tam
poco una simple decodificacidén de sonidos, sino gue en el proce
so de leer intervienen mdltiples aspectos, los cuales tienen --
que ver mé&s con lo que ocurre detrds de los ojos del lector, --

que con lo que estd impreso y se presenta ante &1.

Aunque existen infinidad de dificultades en el aprendizaje
que merecen contar con nuestra atencidn, consideramos de mayor
importancia el tratamiento de este aspecto del aprendizaje, por
que estd& presente y forma parte de nuestra prédctica docente y -
nos afecta por su importancia en el desarrollo del proceso ense

Ranza-aprendizaje.

Por lo anterior consideramos importante desarrollar nuevas
estrategias de atencidn para ésta area del aprendizaje y ayudar

a los nifios, sin acentuar su desintegracidn del grupo regular.

B. OB.JETIVOS

El presente trabajo de investigacidén tiene como objetivo -
principal formular y desarrollar estrategias que nos ayuden a g
tender a mds nifios que presentan dificultades en la lectura, e-

vitando al mismo tiempo su desintegracién del grupo regular.
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Ademds propondremos al maestro de grupo una nueva actitud
y forma de trabajo, donde se de la oportunidad al nifio de leer

cuestiones que sean de su interés.

Conocer algunas causas de la lectura deficiente de los ni-

Ros que asisten al grupo de apoyo escolar.

Considerar ante todo las caracteristicas y personalidad de
los educandos, sin oelvidar que el propdsito mé&s importante es -
contribuir a la formacidn de alumnos auténomos, reflexivos, - -

creativos, indagadores y en una palabra, permitirles pensar.

Procurar mostrar al nifio materiales impresos dignos de su

interés y curiosidad.
Propiciar la participacidén activa de los maestros de los -

grupos regulares en actividades que tengan como fin captar el -

interés de los alumnos por medio de la lectura recreativa.
Ensefiar al alumno a aprender a aprender.
Asegurar que todos los nifios tengan la oportunidad de leer
Yy propiciar, sobre todo la lectura de textos que representen pa

ra €l, alguna utilidad pré&ctica.

C. JUSTIFICACION

ST T T FTe vy Ty mE cvemre= -
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El medio escolar en el cual se desarrolla nuestra labor do
cente, es un medio donde existen problemas de tipo social, poli
tico, cultural y sobre todo prevalecen los de tipo econdmica, -

los hogares donde viven Yy se desenvuelven nuestros alumnos se -

ven influenciados por toda esta gama de factores.

Son variadas las causas que provocan que un nifio presente
dificultades en torno a la adquisicién de la lectura, cudntos -
nifios nacen en hogares donde no se cuenta con material impreso,
donde el periddico no se lee, donde jam&s se escuchdé la lectursa
de un cuento, donde no se recibe correspondencia, donde no se -
cuenta con un libro sino hasta cuando se ingresa a la escuela -
por primera vez, adem&s se tiene la suerte de contar con padres
totalmente analfabetas; este nifio estarsd en desventaja con res-
pecto a aquél que desde siempre escuchdé la lectura de cuentos,
donde a diario se recibe correspondencia, donde se cuenta con -
una gran variedad de materiales impresos, donde se lee el perig
dico a diario y adem&s se tiene la oportunidad de conocer, adn
sin ingresar a la escuela, la direccién convencional de la lec-

tura.

Las dificultades en torno a la adquisicidn de la lectura -
son variadas, asi como también las soluciones y acciones a se--

guir, si deseamos resolver nuestra problem&tica docente.

No podemos dejar de hablar de 1la importancia del tema y --

por ende de su utilidad pr&ctica, apoyar a nifios con dificulta-
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des en la lectura no es algo innovador, sobre todo si decimos -
que laboramos en el &rea de problemas en el aprendizaje, lo nue
vo de la propuesta serd evitar desintegrar al alumno de su gru-
po, es decir, los alumnos con dificultades en la lectura, para

recibir atencidn especializada ya no tendr&n que salir de su sa
16n, puesto que nosotros implementaremos un programa de aten- -

clon que desarrollaremos en su propia aula.

Pretendemos guiar al nifio hacia el objeto de conocimiento
y en forma casi inherente, hacia la construccidn de sus propios
conocimientos, ya que se aprende cuando se interactda con el ob

jeto de conocimiento.
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VI. PROPUESTAS PEDAGOGICAS

A. Propuesta No. 1

Los maestros siempre deben esforzarse por asegurar que 'la -
lectura sea facil, permitiendo que los nifos juzguen si los mate
riales o las actividades son demasiado dificiles, muy incompren-
sibles o bastante insipidas. Cualquier cosa que los nifios no lo
gren escuchar, ni comprender, de algin material que les leamos,
debe ser un material inadecuado que no debemos esperar que pue--
dan leer. La preferencia de un nifio es un criterio mucho mejor
que cualquier férmula de amenidad, y los niveles escolares no --
tienen realidad en la mente de un nifio. Los nifios aprenden co--
sas acerca de la lectura en la medida en que leen, pero nunca --

pueden aprender a leer si no leen.

No existe uma fdérmula simple para garantizar que la lectursa
sea fécil; ni existen materiales o procedimientos garantizados -
para no interferir en el progreso de un nifio. En lugar de ello,
los maestros deben comprender las situaciones que hacen dificil
la lectura, ya sea inducidas por el nifio, el maestro o la tares.
Por ejemplo: La sobrecarga de la memoria a corto término por po-
ner atencidén a Fragmentos de texto que tienen poco sentido; obs-
trucciones en la memoria a largo término (de tal manera que el -
nifo puede responder después a muchas preguntas, o escribir re--
portes); intentos de pronunciar palabras a expensas del signifi-

cado; lectura lenta; ansiedad de no cometer un error; falta de a
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sistencia cuando un nifo la necesite para obtener el significado
0 incluso para la identificacidn de palabras; o una correccidén -
demasiado insistente que puede ser irrelevante para el nifo y --
que a la larga puede inhibir 1la autocorreccidn que es una parte

esencial del aprendizaje. Todas estas maneras en que la lectursa
puede hacerse mds dificil se pueden caracterizar como limitacio-
nes del grado en gque los nifios pueden utilizar la informacidn no

visual.

Y, por lo contrario, lo que hape fé&cil a la lectura para --
los nifios es la facilitacidn del uso de la informacidn no visual
por parte del maestro. No sélo debe adentrarse el nifio en cada
situacidn de lectura con una informacidn no visual relevante -e-
quipado con una adecuada comprensidén previa- sino que también se
debe sentir con libertad de utilizarla. Constantemente se deben
desarrollar la confianza y el fondo de conocimientos de un nifio,
pPero esto ocurrird como una consecuencia de la lectura. EI1 maes
tro no sdlo debe tratar de evitar los materiales o las activida-
des que sean absurdas para el nifio, sino gque debe procurar una -
estimulacidn activa para que el nifo pueda predecir, comprender
y disfrutar. El peor hdbito que cualquier aprendiz puede adqui-
rir es tratar al texto como si nmo tuviera sentido. En donde ha-
lla un desajuste, en donde hay poca probabilidad de gue un nifio
comprenda el material, se debe preferir un cambio de material --

més que tratar de cambiar al nifo.

Cabe, desde luego, que la practica educativa siguiendo los
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Puntos de vista Piagetianos no determine ni constituya una verda
dera innovacidn. Hay profesores que, por su larga experiencia o
por sus mismas cualidades, han venido aplicando en sus clases --
los conceptos de Piaget sin prestar al asunto mayor considera---
cidén, es decir, sin tener conciencia de haber estado aplic&ndo--
los. En tales casos, la Obra de Piaget sirve de apoyo sistemati
co a algo entendido intuitivamente con antelacidn. Lo normal, -
sin embargo, es algo que la valiosa Obra de Piaget -La generali-
dad de sus conceptos y la visidn panorédmica del desarrollo de ls
inteligencia por é1 ofrecidas- sirvan de explicacidn a muchos

y diversos problemas de la educacidn.

Nuestra labor docente consiste en atender a nifios con difi-
cultades en el aprendizaje, en los Gltimos afios nos hemos encon-
trado que las dificultades en torno a la adquisicidén de la len--
gua-escrita han superado en ntlmero a las dificultades presenta--
das en el &rea de matemdticas, es decir, ahora hay mé&s nifios con

dificultades en lengua-escrita que en el &rea de matemdticas.

Al inicio del afio escolar al hacer las observaciones perti-
nentes en los grupos y détectar junto con el maestro regular a -
los nifios candidatos a recibir atencidn especial, y después de a
plicar las exploraciones pedagSgicas necesarias para conocer la
problem&tica del nifio, nos damos cuenta gque la mayoria de los ni
fRos evaluados en el drea de lengua-escrita presentan dificulta--
des para leer, es entonces cuando se hace necesario implementar

un programa de atencidn que nos permita apoyar a éstos nifios sin



48

provocar su desintegracidn del grupo regular.

Para implementar este programa de atencidn, solicitamos la
participacién del equipo multidisciplinario de nuestra Unidad, -
de los Directivos y fundamentalmente necesitamos de la participa

cidn de los maestros de los grupos regulares.

Fue necesario mantener una estrecha relacidén con los maes--
tros de los grupos regulares, ya que nuestro proyecto requeria -
de una comunicacidén constante, a fin de poder implementar la pro
puesta con éxito y que realmente fuera en beneficio de nuestros

alumnos.

Muestra labor docente se desarrolla en el nivel de educa---
cidén especial, por lo que atender a nifios con dificultades en el
aprendizaje siguiendo los puntos de vista Piagetiasnos, no es de
ninguna manera nuevo para nosotros, pues este nivel se sustenta

en la Teoria de Jean Piaget.

Como se menciond antes, lo innovador de esta propuesta no -
consistié en atender este tipo de problemas, sino en la forma en
como se atendieron, evitando provocar una posible desintegracidén
del nifo de su medio (grupo regular), la atencidn especial fue -
llevada a €1; para evitar gque los nifios salieran del saldn, el -
maestro acudid al grupo para desarrollar un programa de estrate-
gias pedagdgicas para la intervencidén de la lectura, de antemano

la organizacidn del horario de trabajo fue congruente al del ma-
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estro regular, a fin de no interferir en el dasarrollo del pro--

grama oficial.

Los maestros de los grupos regulares en coordinacidn con el
maestro de apoyo procuramos mostrar al nifio una gama de materia-

les impresos dighnos de su interés.

Adem&s de desarrollar las actividades del programa de estra
tegias pedagdgicas para superar las dificultades de la lectura,
se procurd mostrar al nifio literatura a su nivel cognitivo, po--
niendo en sus manos materiales impresos donde por si mismo descu

briera la utilidad préctica de la lectura.

Propiciamos la participacidn de todo el grupo a fin de 1lle-
var a cabo lecturas de cuentos, historietas, fébulas, leyendas,

etc.

Ademés se buscd la participacidén de los padres de fFamilia -
para que donaran a la escuela libros que no utilizaran y que con

tribuyeran a despertar el interés de los nifios por la lectura.

Se formaron colecciones de libros intercambiables, al alcan
ce de los nifos, pidiendo su colaboracidén para acrecentar las --

mismas.

Al participar directamente en el grupo, se buscd la partici

pacién de todos los nifios, sin caer en distinciones.
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Se dio oportunidad al nifio para que leyera sin acentuar sus

errores a fin de darle confianza en sf mismo.

Se tratd de concientizar a los nifios sobre el cuidado gue -
debieron dar a los libros, a fin de que pudieran conservarse en
buen estado y pudieran ser usados por todos en condiciones favo-

rables.

Se dio también importancia a la lectura del periddico, so--
bre todo de noticias que resultaran interesantes para los nifos,
tratando de que el periddico llegara.a diario a la escuela y que
estuviera a disposicién de los nifios antes de la entrada, = la -

hora del descanso y si se requerfa, a la hora de la salida.

Teniendo come fFin el familiarizar al Rifio con la lectura, -
se observd dentro del grupo la importancia que tiene la lectura

y escritura de cartas, mensajes, recados, telegramas y mostramos

a los nifios infinidad de este tipo de impresos.

En coordinacidén con el horario del grupo regular, implemen-
tamos la hora de la "Lectura Recreativa', donde los nifios dispu-
sieron de B0 minutos a la semana para leer y escoger con autono-

mia y libertad el material de lectura que fue de su interés.

El objetivo del &rea de apoyo escolar consiste en atender -
nifios con dificultades en el aprendizaje, los alumnos con proble

ndtica de aprendizaje acuden al saldn de apoyo escolar, el traba
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Jo se circunscribe a nuestra aula siguiendo las normas estableci
das, pero tratando de evitar la desintegracidn de los nifios, no-
sotros acudimos al grupo regular para implementar un programa de
atencidn dirigido a todos los nifos que presentaban dificultades
en la lectura. Para lagrar lo anterior, en los grupos de segun-
do grado de primaria, la participacidén del maestro del grupo re-
gular fue imprescindible, pues fue un elemento m&s que participd

activamente en la implementacidn de nuestra propuesta.

El horario tuvo la flexibilidad necesaria, a fin de acudir
a los grupos regulares de segundo grado de primaria dos horas a
la semana, con el objeto de desarrollar nuestro programa de in--
tervencidén pedagSgica de la lectura, ademds se coordind la hora
de la "Lectura Recreativa", donde se trabajdé una hora a la sema-

na en los grupos antes mencionados.

Se procurd mantener una comunicacidn estrecha con el maes--
tro del grupo regular para apoyarlo Yy @sesorarlo sobre posibles
dificultades que pudieran surgir sobre la marcha al implementar

la hora de la "Lectura Becreativa".

Hemos concluido que la lectura no se puede ensefiar formal--
mente, ya que los nifios dnicamente aprender a leer leyendo, pero
que a condicidén de que los nifies tengan la oportunidad adecuada
para explorar y comprobar sus hipStesis en un mundo de materia--
les impresos significativos, ellos pueden y tienen éxito en a- -

prender a leer. Nuestro objetiveo final consistid en definir el
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papel que los maestros desempefamos al ayudar a los nifios a a- -

prender a leer.

Antes de finalizar, esperamos gue las transformaciones pro-
puestas sean de utilidad para todos los compafieros maestros que
laboran en las Unidades de Apoyo Escolar, ante todo pensamos en

la viabilidad de nuestro proyecto.
Con esta innovacidén deseamos transformar nuestra labor do--
cente en el &rea de apoyo escolar, procurando ante todo el bene-
i
ficio para nuestros alumnos.

1. Objetivos

8. -Que los nifios tengan la oportunidad de leer.

b. -Evitar en lo posible, su desintegracidén del grupo regular.
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B. Propuesta No. 2

A lo largo del presente trabajo, hemos insistido en que la
comprensidn juega un papel primordial en el proceso de lectura -
puesto que constituye el principal propdsito de cualquier lector
al abordar el texto. Se ha explicado también que la lectura es
proceso muy complejo en el que intervienen diversos factores que
deben tomarse en cuenta no sélo para la préctica pedagdgica sino

también para su evaluacidn.

Normalmente las evaluaciones de lectura realizadas en las -
escuelas se enfocan en aspectos menos importantes dentro del pro
ceso, como la correcta oralizacidén de todas las palabras que apa

recen en el texto, la velocidad y €l ritmo de la lectura, etc.

Todo esto lleva al nific a centrarse en lo impreso y a dejar
de lado la obtencién de significado. Por esto es comdn que al -
finalizar la lectura, cuando se pide al nifio que diga lo que re-
cuerda para evaluar su comprensidén, resulta que recupera muy po-

ca o0 casi nada de la informacidn lefda.

En estos casos, no se estd evaluando la competencia real en

la lectura, sino el desempefo en una situacidn determinada.

Se habla de la importancia de diferenciar el desempefio de -
la competencia subyzcente, ya que por razones diversas como mie-

do, situaciones poco familiares, desdén hacia la tarea o hacias -
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el maestro, el desempefio del nifo puede verse fécilmente afecta-
do y la evaluacidn sobre su competencia no reflejard su capaci--
dad real. Por ejemplo, un nifio pequefio que en su casa dice una
extensa variedad de palabras, quizé frente a personas extrafas -
Nno se anime a decir m&s que unas cuantas. Este desempefio pobre
ante determinadas situaciones no refleja la verdaders competen--

cia del nific en el lenguaje.

Evaluar la comprensidn que se ha tenido en un texto, des- -
pu€s de haberlo lefido, resulta dificil pues no es posible entrar
a la mente del lector para conocer la cantidad de informacidn --

que asimils.

La préctica m&s comin de solicitar -al término de una lec-
tura en voz alta- 1lo que se recuerde, es en ocasiones rechazadsa
por algunos autores por considerarla una prueba de memoriz mis -
que de comprensidn. Por otro lado, si el nifio leyé en voz alta
Yy en presencia del maestro, puede pensar que éste ya escuché el
contenido y por tanto creer que no es necesario dar toda la in--
Formacidn sino sdlo la mas importante. No por ello, debemos su-
poner que no recuperd el resto de la informacidn. De hecho, si
1acemos preguntas especificas acerca de ese contenido, probable-

nente pueda contestarlas adecuadamente.
Una forma de evaluar la comprensidn de un texto después de

u lectura en voz alta, puede ser la de analizar no sdlo el ndme

0 de desaciertos cometidos, sino también la calidad de los mis-
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mos. La calidad de los desaciertos es reveladorsa porgque como se
ha explicado, los desaciertos de buena calidad por su pertinen--
cia semantica y sintdctics con el texto, implican la preocupa- -

cidén del lector por extraer significado de su lectura.

No se trata de disefiar una forma idénea o el msterial ade--
cuado que permita evaluar a un sujeto para ubicarlo en determina
do nivel, ya que como sabemos, un mismo lector puede comportarse
en forma distinta ante diferentes textos, en funcidn a la infor-
macién no visual de que disponga para interpretarlos. De hecho,
la comprensidn puede evaluarse con cualquier material impreso --
significativo, siempre y cuando se consideren las caracteristi--
cas y dificultades especificas de cada texto asi como la natura-

leza y efecto de los desaciertos que se cometen.

Consideramos necesario mencionar algunos tipos de respues--
tas de los nifios, (Ver anexo 9) no s8lo con el fin de que el ma-
estro del grupo regular los ubique en algdn nivel de conceptuali
zacidn de la lengua-escrita, sino para que le sirvan de guia en
la comprensién del proceso evolutivo y logre darse cuenta de las

situaciones de aprendizaje que deberd propiciar en sus alumnos.

Ademdés de dar a conocer al maestro del grupo regular algu--
nos tipos de respuestas para asi ubicar a los nifios en determina
do nivel, también lo invitamos a observar algunas sesiones donde
se aplicaron las exploraciones pedagdgicas iniciales, a fin de -

que viera y tomara conciencia de la actitud que debe tomarse an-

162517
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te un nifio, cuando se busca lo m&s real posible conocer todo a--
cerca de su nivel de conceptualizacidn, tanto en lectura como en

escritura.

En esta propuesta consideramos necesario que los nifios congp
cieran algunos aspectos formales de nuestro sistema de escritura
algunos de esos aspectos fueron:

- La direccidn de 1la lecto-escritura.

- Y la diferencia que existe entre letras, ndmeros y signos de -
puntuacidn.

-La direccidn de la lectura y escritura:

¢.Cémo llega el nific a conocer la direccidn de la lectura y
la escritura (de izquierda a derecha y de arriba a abajo)? ;C6-
mo descubre que el pasado de p&ginas en un libro debe ser reali-
zado de adelante hacia atrés?

Recordemos que la escuela en general no proporciona estos -
conocimientos en forma especifica; el maestro de primer afio es--
cribe en el pizarrén o en los cuadernos, pero ello no significas
necesariamente que el nifio capte la necesidad de seguir esa di--

reccidn; la copia de palabras pueden también realizarla de dere-

cha a izquierda y obtener resultados similares al modelo.

Algunas veces, en educacidén preescolar, se proponen ejerci-
cios en los que es necesario hacer bolitas, palitos, lineas ondu
ladas o quebradas en la direccidn correspondiente a la escritu--

ra. Pero gTiene =lgdn sentido exigir una direccidn determinada
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para lineas que no significan nada?  No es lo mismo en esos ca-
sos cualquier direccidn?. Disponer una direccidn obligatoria pa
ra esos ejercicios tienen tan poco sentido como considerar que -
los dibujos de &rboles o casas deben iniciarse siempre del lado
izquierdo o de arriba hacia abajo. En cambio, en el caso de la
lecto-escritura es indispensable conocer la direccidn convencio-

nal, ya que si ella se desconoce es imposible leer.

Muy tempranamente, el nifio se plantea el problema de la di-
reccidén en que se lee y se escribe y.va formulando numerosas hi-
pétesis en torno a ella. Asi, es posible observar que las res--
p;estas de los nifios acerca de la direccidn en que se lee un p&a-
rrafo son muy variadas; es posible gue:

-Sefialen partes del texto sin ningdn orden.

-Sefialen los renglones escritos de derecha a izquierda.

-Sefialen alternadamente dos direcciones: Un renglén de izquierda
a8 derecha y el siguiente de derecha a izquierda.

-Realicen los dos sefialamientos mencionados, comenzando por la -
parte inferior de la hoja, Etc.

Es evidente gque los ejemplos anteriores indican soluciones
errdneas; sin embargo cuando el nifio sefala las lineas del texto
(aunque ese sefialamiento no sea el convencional) ya ha comenzado

a considerar necesario seguir un determinado orden para poder le

er.

El mismo tipo de problemas se presenta con el pasado de p&-

jinas: Puede pensar que un libro se comienza a leer por la Glti-
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de escritura psra pasar de una pdgina a la siguiente.

Los nifios provenientes de hogares en los cuales los padres
leen en forma habitual libros de cuentos a sus hijos, descubren
més répido estos aspectos formales de la escritura gue otros ni-
fios que se enfrentan por primera vez a la lectura cuando ingre--

s8N a8 la escuelas.

Presenciar actos de lectura y escritura, resulta de vital -
importancia para aquellos nifios que atin no conocen la direccidn

convencional de nuestro sistema de escriturs.

Conviene destacar que la mayoria de los nifios descubren un
aspecto importante de la escritura mucho antes de iniciar el pri
mer afio escolar: Los signos gr&ficos deben ponerse alinesdos. -
La observacidn de la escritura espontd&nea de muchos nifios demues
tra que realizan dichos signos (a veces nho son siquiera letras),
organizados en una linea y con una direccidn que puede ser la co

rrecta, o de derechs & izquierdsa.

-Diferencia entre letras y nimeros:

La diferencia entre letras y ndmeros, que resulta tan sim--
ple desde una Sptica adulta, es bastante complicada para el ni--
fioc. Cuando se piensa en la letra p § en la g y su similitud con

el ndmero 9; en la s y su parecido con el 5; en la igualdad de -
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grafias para el cero y la o, se pueden apreciar inmediatamente -
las dificultades que tiene el nifio para lograr esa distincidén.

Oe hecho y durante bastante tiempo puede llamar, a veces indis--
tintamente, letras o ndmeros a las grafias que se le presentan o

gque el mismo produce.

Tradicionalmente, la escuela ha considerado m&s f&cil para
el nifio presentar las letras en forma aislada; sin embargo pare-
ce evidente que es més sencillo darse cuenta como es cada una de
ellas cuando existe la posibilidad Qe compararlas entre si y re-
conocer sus rasgos distintivos. Por ejemplo: La oy la a son --
ambas redondas pero una de ellas tiene un "palito"; la n y la u
ﬁienen igual forma pero diferente orientacién, la m se diferen--

cia de la n en que tiene una curva mas, Etc.

Lo anterior no quiere decir que la tarea del maestro consis
ta en explicar esas diferencias.

En la medida en que se permita al nifio trabajar con textos,
escribir y se le de la informacidén que solicita, ird descubrien-

do por si mismo las caracteristicas especificas de cada letra.

-Diferencia entre letras y signos de puntuacidn:

El nifio puede tener también dificultades para distinguir en
tre letras y signos de puntuacidn; sin embargo es posible obser-
var que muchas veces, aldn cuando no es capaz de explicar gue son

esos puntos, comas, signos de interrogacién, Etc., puede afirmar,
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ta distincidn aunque todavia no sepa leer. La excepcién la cons
tituye el signo de admiracién, que a menudo es confundido con la

1, o con "la del puntito".

A partir de la comprensidn de esta propuesta, los maestros
del grupo regular sentirdn, sin duda, la necesidad de encarar ls
ensefianza de la lecto-escritura de una manera diferente = 1la tra
dicional. Ellos notardn que los métodos tradicionales de ense--
flanza no consideran las caracteristicas del pensamiento del nifo.
El conocimiento de las diferentes etapas de conceptualizacidn a-
cerca de la lenguas-escrita hacen imprescindible realizar cambios

en la forma de encarar dicha ensefanza.

Es necesario tomar conciencia de que un aprendizaje efecti-
vo s6lo es posible si se respeta el proceso cognoscitivo de cada
alumno; se le ayuda a avanzar en dicho proceso cuando se propo--
nen actividades interesantes, se desechan los trabajos de tipo -
mecénico, se estimula el intercambio de opiniones y se evita pro
piciar la competencia de los alumnos entre si. Ademé&s, si 1la es
cuela regular abandona lé préctica del silabeo o el deletreo pe-
nosos, serd posible que los nifios se acerquen a la lecto-escritu
ra por gusto y no por cbligacidén. Cuando ello ocurra, los nifios
podrén entender el real significado e importancia de este medio

de comunicacidn inventado por los hombres hace casi tres mil a--

fHos.
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1. Objetivos

a@. -Que el alumno conozca el aspecto formal Y convencional de -
la lectura.

b. -Que los maestros conozcan y comprendan a fondo el proceso -
de lectura para entender lo que el nifio trata de hacer. Es

to les permitird satisfacer las demandas de informacidn y -
retroalimentacidén en el momento adecuado.

C. -Que los nifios comprendan 1a importancia de la lectura y su
empleo como herramienta para obtener significado.

d. -Que al evaluar el desempefioc en la lectura se consideren las

dificultades y caracteristicas especificas del texto emplea
do, asi como la claridad de los desaciertos cometidos.

C. Resultados obtenidos

Las propuestas pedagdgicas surgieron con la idea de aportar
alternativas didécticas que facilitaran e hicieran méas comprensi
ble el aprendizaje de la lectura en los nifios.

Ir del terreno tedrico al préctico significd para el equipo
mayor esfuerzo y coordinacidn entre ambos, sin embargo estuvimos

siempre motivados tratando de alcanzar las metas propuestas.

Puesto en marcha el proyecto, surgieron en la préctica las
primeras satisfacciones al recibir de compafieros y padres de fa-
milia, comentarios bastante favorables sobre el trabajo llevado
@ cabo a través de las propuestas; asimismo la forma de =bordar
las actividades para la intervencidén pedagdgica de la lectura, -

Fue también criticada favorablemente, motivo por el cual segui--
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mos adelante con el proyecto.

Dentro y fuera del aula, los slumnos participaron activamen
te al igual que sus maestros; gracias a la colaboracidn de los -
padres de familia, maestros y alumnos, en los grupos de segundo
grado se reunid gran diversidad de materiales impresos, tantos -
como para satisfacer el interés de cada uno de los alumnos que -
integraron esos grupos; cabe destacar que entre los materiales -
m&s leidos por los nifios se encontraron los cuentos, las leyen--

das y las historietas con dibujos.

Para la mayoria de los alumnos de segundo grado leer se con
virtié en una actividad interesante, ademds de recreativa, leer
sin tener a alguien que lo sancionara, le hizo tomar confianza -

en si mismo y mejorar su lectura a través de la préctics.

Burante las sesiones de intervencidén directa en el aula, --
los alumnos participaron en forma activa y siempre se mostraron
interesados por los temas tratados, sin temor a ser sancionados
estuvieron siempre dispuestos a participar; nos agradd mucho el
gue solicitaran nuestra presencia a diario en sus respectivas au

las.

Se les dio a todos los nifios la oportunidad de leer, se les
dotd de infinidad de materiales impresos; leyeron sin temor a e-
gquivocarse, ya que las sanciones al respecto fueron gradualmente

disminuyendo.
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Por otra parte, los maestros tomaron conciencia sobre los -
niveles de conceptualizacién en el &rea de lengua escrita; com--
prendieron gque un cambio de actitud era necesario al propiciar -
situaciones de aprendizaje en los alumnos; adem&s, la forma de -
sancionar y corregir los desaciertos en la lectura también cam--

bid.

Una de las metss propuestas consistid en evitar la desinte-
gracién de los alumnos que presentaban dificultades en torno a -

la adgquisicidén de la lectura.

Procuramos hacer de la lectura uns actividad cotidiana, me-
diante la cual, el alumno obtuviera significado, esparcimiento y

recrescidn.

A todos los nifios se les dio la oportunidad de leer y los -
maestros comprendieron que los nifios aprenden a leer leyendo, no
nos debe preocupar como lean al principio, si al final aprender

a leer.
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VII. CONCLUSIONES

El objetivo primordial del trabajo consistidé en formular -
estrategias pedagdgicas que facilitaran en los nifios el aprendi
zaje de la lectura, a través de nuestra participacidén directa -

en el aula; evitando asi su desintegracidn del grupo regular.

Considerando que la adquisicidén de la lectura es un proce-
so cognitivo dificil por el que el nifio atraviesa, nos propusi-
mos atender a los nifios de segundo grado en este aspecto de su
aprendizaje; a través de nuestra intervencidn directa en el au-

la regular y en coordinacién con el maestro del grupo.

Teniendo en cuenta que la mayorfia de los alumnos de segun-
do grado presentaban desaciertos al leer, tales como: lectura -
inventiva, sustituciones, mencidn de palabras diferentes a las
del texto, lectura lenta y sin rescate de significado; propicia
mos en ellos la reflexidn sobre sus propios desaciertos con el

fin de superarlos.

El papel que asumieron los maestros de grado fue de gran -
importancia, ya que con su nueva actitud propiciaron un ambien-
te de respeto y comprensidén; que hizo que los nifios sintieran -

confianza en si mismos al abordar actividades donde se hacfia ne
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cesaria la lectura.

El alumno se desarrolld en un ambiente de libertad que pro
picid en &1, a su vez, la creatividad y la reflexifn; el alumno
aprendid a criticar, a investigar, pero sobre todo aprendidé a a

prender por si mismo.

Se le dio al alumno la oportunidad de leer y de reflexio--
nar sobre sus desaciertos; en el transcurso del proyecto estuvo
en interaccidn constante con el objeto de conocimiento.

Se logré la participacidn activa de los maestros de gradao,
padres de familia y alumnos obteniendo una excelente coordina--
cidn entre el horario de los grupos atendidos y el horario del

grupo de apoyo.

Los maestros de grupo comprendieron la importancia de pre-
sentar al alumno una variedad de materiales impresos para faci-
litar la adquisicidn de 1a lectura, con el fin de lograr su par

ticipacidén en el aprendizaje de la misma.

El papel del maestro de grado fue muy importante, se obser
vo en €l un cambio de actitud, lo gue facilitd el aprendizaje -
en un ambiente de confianza y respeto intelectual hacia el alum

no.

La mayoria de los alumnos mejoraron su lectura en forma no

table, e incluso algunos dejaron de jugar en la hora del descan
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S0 para dedicarse a la lectura, atrafidos principalmente por la -

de tipo recreativo.

La comunicacidn con los maestros fue m&s estrechs gue nun--
ca, cabe destacar que siempre estuvimos dispuestos =z disipar to-

das las dudas que los maestros de grupo nos presentaron.

El proyecto se formuld pensando en las Nnecesidades de los a
lumnos que presentaban dificultades en el aspecto de la lectura;
tratando de evitar 1la desintegracidn del alumno de su grupo regu

lar.

La fundamentacidn tedrica del proyecto se basa en la teoria
Constructivista de .Jean Piaget, quien afirma que los nifios cons-
truyen sus propios conocimientos cuando ponen en juego su inte--

lecto al interactuar con el objeto de conocimiento.

Los resultados obtenidos a través de este trabajo nos impul
san a continuar con la investigacidn y reproducirla tomando en -
cuenta las variables que se modifiquen en el siguiente afo esco-

lar.
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ANEXO 1

ORGANIGRAMA DE LA UNIDAD DE APOYO ESCOLAR

Director

Maestros

Equipo de apoyo técnico

PS. L MED EC.

Equipo de apoyo técnico:

-Trabajador Social
-Psicélogo

-Terapista de Lenguaje
-Médico

-Secretaria



ANEXO 2

ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA

I.= INSTRUCCIONES: Lea con detenimiento cada uma de las preguntas y ta--
che s6lo una de las respuestas.

1.- Le preocupa la educacién de sus hijos:

I'd

si no algunas veces

2.~ Dedica un tiempo determinado a la educacidén de sus hijos:

si no algunas veces

3.- Sus hi jos presentan dificultades para sprender:

si no algunas veces

4.- Apoya usted a sus hijos para que salgan adelante en sus dificul tades:

-

si no algunas veces

5.~ Sus hi jos presentan dificultades para leer:

si no algunas veces

6.~ Sabe usted si su hijo recibe atencidén especial en su lectura:

-

si no algunas veces

7.- Se opondria usted a que su hijo ingresara a un programa piloto para la -
intervencidén pedagSgica de la lectura:

si no algunas veces



8.- Le gustaria que su hijo recibiera atencidn especial en el area de lengua
escrita:

si no algunas veces

S.- Considera gue una lectura deficiente afecte el desarrollo académico de -
su hijo en otras dreas del aprendizaje:

I d

si no algunas veces

10.- Cree gue su hijo (2) supere las dificultades en la lectura al recibir a
tencidn especial en su propia aula:

-

si no algunas veces



ANEXO 3
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ANEXO 4

ENCUESTA A ALUMNOS

I.= INSTRUCCIONES: Escucha con atencidn la lectura que hace tu maes--—-
tro (a) de cada una de las preguntas y tacha sdlo u
na de las respuestas.

" 1.- Te gusta venir a la escuela:

-

si no algunas veces

2.- Tienes dificultades para gprender lo que tu maestro (a) ensefia:

si no algunas veces

3.- Cuando tiemes cdificultades, recibes ayuda de tu maestro (a):

-

si no algunas veces

4.- Asistes al grupo de apoyo de tu escuela:

-

si no algunas veces

5.- Te gustan las actividades que realizas en el grupo de apoyo:

-

si no algunas veces

6.- En tu casa te leen cuentos, fdbulas o historietas.

-

si no algunas veces

7.- Sientes gue tu maestro del grupo de spoyo te comprende y ayuda con pa--
ciencia:

si no algunas veces



8.- Tienes dificultades para leer:

si no algunas veces

9.- Te gusta leer:

si no algunas veces

“10.- Te sientes mal por presentar una lectura deficiente:

si no algunas veces
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ANEXO 6

ENCUESTA A MAESTROS

I.= INSTRUCCIONES: Lea con detenimiento cada una de las preguntas y ta-
che s6lo una de las respuestas.

1.- En su grupo existen alumnos con problemas de asprendizaje:

si no algunas veces

2.- Se preocupa por los nifios de bajo rendimiento escolar:

si no algunas veces

3.- Sus alumnos presentan una lectura deficiente:

si no algunas veces

4.- Le preocupa la lectura deficiente de sus alumnos:

-

si no algunas veces

S.- Cree gque una mala lectura puede influir en el bajo rendimiento escolar:

-

si no algunas veces

6.- Considera importante poner énfasis en el area de lengua-escrita:

s{ no algunas veces

7.- Dedica un tiempo determinado a la lectura en su aula:

si no algunas veces



8.- Le gustaria que sus alumnos, los que presentan una lectura deficiente, -
recibieran atencidn especial en la propia aula:

si no algunas veces

39.- Ha preguntado a sus alumnos alguna vez gué les gustaria leer:

sf no algunas veces

10.- Cuenta la escuela con libros de literatura infantil adecuados a los in-
tereses de sus alumnos:

si no algunas veces
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ANEXO 8

NORMAS DE LA EDUCACION ESPECIAL"

-Basarse en las posibilidades del alumno mas gue en sus limita-
ciones. El nifio siempre percibe qué se espera de &1, veamos -
en cada nifio sus posibilidades pongamos el acento en ellas y -

no en sus limitaciones.

-Individualizar la Educacidén. Coordinar la individualizacién vy
la socializacidn es 1a mejor solucién para organizar el traba-

Jo del maestro con provecho para el aprendizaje del alumno.

-Promover la Normalizacidn. La normalizacidén es un principio -
que recalca la importancia para las personas con requerimien--
tos de Educacidn Especial, de vivir en condiciones considera--
das "normales", tanto como sea posible.

Este principio responde a necesidades existenciales que estdn

por encima de otras mis elementales y m&s f&cilmente reconmoci-

bles.

-Integrar la Educacidén Especial y la Educacidén Regular. E1 con
cepto de "integracidn" en su acepcidén moderna, es la estrate--
gia gque se utiliza durante la edad del desarrollo para lograr
la "normalizacidn" tiene una connotacidn mé&s especificamente e
ducacional, ya que tendrd lugar con la formacidn sistem&tica -
de las personas con requerimientos de educacidn especial.

Segln el grado y la naturaleza de las limitaciones existen di-



VEersos recursos que responden a una relacidn inversa entre la -

limitacidén y la integracién: a menor limitacidén mayor integra--

.
clan.

% Tomadas de: La Educacidn Especial en Nuevo Le¢n.
SEP. DGEE. Monterrey, N.L. 1982-1983. pp.34-35.




ANEXO 9

TIPOS DE RESPUESTAS ™

Interpretacidén de texto

Nifios que describen la configuracidn de las letras como si se
tratara de dibujos. Ejemplo: denominan la "o'" como pelota.

Nifios que no establecen una relacidén entre imagen y texto.
Informan fuera de contexto.

Nifios que mencionan los fonemas sin hacer ninguna interpreta-
cién del texto.

Nifios que realizan una prediccidén en base al contenido de la
imagen.

Nifios que interpretan el texto tomando como indice letras o -
palabras conocidas.

Nifios que leen con dificultad mencionando en la mayoria de --
las palabras primero los fonemas y después toda la palabra.

Nifios que interpretan el texto de acuerdo a lo que estd escri
to.

Ubicacidn del texto

Nifios que dicen que en ninguna parte se lee o gue confunden -
la accidén de leer o escribir, por ejemplo nifios que dicen que
se lee con el lapiz.

Nifios que dicen gue s8lo se lee en la imagen.
Nifios que dicen que tanto en el texto como en la imagen se --
lee, o bien que se requiere la imagen para leer el texto ne--

gando que se puede leer cuando no estd presente la imagen.

Nifios que dicen que sélo en el texto se lee.

Direccidén de la lectura



- Nifios que no siguen el orden en su lectura y dicen que se lee

en

cualquier parte de la pa&gina en forma indiscriminada.

- Nifios que no siguen la forma convencional de nuestro sistema

de
En
lo

- EIl1

escritura pero mantienen en su lectura un sistema. Ejemplo:
un renglén leen de izquierda a derecha y en el siguiente -
hacen de derecha a izquierda y asi sucesivamente.

nifio que lee en forma convencional a nuestro sistema de es

critura iniciando la lectura del rengldn de izgquierda a dere-
cha.

Rescate de significado

- Nifios gue contestan sin emplear el contenido de la lectura o
bien no pueden contestar.

- Nifios que s65lo rescatan parte del significado de la lectura.

- Nifios que rescatan todo el significado de la lectura con la a
yuda del cuestionamiento.

- Nifios que rescatan todo el significado de la lectura esponta-
neamente.

Produccidon de texto

- Nifios gue sdlo redactan palabras.

- Nifios que mantienen una coherencia lineal.

- Nifios que mantienen wuna coherencia global.

Estos tipos de respuestas pueden ser dados tanto por nifios --
gue mane jan nuestro sistema de escritura convencional como --
por los gque no manejan convencionalidades.

Escritura de palabra



- Nifios en cuyas producciones no existe vinculacidn entre la --
lengua oral y la lengua escrita. Presilébico.

- Todos aquellos que escriben tanto signos gr&ficos como sfila--
bas integran la palabra. Sildbico.

- Los nifios que escriben un signo gréfico por cada silaba o fo-
nema que integra la palabra. Sild&bico-alfabético.

- Los que escriben un signo gréfico por cada fonema sSlamente -
en las palabras compuestas por silaba directa. Alfabético.

- Los que escriben un signo gréfico por cada fonema en todas --

las palabras independientemente del tipo de silaba que las in
tegra. Alfabético.

Escritura de enunciados

- Nifios gue dicen gque no se puede escribir.

- Nifios que escriben algdn signo gréfico o dibujo.

- Los que utilizan signos gré&ficos sin respetar el espacio.
- Los que escriben signos gré&ficos respetando el espacio.

- Los que escriben en forma sildbica o sildbica-alfabdtica y no
respetan espacios.

- Los que escriben en forma sildbica o sildbica-alfabética res-
petando espacios.

- Los que escriben en forma alfabética pero no respetan el espa
cio.

- Los que escriben el enunciado utilizando nuestro sistema con-
vencional.

Estructuras linguisticas

Ubicaciones:

- Nifios que rescatan parte del sujeto o predicado.



- Nifios gque dan todo el sujeto y parte del predicado.

- Nifios que dan parte del sujeto y todo el predicado.

Sustituciones

- Nifios que no pueden sustituir.
- Nifos que sustituyen sin hacer ajustes.
- Nifios gque sustituyen haciendo sélo parte del ajuste.

- Nifios que sustituyen y realizan los ajustes necesarios.

* Tomadas del: Instructivo para la exploracidn pedagdgica
de lengua escrita. SEP-DGEE. Depto. de Educ. Especial.
Monterrey, N.L. 1991. pp. 22-25.




