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INTRODUCCION

EL. PROCESO ENSERANZA APRENDIZAJE DE LA LENGUA ORAL Y ESCRITA EN

QUINTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.

Después de haber realizado las acciones didacticas que se
ejercen en nuestra practica docente, en lo que respecta al es-—
pafol, se ha llegado a definir como principal problema, el pro-
ceso que se realiza en la ensefanza de la lengua oral y escri-
ta, ya que gran parte de los maestros emplean practicas que no
garantizan el aprendizaje efectivo del alumno, toda vez que las
practicas mencionadas conllevan a la mecanizacion Yy mémoriza—
€ion de contenidos de caracter gramatical principalmente. Di-
remos pues que se le da mayor importancia a la ensefnza de la
gramatica de manera aislada, puesto que segun esa posicion, el
nifo aprendera asi la lengua oral y escrita. Sin embargo, sa-
bemos bien que esto lo que propicia es 1la obstaculizacion a
traves de las acciones ya sefaladas por lo que esto constituye
una gran preocupacion y se invita a los docentes a reflexiornar
y emprender practicas pedagégicas wviables para superar esta
problematica.

Para abordar este problema objeto de estudio, el proceso

de ensefanza aprendizaje de 1la lengua oral y escrita, considero

pertinente incluir los antecedentes histOricos de estos aspec—

tos.
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Estos asuntos son el objeto de analisis de este trabajo de
propuesta pedagogica que ahora presento a la consideracion del
jurado que se encargara de examinarla.

El lenguaje es una de las creaciones fundamentales en la
prehistoria del hombre, dado que era necesaria la comunicacion
para facilitar la solucion de los problemas de la vida cotidia-—
na.

"E1l trabajo y los instrumentos de labranza desempefaron un

papel muy importante en la constitucieon del lenguaje”. (1)
Se estima que el hombre primitivo producia sonidos semejantes
al resto de los animales, es decir, se comunicaba a través de
sonidas guturales que imitaba de la naturaleza, de esta manera
el hombre disponia va de un lenguaje.

A medida que el hombre se relacionaba con los objetos, los
empezo a distinguir con sonidos muy semejantes a los que escu-—
chaba de la naturaleza, puesto gue eran los recursos que esta-—
ban a su alcance; escuchaba sonidos constantemente; el trinar
de las aves, el sonido producido por dos objetos que chocaban
entre sij; el sonido que se producia al guebrar la rama de un
arbol; el ruido del trueno; el tamborilear de 1la liuvia; el
ruido que producian los fuertes vientos, etc.

En este proceso tan complicado, el hombre prehistorico

aprendid a articular palabras, dado que asi expresaria mejor

(1) FICHER Ernest, La necesidad del arte, tomado de 1la antolo-

gia: El lenguaje en la escuela, UPN p.11



sus penas, alegriss y sorpresas, ademas porque el trabajo le
exigis una comunicacion mas efectiva.

"Sin el trabajo, sin la experiencia de utilizaciédn de ins-
trumentos el hombre nunca habria podido desarrollar el lenguaje
como imitacion de la naturaleza y como sistema de sefales para
representar objetos y actividades, es decir, como abstraccién."
(1)

Cabe destacar que la inversion del lenguaje no fué planea-
do, sino que este tuvo un desarrollo gradual, asi hasta confor-—
matr los primeros conceptos de los instrumentos gue manipulaba
el individuo.

El concepto de hacha, uno de los instrumentos que manipu-
laba el hombre, surgi¢® como resultado del poder gque éste ejer-
cia sobre los objetos, ya que era usado en el trabajo colecti-
vo, ademas era necesario singulizar a cada uno de estos ins-—
trumentos , es decir, diferenciar a cada objeto de los demé&s
patra apropiarse de ellos con mayor facilidad. Casi todas las
razas primitivas creian que nombrando un objeto, una persona o

un demonio ejercia poder sobre ellos.

SUJETO 0OBJETO

TRABAJO
cCoLeECTIVDO

El proceso gradual de formacion del lenguaje, tuvo mayor

(1) Ibid, p. 14
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auvge cuando el hombre primitivo, logro imponer su dominio ante
los objetos, mediante los primeros signos convencionales, es

decir a traveés de la escritura.

La escritura comenzo, al aprender el hombre a comunicatr su
pensamiento y sus sentimientos mediante signos visibles para
todos los miembros del grupo social. Se considera qque fué muy
dificil llegar a la convencionalidad de la escritura, dado que
el hombre tenia que practicar centenares de veces las acciones
gue lo conducian a establecer ese medio de comunicacion: el
lenquaje escrito. Se afirma que el hombre en los diversos pun-—
tos del mundo tuvo més o menos un desarrollo similar en cuanto
a la invencion del lenguaje; aun cuando entre los continentes
euroasiaticoafricano y americano no existia contactoc alguno,
dado que no contaban caon los modernos medios de comunicacion
coma son: el teléfono y el transporte.

Evidentemente a la escritura se le considero® como un arte.
dado que eran dibujos los primetros signos gue, No necesariamen-—
te serian los que hoy conocemos, pero poco a poco fueron evolu-—
cionando hacia la convencionalidad social.

Los diferentes tipos de escritura antigua son:
jeroglifica, cuneiforme y runas cinceladas en piedras. La es-—
critura jeroglifica representa la palabra por signos, Tfué muy
utilizada en la antiguedad, principalmente en Egipto. La es-
critura cuneiforme fué inventada por los mesopotamicos del sur:
fué la base de varias culturas del oriente medio. Referente al
concepto de runas, son los caracteres que los antiguos escandi-

navos usaban en la escritura. \
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Si bien la escritura en aquellos tiempos representaba una
gran dificultad para el hombre, por el hecho de no correspondet
convencionalmente entre diversas culturas, no se puede negar
que aquellos sistemas de escritura, complejos o precarios, fue-—
ron la base para llegar a constituir el codigo de lenguaje que
hoy usamos para comunicarnos por escrito.

S8e ha incluido los origenes de la escritura dado gque el
problema objeto de estudio es el proceso de enseranza-—-aprendi-
zaje de la lengua escrita en quinto grado de educacidén prima-
ria. Mas adelante, se ira explicando en queé se fundamenta esta
problematica.

Algunos autores como Freinet, Margarité Gémez Palacios,
Emilia Ferreiro y otros, presentan estrategias viables para a-—
poyar nuestras acciones metodolégicas y asi tratar de superar
el problema que prevalece en la escuela primaria respecto al
lenguaje esrito. La aplicacion de las estrategias que los au-
tores seflalados proponen, requieren de la abierta participacion
del nifo, por lo que cabe sefalar que la interaccion de éste
con sus compaferos, en el proceso de ensefanza-aprendizaje, es
pPrincipio fundamental para que se logre la construccion con ma—
vyor eficacia.

Por otro lado, hay que reconocer que, cuando se pretende
que el alumno participe activamente, interactuando con sus com-—
paferos, como recomiendan los autores citados anteriormente, se
requiere un tiempo mayor que el empleado en las préacticas tra-
dicionalistas para desarrollar un tema. En tanto la implanta-

cion de las estrategias a 'las que se ha hecho referencia, tie-



nen ciertas posibilidades de aplicacion, dado que el maestro
tiene la posibilidad de planificar sus actividades de acuerdo a
los contenidos del programa oficial. Es pertinente destacar
qQue existen limitaciones si se pretende la aplicaciéon rigurosa
de dichas estrategias, toda vez que la normatividad que preva-
lece en la escuela primaria actual, exige terminar una unidad
del programa por cada pericdo de tiempo transcurrido.

Se ha observado que gran parte de los profesores de la es-—
cuela primaria siquen empleando una metodologia tradicionalista
en la ensefianza de la lengua escrita, basada en el conductismo.

€l primer obstaculo gque enfrentan los alumnos es que no se
toma en cuenta su‘participacién, teniendo como consecuencia que
aguellos presentan problemas para expresarse oralmente y por
escrito; esto no termina en la escuela, sino que el problema
continka cuando los nifos se integran a la vida social.

Al iniciar cada ciclo escolar, se ha observado dentro del
grupo que al leer cualquier texto, cuento o poema, lo primero
que sugieren los alumnos es hacer la leccion en el Ccuaderno, es
decir, escribirla tal y como aparece en el libro. De esto se
deduce que la metodologia didactica que emplean la mayoria de
los maestros de la escuela primaria, se basa en el copiado de
las lecciones sin sentido, por parte de los alumnos.

Es pertinente sefalar que los lineamientos de esta pro-—
puesta pedagodgica estan encaminados a modificar o a ampliar las
concepciones que imperan en nuestra practica docente en cuanto
al proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua oral Yy escri-

ta.



Como se ha observado que los docentes en la actualidad e-
Jercitan concepciones alienantes en cuanto a los elementos que
intervienen en la pracijca docente, se contempla que al anali-
zar esta propuesta pedagogica se lleque a la ruptura de aquella
alineacion de concepciones, para encausar el gquehacer educativo
hacia nuevos caminos, en base a ello se proponen los sigquien-

tes:

OBJETIVOS. -

—— Que en el proceso ensefnanza—aprendizaje se empléan acciones
metodologicas, que garanticen la verdadera apropiacion de la
lengua escrits.

—— Propiciar la participacion activa del alumno a través de la
reflexidon e interaccién grupal.

—— Despertar el interés del alumno por la comunicacion aral vy
escrita.

—— Lograr gue el educando redacte textos con mayor facilidad vy

con el menocr numero de desaciertos, a traveés de la practica.

Antes de abordar el apoyo teorico conceptual, se considera
necesario contemplar las concepciones que prevalecen en nuestra
practica docente, respecto al proceso ensenanza-aprendizaje de
la lenqua escrita. Se observa que para ensefar el lenguaje es-
crito, se emplea el dictado de palabras que el alumno escribe
en grandes columnas, mismas que son revisadas por el maestro,
guien a su vez ordena gue aquellas que no han sido escritas co-

rrectamente, sean corregidas y reproducidas diez, veinte o mas



q

veces cada una, para que asi no olviden su escritura correcta.
Otra accion que prevalece en las practicas de los profesores es
el copiado de textos, especificamente del libro de lecturas; la
actividad concreta consisite en que los alumnos lean la leccion
Y en seguida la escriban en su cuaderno, incluso hacen el dibu-—
Jo que muestra el texto abordado; el maestro revisa el trabajo,
marcando en su libro para indicar que la leccion ya se estudio.

Es el maestro el que supuestamente ensefa; es él guien do-
mina los contenidos de aprendizaje, tratese de reglas ortogafi-
cas, signos de puntuacion, como de escribir recados, cartas,
etc.; el alumno es por tanto, quien recibe el conocimiento, da-—
do que no se le da la oportunidad de pariicipar, unicamente de-
be responder a las exigencias deil maestro; estar ocupado traba-
jando pasivamente, es decir, sin que exista la verdadera comu-
nicaciéon intergrupal y mucho menos con el maestro.

Es facil advertir la metodologia que impera en la practica
docente en gran parte de los profesores de escuelas primarias,
dado que se refleja en las exigencias de los alumnos, cuando al
iniciar la,clase de espafol piden hacer 1la pagina que sigue,
del libro de ejercicios, o la leccién del libro de lecturas,
esto no solo muestra la pasividad y la obstaculizacion qQue so-
bre los intereses y libertad de los educandos se ejerce, sino
que se generan consecuencias mas serias para el futuro de los
mismos, como miembros de una sociedad de la cual forma parte.

Se puede afirmar que en la institucion donde laboro, se da
cierta libertad para emplear las estrategias metodolégicas di-

dacticas que se proponen, dado que el director no entra a las
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aulas a observar el método que se lleva en la enselanza. Par
otro lado se considera muy restringido este espacio, porgue si
.

bien, las autoridades correspondientes no observan directamente
dicho proceso, si exigen la forma estricta del cumplimiento del
programa oficial. Ademas el macroprograma presenta un gran cu-
mulo de contenidos curriculares, por lo que no es congruente
con las metodcologias didacticas que requieren de un proceso
gradual, acorde a las caracteristicas del grupo. En tanto, el
inspector de la zona escolar y autoridades superiores de educa-
Cion publica, exigen estadisticas sobre el aprovechamiento, in-
cluso ponen un limite en porcentaje de reprobacion, obligando
en ocasiénes @ los profesores a mentir en ese informe cuantita-
tivo, uUnico, que interesa a las autoridades educativas; esto
sucede no solamente en una institucion, sino a nivel general.

Por lo que toca a las acciones de los maestros de la ins-
titucion donde laboro en relaciotn con la ensefanza de lenguaije
escrito, son muy negativas puesto que como ya se mencioné® ante-—
riormente, las estrategias didacticas que emplean la mayoria de
ellos, son de la corriente didactica tradicionalista, donde im-
pera el verbalismo y el dictado del maestro; de tal forma los
profesores, aportan indicios restringidos en relacion con las
estrategias didacticas que se incluyen en esta propuesta peda-
gogica.

Por su parte los padres de familia poco interfieren en las
acciones metodologicas de esta propuesta ya gue el nivel cultu-
ral en su mayoria es muy bajo; someramente llegan a criticar

las acciones de algunos maestros, argumentando que ponen a los
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Nifos & escribir lecciones sin explicarles la clase o el tema.
Cabe seralar que las criticas que se generan al respecto par

parte de los padres de familia son muy restringidas y pocos son
aquellos que se atreven a enfrentar esta situacion, el princi-
pal motivo es el temor ante el poder de autoridad que posee el
maestro.

Debido a que los padres de familia tienen que ausentarse
de sus casas durante el dia, semanas o meses para 1ir a traba-
jar, poco o nada de tiempo dedican a apoyar a sus hijos, puede
afirmarse que las razones son diversas; bajo nivel cultural,
falta de tiempo y 1la fatiga, entre otros. Son las madres de
familia quienes estan un poco mas relacionadas con el proceso
que siguen sus hijos en la escuela. Cabe destacar que la mavor
parte de los criterios de evaluacion que ellas consideran son
de caracter muy general, es decir, sin entrar en detalles, fre-
cuentemente manifiestan expresiones como las siguientes: mi hi-
jo va muy bien, o, no sabe nada; va muy atrasado; no sabe es-—
cribir, ni sabe leer bien, etc.

Los momentos mé&s propicios patra abordar con los padres de
familia, problemas relacionados con la educacion de sus hijos,
son las reuniones de grupo, a las que asiste la minoria; el ma-
estro quien cita el padre o tutor, para rendir un informe men-—
sual sobre el avance de los alumnos en el aprovechamiento. En
estas reuniones gran parte de los profesores se limitan a mos-—
trar las boletas de calificacion a los padres, ademas de pro-
porcionar quejas, que generalmente redundan sobre el mal com-

portamiento de algunos alumnos; pero nunca se da la pauta para
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cuestionar la metodologia que el maestro emplea en el proceso
de ensefanza aprendizaje, quedando esta como algo oculto, como
en secreto, considerando asi que los padres no tienen derecho a
opinar al respecto.

Es importante enfatizar que la mayoria de los docentes a-—
portan una concepcion alineante en relacion con la intervencion
de los padres en el proceso ensefdanza—-aprendizaje, o cuando me-
nos en el proceso metodologico didactico que aquellos emplean,

obstaculizando asi la intercomunicacion entre padires y maestro.
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IT.. D ESARROLLO

A) MARCO TEORICO

Iniciamos aqui las concepciones teodricas para caracterizar
como parte inicial a la lengua hablada y escrita. Louis Not,
(1) afirma que la lengua hablada precede a la escrita, la pri-
mera se enriquece si se estudia la segunda, ambas tienen rela-—
ciones muy estrechas que sefalaremos mas adelante. Poseen tam-—
bién ciertas diferencias, porque las circunstancias de utiliza-
cion no son las mismas en una y en otra. Es decir, en un dia-
logo entre dos o m&s personas no se pretende que el mensaje se
conserve; en tanto se recurre a la escritura cuando se desea la
perenidad de este.

"La lengua escrita a diferencia de la lengua oral se pro-
duce lejos de su receptor potencial. Por esta misma razén, su
uso requiere de mayor precision y formalidad que la lengua oral
puede perdonar." (2) Esto es, cuando hablamos empleamos la es-
pontaneidad del lenguaje. A través de este medioc se refleja la
capacidad de organizar las estructuras en el pensamiento y ade-

mas, a medida que el sujeto interactua con la lengua escrita

(1) NOT Louis, Las Padagoagias del Conocimiento, en Antologia,

Desarrollo linglistico y Curriculum Escolar, UPN: p. 30

(2) KALMAN Judith, La produccién del texto escrito como proce-—

so: Implicaciones para su ensefanza en, Proyecto estrateéqi-

co No. 1, UPN. p. 120
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ira adguiriendo un lenguaje mas complejo. Un alumno que siem-—
pre lee y escribe, tiene posibilidades de expresarse por escri-—
to con mayor facilidad, que aquellos que no practican la comu-
Nnicacion colectiva y la escritura.

"Las personas menos cultivadas en cuanto emplean tienen el
sentimiento de utilizar un lenguaje que no es el mismo que el
hablado, gue tiene sus usos y sus reglas propias."(l) Esta con-
cepcién manifiesta pues que se trata de escribir o se escribe
como los demas.”

Se puede suponer, que jamas se escribe como se habla, aun-—
que estos dos sistemas de lenguaje tengan caracteristicas comu-
nes, también tienen ciertas diferencias. La lengua hablada es
mas espontanea que la escrita; cada individuo organiza y es-
tructura las ideas del pensamiento para expresarlas por medio
de la lengua oral. De manera anadloga con la expresion escrita,

sO0lo que esta se requiere de mas tiempo Yy precision.

Louis Not,(2) afirma que para el estudio de los hechos de
la lengua, la forma escrita es un apoyo mejor que la lengua o-
ral, porque ofrece la ventaja de fijar los enunciados.

Es muy importante que los alumnos comenten y analicen tex-—
tos, cuentos, poemas, etc. Ademas que expresen por escrito los

resultados de esa interaccion, para que en forma gradual enri-

(1) NOT Louis, Op cit., p. 31 - 32

(2) NOT Louis, Op cit., p. 31 - 32
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quezcan su lenguaje.

La libertad e intereses deben prevalecer en los alumnos,
para que se motiven y escriban cuanto consideren necesario so-
bre un tema determinado. Ademas ellos pueden hacer composicio-
nes sobre temas que realmente les interesen.

La composicion libre favorese a la expresiéon de la perso-
nalidad del alumno. La ensefanza de la composicion libre, no
tiene necesariamente que relacionerse con una clase de litera-
tura, aungue puede a veces encontrar su interés en una lectura
literaria; "Cada lector puede acudir a su experiencia cuando
escribe sobre algo que realmente le atafe, le agrada, desea,
surgen facilmente las ideas o las palabras.” (1)

Los nifos entre los 4 y 6 afos de edad, aunque no utilicen
la convencionalidad de la escritura, vya se relacionan con esta,
observan toda vez que estos ya emplean el lenguaje oral; ademas
observan a sus mayores elaborar escritos, acciones que los mo-—
tivan a practicar dicha actividad, propiciando con una serie de
rayas no convencionales. De esta manera los pequefos compren-—
den que el lenguaje oral se puede representar potr escrito vy
tratan de hacerlo.

En la escuela primaria observamos nifios que se expresan
oralmente con gran facilidad, desafortunadamente el maestro no

toma en cuenta esta situacion, dado que no los motiva para que

(1) GARCIA Alzola. E. Lengua y titeratura en, Proyecto estrateé-

gico No.l1l, Op.cit. p.
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interactuen en el proceso de ensefdanza aprendizaje de la lengua
oral. Pero a pesar de las barreras que se imponen a los alum-—
nos, estos comentan e interpretan entre ellos, a escondidas del
maestro, asi como también analizan los dibujos que presentan
los textos de los libros.

Es pertinente enfatizar aun mas sobre las caracteristicas
de la lengua hablada y lengua escrita. La lengua hablada es
primaria, mientras que la escrita secundaria. La primera es
necesaria, en tanto que la segunda contingente.

Esto significa que la hablada surge dentro de una conumi-
dad, como una verdadera necesidad para interrelacionar a los
miembros que la conforman.

La lengua escrita es contingente, porque una comunidad
bien puede vivir careciendo de ella, ademas, porque se adopta
un signo para representar un sonido; en la vida cotidiana se
observa frecuentemente a los nifos que aan no saben leer en
forma convencional, que tratan de representar con sonidos los
escritos que ellos observan es decir, simulan leer.

El organo por el cual percibimos la lengua hablada es el
oidos la escritura nos llega a traveés de la vista. Los mensa-—
jes hablados patra ser comprendidos se tienen que oir; los es-
critos se leen por medio de la vista, a excepcion del sistema
Bralle dado que se percibe por el tacto.

La lengua hablada se expresa mediante sonidos o fonemas;
la escritura mediante letras o grafias.

La lengua hablada se caracteriza por ser momentanea; por

su parte la escritura tiende a ser mas o menos duradera. Agque-—
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lla depende del instante en que es emitida por el hablante Y no
puede persistir mas del momento en que el emisor y receptor e-
fectuan el acto del habla, a menos que se registre en una cinta
magnetofonica.

Generalmente se emplea la expresion oral sin la menor in-—
tencion de que perdure. Por tanto cuando usamos la expresion
escrita es con la finalidad de que nuestros mensajes no desa-
parezcan instantaneamente. Tenemos entonces que "la expresion
oral esta sujeta a varias condiciones: la espontaneidad, 1la
improvizacian, la utilizacion de elementos extralinguisticos,
como senales y entonacion.” (1)

La lengua hablada tiende a ser dialectal, es decir, recu-—
rre al uso de las formas mas locales para transmitir sus mensa-—
jes. El maestro de educaciébn primaria, debe apropiarse por
tanto de las formas dialectales de uso de la localidad, para
comprender y poder auxiliar a sus alumnos en cuanto a la lengua
hablada vy escrita.

Es aqui donde entra en juego la metodologia didactica que em-—
plea el maestro, quien debe ser muy cauteloso al enfrentar las
formas dialectales que usan sus alumnos no solamente en el mo-

mento del habla, sino también al escribir textos, enunciados,

(1) LARERO Elu Maria del Carmen, Expresién Oral, apéndice C, en

Antologia: Técnicas y recursos de investigacion III UPN,

P. 70.
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etc. Por ejemplo en una comunidad del sur de Nuevo Leéon se
pronuncia joyo, guevo y bujero; estas palabras son usadas por
nifos y adultos oralmente y por escrita. Bien podriamos pensar
que el nivel cultural es muy bajo o que es una caracteristica
propia de la norma linglistica de la comunidad. Por tanto las
palabras correspondientes a cada una son: hoyo, huevo y aguje-—
ro; de acuerdo a la lengua oficial.

En todo caso la escritura intentara perfeccionar al dia-
lectismo, especificamente, en los mensajes de caracter formal,
valiéndose de las normas mas generales de la gramatica. Sin
embargo, cabe sefalar que algunos escritores respetan el dia-—
lectismo en sus obras; esto frecuentemente ocurre en los textos
literarios.

La lengua hablada debe considerar la norma linglistica co-
mun de la comunidad en la cual se genera, para que el emisor
haga comprensible el mensaje que desea transmitir. A su vez,
la lengua escrita, ademas de cumplir con la caracteristica re-—
ferida a la lengua hablada, debe someterse rigutrosamente a las
normas ortograficas del cédigo lingliistico.

Evidentemente que con el desarrollo de un proceso como el
que se analiza en los parrafos anteriores, podemos advertir el
circuito del habla, ya que sus elementos son: emisor, mensaje vy
receptor. El emisor es quien emite el mensaje, para lo cual
debe conocer la arbitrariedad del codigo, de lo contrario el
mensaje no llega a sus receptores. Esto es, si el mensaje esta
dirigido a un grupo de nifos de educacién primaria, el codigo

debe adaptarse al saber linguistico que ellos poseen, tal es el



12

Caso que ya se mencliond respecto a la caracterizacion muy par-—
ticular que se puede dar en cada comunidad o region.

Durante el acto del habla se generan diversas acciones,
que se sobreentienden entre emisor y receptor, es decir, duran-—
te el proceso ambos pueden externar su interés, a través de
gesticulaciones y ademanes, que motivan en cierto grado la
transmision del mensaje; mientras gue la lengua escrita debe
generar su propia perspectiva contextual a partir de la pala-
bra, dado gque esta subordinada a los signos linguisticos y nao
puede apoyarse de otras circunstancias que estan fuera de la
linglistica.

En la lengua hablada, el emisor limita la extensio" de sus
mensajes, pues espera respuestas intermedias por parte del in-
terlocutor. Referente a la lengua escrita, con nadie se inter-—
cambian palabras de manera momentanea por lo que el escritor
debe ampliar sus mensajes para que estos sean comprendidos por
el receptor.

Para que el diadlogo funcione en el habla, el emisor espera
una respuesta inmediata del interlocutor. Y los mensajes que
se transmiten a traveés de la lengua escrita, no van dirigidos a
alguien en particular, no esperan respuesta. La carta, es la
forma escrita que podriamos pensar espera una respuesta, pero
no es inmediata, en tanto si se cumple con este requisito al
entablar una comunicacion via telefénica entre dos personas por
radios de onda corta, al igual comunicacidbn cara a cara. Tene-
mos entonces que, a través de la radio y la carta se transmiten

mensajes a un receptor, quien no podra contestar simultaneamen-—
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te y aqui podriamos sefalar que no se cumplen los elementos que
se requieren en el proceso de la comunicacion dialogal.

Antes de elaborar los procesos de apropiacion de la lengua
escrita, es pertinente definir los conceptos de ensefanza y a-—
prendizaje, y la relacidon que estas dos actividades guardan en-
tre si.

"La ensefanza y el aprendizaje son dos actividades parale-
las encaminadas al mismo fin: el perfeccionamiento del alumno.
La palabra "ensefiar” expresa la tarea del maestro; consiste en
la direccion y empefo del alumno, a fin de que gradual, pera
metodicamente vaya asimilandose una porcion de cultura“.(1l)

De esta manera se estima que no es el maestro guien posee
todo el saber, ni los alumnos quienes no saben nada en absolu-—
to, sinoc que son todos los que participan en el proceso, sobre
todo en los trabajos que se realizan en colectivo.

El maestro es quien dirige o guia el proceso, sin exceder el
poder de autoridad ante los alumnos, ya gue esto perjudica la

formacion de los mismos.

Aludiendo a la concepcion de aprendizaje, es pertinente
incluir dos vertientes: aprendizaje pasivo y aprendizaje acti-
vo. "La pasividad, se refiere al alumno, ya que la ensefanza a

cargo del maestro, casi siempre ha implicado una forma de acti-—

(1) VILLALPANDO, José Manuel, Manual de Psicotécnica pedagoégica

Tomado de la Antologia, La pedagogia de la practica docente

p. 30.
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vidad. El alumno segun esta ingenua teoria, es un recipiente
que aquél va a llenar de saber, una hoja en blanco en la cual
el profesor va a escribir el contenido de la ciencia, una masa
plastica que el maestro va a moldear, para darle forma de eru-
dicion".(1)

De acuerdo a esta teoria el papel central de actividad es
para el maestro, su papel es explicar la clase, dictar y escri-
bir en el pizarron, revisar y marcar errores, etc.; mientras
que el alumno escucha, escribe los dictados y copia del piza-
rron lo que el maestro ha realizado, etc.

Por lo que toca al aprendizaje activo "reconoce una varie-—
dad de actividades, el maestro actia, si, guiando a sus alum-
nos; pero estos también actdan y por manera esforzada continua,
movidos por un interés, y conscientes de su proposito. En si,
el aprendizaje es la consecuencia de un procesoc dinamico".(2)
En tanto, deben participar, el sujeto y el maestro, en relacion
con los contenidos. Persiste la posibilidad de emplear recur-—
sos diversos, para garantizar el verdadero aprendizaje, en este
caso la lengua oral y escrita, por parte de los alumnos.

Cuando aparecieron las escuelas, los maestros, bajo 1la
concepcion alineante de que el lenguaje se aprendia bajo es-—
tricto apego a la gramatica, optaron por incluir un cumulo de

contenidos referidos a las reglas y principios del idioma en

(1) Idem

(2) Ibid p. 3%



los programas de la Lengua Nacional. Consideraban que una ve:z
aprendidas estas reglas gramaticales, el sujeto estaria pre-
parado para hablar y escribir con correccian. A medida que pa-
so el tiempo, los resultados aun seguian siendo negativos, por
lo que concluyeron que esas practicas no deberian seguir apli-
candose. (1)

Actualmente en nuestra practica docente, observamos cier—
tos cambios en la ensefianza del lenguaje, pero todavia quedan
muchas barreras que romper, tarea que atafe a los maestros en
servicio y a todos los involucrados en el &ambito de 1la educa-
cion.

En lineas subsecuentes abordaremos algunas consideraciones
teéoricas acerca de los procesos de apropiacion de la escritura.

Emilia Ferreiro,(2) Afirma que la escuela presenta uno de
los espacios donde se encuentran, el proceso individual, de no-
minado psicogenético y el histéorico o sociogenético, de cons-—
truccion del conocimiento. Siguiendo las concepciones de la
teoria piagetiana, el sujeto, para apropiarse del conocimiento

de otros, antes debe construir sus propios conocimientos.

(1) RAMIREZ, Rafael. La ensefanza del lenquaje. Tomado de

Antologia: El maestro y las situaciones de aprendizaje

escolar. UPN p. 114

(2) FERREIRO Emilia, Gomez Palacios (compiladores) Nuevas pers—

pectivas sobre los procesos de lectura vy escritura. Toman-—

do de la Antologia; El1 lenguaje en 1a escuela, UPN p. 118
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El proceso psicogenético se refiere a que la escritura
tiene lugar en el niRo antes de ingresar a la escuela, es de—
Cir, tiene origen extraescolar puesto que éste esta en constan-—
te interaccion con los recursos que le proporcionan los conoci-—
mientos. El nifo aprende utilizando diversidad de acciones de
acuerdo a su intereés y experienciaj; aprende de manera cotidiana
sin que nadie le pretenda ensefar; sin embargo cuando este in-
gresa a la escuela se encuentra con que en ese lugar no podra
actuar con libertad como él1 estaba acostumbrado. Son obstacu-
lizados en gran parte por sus métodos de aprendizaje. Luego de
ingresar a la escuela primaria, no debe hojear los libros que
@€l quiera y sienta deseos de hacerlo, se le prohibe escribir y
platicar de otros asuntos que estén fuera de la clase. La es—
cuela desconaoce y reprime esta forma de aprendizaje que emplea
el nido, soslayando de esta manera la génesis de la escritura,
es decir, el proceso psicogenético. Este proceso comprende gue
la escritura se encuentra en diversos objetos fisicos y en las
diversas relaciones sociales, influyendo asi en el aprendizaje
del alumno sobre la escritura. Estas relaciones son cuando los
nifos escuchan leer, observan y analizan escrituras al momento
que otras personas las elaboran y, comentan sobre la escritura.

"En el proceso social de apropiacion se pueden distinguir
por lo menos tres dimensiones diferentes relacionadas con la

lectura y la escritura, segun se refieren al sistema de escri-—

102664
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tura en si, a los usos escolares de la lengua escrita, o al
acceso a otros conocimientos mediante la lenqua escrita”.(1l)

El primero es el objeto de conocimiento, es el sistema de es—
critura en si, y los elementos que deben manejar el lector -
escritor para poder hacer uso de la lengua escrita. En esta
primera dimension el sujeto debe conocer diversas caracteristi-—
cas, desde la escencia alfabética, hasta las restricciones léx-—
icas y sintacticas implicitas en la mayoria de los textos lei-—
dos o solicitados en la escuela. Ademés debe leer con eficien-—
Cia para considerarle que sabe leer; interpretar debidamente el
texo en ese mismo momento, sin recurrir a palabras aisladas del
mismo, sin sentido.

En el salon de clases los alumnos tienen que enfrentar o-
tra dimension; el sistema de usos escolares de la lengua escri-
ta. En este sentido podemos sefalar que se da gran interés a
la forma: el dictado, la copia, la lectura mecanica; ademas
siempre se marcan los errores contenidos en los escritos gue
realiza el alumno, se separan partes de la oracion, perc gene-—
ralmente de manera aislada; siempre se hace algo con la lengua
escrita; dibujar, copiar, verbalizar, sefalar o marcar; se es—
criben columnas de verbos, sustantivos, peroc no se hace lengua
escrita. Asi también los enunciados gque se manejan deben tener
ciertas caracteristicas, signos, orden vy céntidad de palabras;

generalmente se usan para separarlos por partes. Visto de esta

(1) Op cit.p. 133-135
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manera diremos que unicamente se esta respondiendo a una deter-
minada actividad escolar y por tanto no se ensefa realmente
lengqua escrita.

"El tercer proceso se refiere a la relacion entre el uso
de la lengua escrita y la apropiacion de los contenidos acadé-—
micos transmitidos por la escuela".(1l) Este procesao no trata
de usar la comprension como Unica habilidad en la lectura, va
que para comprender una leccidn el lector debe contar con cono-
cimientos previos, de lo contrarioc no comprendera el significa-—
do del texto. Sin embargo cabe destacar que a través de la es—
critura, el alumno adquere conocimientos no inmediatos, por 1lo
que ée necesita la presencia del maestro sobre todo en la pri-
maria, para que actue como mediador en este proceso y los alum-
nos, toda vez que es €l quien posee mayores conocimientos en
relacion con el tema del texto. De esta manera los alumnos
pueden aprender mas si ambos interactuan en relacion con el
texto.

El contexto socio-econtmico y cultural tieme gran influen-
cia respecto a los alcances vy limitaciones del lenguaje oral vy
escrito, desde el momento en que el alumno tiene posibilidades
de convivencia con la familia y otras organizaciones.

Desde muy temprana edad, el nifo trata de imitar a sus ma-
vores no todo lo que ¢l adopta de los demas es mera imitacion,

Sino que éste se apropia de ciertos elementos que lo conducen a

(1) Ibid p. 135



establecer su propio conocimiento.

Los nifos que no han aptrendido a escribir en forma conven-—
cional, también interactuan en relacion con la lengua oral v la
lengua escrita, Tformulando sus propias hipotesis; estas son
tentativas dado que aqguellos siempre estéan atentos, haciendo
comparaciones entre sus suposiciones y las aportaciones de o-
tros individuos. De tal manera que luego de esta constante 1in-
teraccion, 1los ninos conservan, modifican o deshechan sus hi-
potesis iniciales. Por ejemplo, existen varios animales que
tienen cuernos; el niA0 menor de cinco anos que vive en la ciu-
dad conoce muy superficialmente las vacas y al ver un ganado de
cabras y carneros exclamara la palabra, vacas, dirigiéndose e-
rronamente a estos animales va que no ha logrado distinguir que
las vacas tienen caracteristicas comunes a los borregos; pero
también diferencias muy marcadas sobre todo en el tamano; si
las persocnas gue escuchan al nifro se rien o manifiestan alguna
gesticulacion como muestra de rechazo a la suposicion, este se
percatara inmediatamente de que no est& en lo correcto, por lo
que tendera a formular otra hipotesis, o de ser posible averi-—
guara el verdadero nombre de esos animales.

Frank Smith,(1) considera que 1la formulacion de hipotesis
por parte del nifo, quien las pone a prueba y confrontan cons—

tantemente, conllevan a la comprension siendo esta la base para

(1) SMITH Frank, Comprension de lectura. tomado de la antologisa

desarrollo ling#istico y curriculum, UPN, p. 6



la adquisiciédn del conocimiento.

Mediante 1los experimentos e hipobtesis tentativas gque el
nifo formula, lo que pretende es comprender el mundo que le ro-
dea.

El alumno se apropia del conocimiento de manera compleja
pero autonoma; se considera a éste como un sujeto activo, que
construye y reorganiza el conocimiento de acuerdo a su expe-—
riencia, capacidad e intereses, apoyandose en la diversidad de
elementos que le brinda el contexto socio-economicos y cultu-
ral; por ejemplo: 1libros, periéadicos, revistas, cartelones,
textos impresos en los productos empaquetados, etc.

Por ello, el proceso de ensefanza- aprendizaje de la len-
gua oral y escrita debe desarrollarse con el empleo de estrate-—
gias viables, de tal manera se pretende que los usos que del
sistema mencionado haga la escuela, no sean contradictorios a
la manera de como aprende el nifo.

"tradicionalmente se haconsiderado la lectura como un acto
puramente mecanico, en el cual el lector pasa sus o0jos sobre lo
impreso, recibiendo y registrando un flujo de im&genes percep-
tivo-visuales y traduciendo grafias en sonidos". (1)

Se tiene la idea de que ser un buen lector, es decodificar

(1) GOMEZ Palacios Margarita, Estrateaias pedagbégicas para su—

perar las dificultades en dominio de sistema de escritura.-

Tomado de la antologia: Desarrollo ling#istico vy curriculum

escolar. UPN, p. 77
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los sonidos, no sustituir letras ni palabras; es decir, se con-—
sidera como un buen lector, al que no comete errores, a quien
se centra en registrar las imagenes impresas, desligandose del
contenido, ejercitando asi la lectura mecanica carente de sen-—
tido.

Frank Smith (1) sostiene que existe dos fuentes de infor-—
macion, principalmente en la lectura: las fuentes visuales y
las no visuales. Las visuales se refieren a lo impreso, es de-
cir, atendiendo a las formas graficas que se perciben a través
de los ojos; la atencién estd cantrada también en la direccio-—
nalidad de las palabras sobre el renglon, en los signos de pun-—
tuacién,'espacios, etc. Mientras el propasito de las formas no
visuales es obtener significado del texto. Las informaciones
sintacticas y semanticas corresponden a la informacién no vi-
sual.

"Las informaciones sintdcticas se relacionan con el cono-
cimiento gque cualquier usuario del lenguaje tiene sobtre las tre-
glas que rigen el orden de las secuencias de palabras y oracio-
nes. La informacidn semantica abarca los conceptos, vocabula-
rio y conocimientos relativos al tema de que se trata en el
texto. Cuando es posible emplear estos tipos de informacién se

facilirta la lectura de un texto y su comprension”. (2YEl em-

(1) SMITH Frank. Cit por Margarita Gomez Palacios. Op cit. p.76
-77

(2) Idem.
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pleo de estas informaciones no visuales, faciliatan al lector
centrarse mas en obtener significado que en la informacién gra-
fica. Esto 1o podemos observar con gran frecuencia en los ni-
fios de primaria cuande al leer un texto, no menciocnan una letra
de alguna palabra o simplemente sustituyen letras por otras, o
en ocasiones cambia totalmente la palabra. Estas acciones nos
llevan a establecer una suposiciéon referente a que el lector e-—
jerce estrategias, que le permiten hacer predicciones y antici-
paciones, tan solo con pasar la vista sobre las palabras sin
detenerse a analizar letra por letra.

En las Gltimas investigaciones que al la luz psicolinglis-
tica se han realizado, persiste la conclusién de que la parti-
cipacion del lector no se reduce a una lectura puramente meca-
nica, sino que durante el acto, se ponen en juego una serie de
factores que favorecen la comprension del texto, ademas de a-
quellos meramente perceptuales.

"Los lectores utilizan algunas estrategias en el proceso
de la lectura, Gomez Palacios", (1) destaca las siguientes:
muestreo, prediccion, anticipacién, inferencia, confirmacion Y
autocorreccion.

El lector no siempre observa todas las letras, basta con
que vea las consonantes, ya que estas son las que le brindan la
mayor parte del significado, en tanto que las vocales son sola-—

mente cinco, por lo que el lector establece un muestreo que le

(1) Idem.
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permite extraer significado. El muestreo y la informacion no
visual 1llevan al lector a recurrir a otra estrategia. Esto
guiere decir que el lector puede predecir el contenido del
texto o el final de 1la historia, cuento o de cualquier texto,
guiandose por el titulo o por las primeras ideas del mismo.
Por ejemplo, en la leccion: El campesino y los pasteles del 1li-
bro de lecturas de quinto grado de primaria, en la parte que
menciona la apuesta entre el campesino y los muchachos, refe-
rente a que si aquél no se come 500 pasteles se dejara que le
extraigan una muela. El lector bien puede predecir el conte-
nido final del texto puesto que se mencionan con anterioridad
los dos problemas que tiene el campesino, bastante hambre v el
gran dolor de una muela; le urge encontrar una solucion inme-
diata. Por tanto, el lector puede predecir acertadamente que
el campesino ser& beneficiado ya que con los pasteles que se
pudiera comer solucionara el primer problema, ademas perdera la
apuesta porque no se comera la cantidad de pasteles acordadasg
teniendo como consecuencia la extraccion de 1la muela, solucio-
nando de esta manera su segundo problema.

La prediccion, anticipacion e inferencia son estrateqgias
que necesitan de otra, la confirmacion. Esta implica 1la
habilidad del lector, para examinar sus suposiciones, para
conformar, modificar o refutar predicciones vy anticipaciones.
Por ejemplo, en la lectura de un texto se encuentra el siguien-
te enunciado: los caballos comienzan a comer.

El lector puede anticipar de la siguiente manera: los ca-

ballos comen a comer.
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Al pronunciar las palabras comen a comer, el lector reac-—
ciona ante la incongruencia entre estas, y rapidamente recurri-
ra a la estrategia de la autocorreccion.

Esta permite al lector considerar el desacierto en el que
se ha incurrido, reflexionar y corregir esa inadecuada antici-
pacion.

Generalmente todos 1los lectores utilizan las estrategias
que anteriormente se han sefalado. El lector mas fluido tiene
mas habilidad para usarlas en un contexto sintactico y semanti-
co. Este puede cometer aun mas desaciertos, pero es mas habil
para desligarse de la atencidédn meramente impresa. Es comun ab-
Iservar que un lector regresa, sustituye, introduce, emite, re-
clasifica, parafrasea y transforma, no solo letras y palabras;
sino también secuencias de dos palabras frases, clausulas Yy o-—
raciones. Estos desaciertos, como vya se indico anteriormente,
no interfieren en el significado seméantico, aunque el lector
cambie palabras completas y estas no carrespondan exactamente a
la palabra que se emitio.

Generalmente se tienen concepciones equivocadas en cuanto
al proceso de lectura. Si un lector es observado y hace uso de
las estrategias mancionadas, las criticas inmediatas que recibe
son: brincas letras y palabras y ademas las cambias por otras,
lees muy lento, etc. Estas observaciones consideran meramente
como errores a los desaciertos que algunos lectores hacen para
centrarse y extraer significado. En tanto, si el lector trata
de no incurrir en el uso de esas estrategias de lectura que le

son criticadas, pueda caer en el error de que cuando lea para
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ser escuchado no comprenda el contenido del tema, puesto que
estd centrado en el correcto descifrado impreso, de tal manera
que al leetr un texto ante una persona o un grupo, desligara en
parte o totalmente la atencion del significado del texto.

Estas acciones son muy frecuentes en la escuela primaria
todavia mas, se obstaculiza el desempefo del alumno cuando lee,
se le dice que va esta en quinto afo y adn no sabe leer, se le
sanciona y se le castiga de diversas maneras solamente por in-

Currir en las estrategias no visuales.
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B) METODOLOGIA DIDACTICA

“Método, es el procedimiento cientifico o sobre base
cientifica realizado segun un plan y adecuado sobre el objeto
el gque trata".(l)

En tanto las actividades y procedimientos que conllevan al
desarrollo del tema, son las acciones que indican el camino del
metodo.

Existen métodos diferentes de ensefdanza. Para seleccionar
los métodos no existen formulas a seguir, sin embargo se sugie-—
ren las siguientes recomendaciones: tomar en cuenta los objeti-
vos, las caracteristicas del grupo y los recursos disponibles
para seleccionar adecuadamente los métodos proponemos en si-
guiente procedimiento:(2)

— Analisis detallado de cada tarea.

- Hacer una lista de los métodos posibles a seguir, para
lograr el objetivo de la tarea.

- Examinar las ventajas de cada método en cuanto a: posibilidad
de tiempo y recursos; confiabilidad, facilidad vy sencillez,
interés y eficacia comprobada.

- Examinar las desventajas en cada uno de los aspectos antes

(1) EDILEPSA, Diccionario de Pedagogia. p. 144

(2) SUAREZ Diaz Reynaldo. Seleccion _de estrategias de ensefanza

aprendizaje; tomado de laantologia: medios para la ensefan-—

za UPN. p. 3-S5
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anotados.
— Escoger el método mas ventajoso, de acuerdo a la experiencia

del maestro y las caracteristicas de los estudiantes.

La aplicacion de las estrategias metodolégico-didacticas
influyen en parte, en el campo de formaciéan del individuo, toda
vez que s1 estas son de cardcter tradicionalista, los futuros
individuos seran pasivos, dependientes, al enfrentar los diver-
s0s problemas de la vida cotidiana. En tanto si las acciones
se centran en el alumno y dan apertura de participacion en re-—
lacion con los contenidos de aprendizaje, los recursos didacti-—
cos y materiales gque estén al alcance del alumno y del maestro;
de esta manera se estarad contribuyendo a la formacion de indi-
viduos criticos, reflexivos y participativos capaces de inter-
actuar ante los problemas de la vida cotidiana.

Aludiendo al programa oficial, los propositos generales
del espafol para el nivel de educacién primaria no son puestos
en practica rigurosamente por gran parte de los docentes, es
decir, hay incongruencia entre los propositos mencionados y las
estrategias didacticas que ejercen los profesores, vya que estas
siguen siendo de corte tradicionalista, y no es, por tanto, lo
que se espera de los principios rectores del programa oficial.

El primero y el méas importante, es el aspecto de la comu-
nicacion oral, que se desarrolla durante toda la primaria y se
sustenta con el lenguaje cotidiano que emplea el nifo en su me-
dio social. Debemos dejar al nifio que se exprese con libertad,

sin inhibiciones, dejarlo que emplee el lenguaje materno, es
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decir, lo gue ha aprendido en su familia y en su comunidad. No
debe considerarse la concepcion de que el lenguaje oficial. con
normas ocultas, es el que deba emplear el nifo sino, dejarlo
que haga uso de la norma linguistica. Se sostiene que poste-—
riormente, el nifo se apropiard de las normas lingquisticas del
lenguaje oficial (El espafdol).

El proposito de la comunicacién oral durante la educacion
primaria, es el de lograr mayor eficacia comunicativa. Esta
es, que el nifo hable espontédneamente, que participe en dialo-
gos y discusiones, que opine y exprese en forma clara, coheren-—
te y completa.

El otro aspecto: el de la comunicacién escrita, el propo-
sito es formar el habito de la lectura y lograr que el nifo ex-—
prese su pensamiento por escrito y con espontaneidad. claridad

y coherencia.

Es muy importante para el ser humano saber leer y escri-
bir, va que asi, se desenvuelve y enriquece su cultura. Se es-—
tima gue la apropiacion de la lecto-escritura y de la lengua o-
ral se fundamenta en la percepcion global, caracteristica es-
cencial del nifo.

El sentido global del habla en el nifRo, se observa princi-
palmente cuando empieza & preonunciar las primeras palabras vy
frases pequefas, pero tantoc ¢l como quienes le rodean las en-—
tienden. Es decir, emplean enunciados con sentido contextual,
aunque no con estructuras gramaticales complejas. Lo mismo su-—
cede con la escritura. El nifo expresa su pensamiento escri-

biendo palabras y enunciados que tienen significado para él, vy
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a medida que madura, se hace entender ante los demas. El nifo
escribe de manera espontanea; al inicio, la escritura puede ser
no convencional, pero conforme vaya superando las etapas del
sistema de escritura lograra construir mas estructuras gramati-
calmente.

Cabe destacar, que en el programa oficial del espafdol se
recomienda suprimir las practicas de obligar al alumno a hacer
planas para corregir errores de ortografia y escritura.

Paralelamente a la comunicacién oral y escrita se introdu-
cen las nociones de linqguistica. El objeto de estudio de 1la
lingluistica, es la lengua como todo complejo Yy organizado.
Gracias a las nociones de linguistica, el nifo conocera la re-—
glas del sistema de la lengua; comprenderd el proceso de la co-
municacion mediante la practica, asi como las caracteristicas
de la lengua espafola y sus variedades geograficas, sociales Y
generacionales, tomaréd conciencia también de las lenguas indi-
genas como manifestaciones culturales, diferentes vy distinguira
algunas de las aportaciones que varias de estas lenguas han he-
cho al espafiol de México.

El otro aspecto relacionado con la comunicacién oral y es-—
crita, es la iniciacidn a la literatura. Antes de ingresar a
la escuela, los nifRos se relacionan con algunas formas de crea-
cion literaria, algunas de éstas son: cuentos, canciones y al-
gunas poesias, la iniciacion a la literatura se relaciona con
el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura, puesto que el
nifo lee, inventa y escucha cuentos, refranes, canciones, etc.

es decir entra al mundo artistico a través de la literatura.
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Por lo que toca al guinto grado de educacion primaria. se
contemplan los siguientes propositos :(1)

Que los escolatres afinen su comunicacidn oral y escrita al
describir, narrar, interpretar ideas, experiencias, Yy que uti-
licen la comprension de textos para comparar, resumltr y obtener
informacion.

Por otra parte, se pretende que amplie su apreciaciacion v
creacion de manifestaciones literarias, que precisen y aumentan
sus conocimientos sobre la estructura de la lenqua a traveés del
analisis y uso de enunciados y textos, gque afirmen algunas re-
glas ortograficas en sus escritos cotidianos.

Cabe destacar que en este programa ajustado del nivel pri-
maria, en todos los grados se han omitido las actividades que
se sugerian para ser realizadas por los alumnos.

En el programa ajustado, se han modificado en parte algu-
nos de los elementos que contenia el programa anterior. Ahora
desaparecen objetivos particulares vy especificos, asi como las
actividades. Unicamente se incluyen los propositos de cada
grado y los contenidos tematicos en cada una de las ocho unida-~
des del programa. Segun se estima, en esta nueva metodologia
el maestro debe desarrollar los contenidos de acuerdo a sus
criterios. Ya sea que los distribuya por objetivos especificos

c/u, ademas de adaptar y organizar las actividades para con el

(1) SEP. Programa para la modernizacion educativa, Sto. grado

de educacion primaria. p. 39
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grupo.
Al abordar la escritura se debe considerar siempre gue se
tiene acceso a esta no solo en la escuela, sino que también en
la familia, en algunos medios de comunicacion, en la televi-
sion, en los periodicos, revistas y productos impresos que se
expenden en el mercado. Asi, el alumno merece nuestra atencion
brindadndole la oportunidad de interactuar para que comparta sus
saberes, mediante la lengua escrita.
— Se considera al nifo, como un ser activo que, rechaza, modi-
fica, elabora y acepta hipotesis; tiene necesidad de interac—
€cion, capaz de actuar por propia conciencia en el proceso de
ensefnanza — aprendizaje:
— Comete errores frecuentemente, siendo estos necesarios para
acceder al conocimiento.
- Lee y escribe siempre que algo le agrada y le proporciona
significado.
- Usa la escritura para comunicar sus ideas, sentimientos v
propuestas; asi también participa con sus textos en la elabora-
cidon del perioddico mural escolar vy otroé que se elaboran en
Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y otras &areas.
Referente al papel del maestro, le asignamos las siguien—
tes acciones:
— Debe ser comprensivo en cuanto a las caracteristicas del len-—
guaje del nifo, considerando que proviene de diversos estratos
sociales.
— Debe propiciar actividades donde se ejerza la constante inte-—

raccion.
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- Conocer el ritmo de desarrollo de cada alumno, para desarro-
llar actividades acordes.

— Aprovechar los eventos sociales que se realizan a nivel
intitucional, como, El dia del nifo, Dia de las madres, Dia del
maestro, etc. y aquellas festividades de la comunidad: fiesta
en que se celebra el dia del ejido, para la elaboracion de
cuentos, textos narrativos, es decir, en la expresion oral Y
escrita.

— Ser observador de los frecuentes escritos que trealizan los
nifos de manera espontanea, algunos de estos son: recados a sus
compafieros para manifestarles su amistad, esto es reciproco
entre alumnos de ambos sexos, sobre tode en quinto grado esto
ya es muy comun. Estas acciones deben ser orientadas por el
maestro y no rechazarlas totalmente, ya que se obstaculizaria
la espontaneidad del alumno.

— Entender que cuando se esta en busca de significado, se omi-
ten y se sustituyen grafias, se generan predicciones, etc. En
tanto no debe apegarse a las acciones del desifrado grafo-
fonético, Nni a la copia de palabras, enunciados y textos sin
sentido.

— Comunicar a los padres, en reuniones, la metodologia didacti-
ca que se emplea en la ensefdanza del espafol, para que asi no
esperen planas, copias de textos de libros, u otras actividades
que atafen a la didactica tradicional.

- Invitar a los padresa reflexionar acerca del tiempo que el

nifio pasa frente al televisor, puesto que influye negativamen-
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te en el aprendizaje de estos, y no le dan importancia a las
tareas escolares.

En cuanto al papel de los padres de familia, diremos que
es mas complejo, dadas las diversas concepciones que ellos tie-—
nen respecto a la responsabilidad con sus hijos. Algunos con-
sideran que se aprende la lengua escrita si se llenan series de
paginas del cuaderno, ya sea de textos completos del libro, o
dictados por parte del maestro. En otro punto de vista, cuando
observan a los nifos gue no saben escribir un recado, una carta
0 algun otro mensaje o documento, los descalifican totalmente,
argumentando que en la escuela no les ensefan nada.

El maestro es quien debe actuar como mediador ante estas
concepciones que prevalecen en los padres de familia.

Se considera que los padres conscientizados por el maes-
tro:

- Apoyan las estrategias didacticas que el maestro emplea acer-—
ca de la escritura.

— Auxilian a sus hijos en sus tareas escolares; sino son perso-
nas alfabetizadas, cuando menos contribuir, observandolos para
que cumplan con las actuvidades asignadas, vistas estas como
una manera mas de interactuar con el lenguaje.

- Hacer el esfuerzo por acudir a la escuela cadsa gue se les so-
licite.

— Averiguan sobre el aprovechamiento y dificultades de sus hi-
jos.

— Apoyan a sus hijos con los libros, para que tengan acceso a

las lecturas; también les proporcionan otros materiales que
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estén a su alcance, cuentos, noticias del periodico, productos
con textos impresos, etc.

Papel del entorno. El entorno es todo agquello que rodea
al nifo y que influye en las concepciones que este se forma
respecto a las cosas. El entorno puede influir en el proceso
de ensefanza-aprendizaje de la lengua escrita, si se sabe apro-
vechar adecuadamente.

En la comunidad se presentan diversas situaciones que pue-
den ser de interés para el nifio, por ejemplo, en esta region se
puede aprovechar los recursos naturales existentes como: arbo-
les robustos, el pasto y algunas plantas con flores de colores
llamativos; y gran cantidad de animales como: mariposas, paja-
rillos diversos y otros. Un simple paseo sirve de motivacion a
los nifos, para elaborar composiciones, narvaciones, descrip-
ciones, etc. Es decir, se puede aptrovechar al maximo el medio
geografico para desarrollar los contenidos programaticos.

Referente a la influencia de las autoridades educativas en
la plicacidon de nuestra propuesta diremos que, por su pate, la
direccion de la escuela, recomienda a los maestros de grupc que
hagan plena conciencia de su trabajo, por lo que confiando en
ello no se les vigila rigurosamente en el desempefdo de sus la-
bores. En tanto se sobreentiende que existen cierta libertad
para los docentes en la ensefanza. Sin embargo, se confirma
que esto no es asi puesto que se les exige a los docentes ren-—
dir avance programatico semanalmente y que este se apegue rigu-
rosamente a los contenidos curriculares del programa del grado

correspondiente.



El supervisor escolar, por su parte, muestra apatia ante
las estrategias que los docentes apliquen. Lo ha demostrado en
la visitas que ha hecho a la escuela mencionada, toda vez que
lo manifiesta abiertamente: "A mi me interesa unicamente el
diario de entradas y salidas, maestros". Tenemos entonces que
la insuficiencia de las autoridades educativas es negativa ya
que interesan a estas, en gran parte las acciones de caracter
burocratico.

Abordar la escritura sin el estricto apego a la gramatica,
es propuesta de algunos maestros que realmente se interesan por
mejorar la ensefanza del lenguaje.

Freinet, (1) nos proporciona una estrategia viable para en-
sefar la lengqua, el texto libre. Un textoc libre es cuando se
escribe en completa libertad, en base a un tema que interesa.
Al principio puede suceder que los nifos no entiendan las indi-
caciones, o tal vez no tenga la menor idea. Se le sugiere que
elaboren un texto referente al tema que a ellos les guste. Lo
primero que agquellos manifiestan es: "/Qué vamos a hacer?, no
le entiendo, no hago nada", etc. Esto se debe que ya han sido
conducidos por practicas tradicionalistas y les es muy dificil
cambiar de rutina. El maestro puede inducirlos sugiriéndoles

que el trabajo a realizar sera tan interesante como los textos

(1) FREINET, C. Técnicas Frinet de la Escuela Moderna, tomado

de la Antologia: El Maestro y las situaciones de aprendi-

zaje, UPN. p. 51
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que aparecen en los libros.

Cuando se inicia a los alumnos en esta actividad del texto
libre, generalmente ocurre que la mayoria escriben pequedas
frases, sin embargo esto es ya una muestra del trrabajo libre de
aquellos, en tanto que a través de la practica se amplia la fa-
cilidad para expresarse por escrito; ademas esto incide positi-
vamente en la habilidad de la lengua oral.

A través de esta estrategia se establecen acciones de co-
municacion espontanea entre los alumnos, al comparar sus textos
mediante comentarios, criticas, etc.

Los contenidos del programa de quinto grado que se inclu-—
ven en esta propuesta pedagdgica se consideran muy importantes
para el aprendizaje de la lengua oral y escrita. Estos han si-
do distribuidos de la siguiente manera, respetando el orden en

que aparecen en las unidades del programa:

= Narracion de exXperienCiasS .. :ee.eeeesee- unidad I

— UsO de SinNONiMOS seeseessssancnceassnsa unidad I

— Palabras homofonas con 5 ¥ 2 vuvueeen.. .« unidad I

— Uso del gle ¥ gl ..oevvenennnnns c e e e unidad I1I
= Narracion de CuenNtoS ccvcirvevrrannnnnas unidad III

- Uso de la z en gramemas derivativos ... unidad IV

— Relato de experiencias ......... P CET unidad VIII

Cada uno de estos contenidos se describen en sequida, es

decir se hace un pequefdo bosquejo en que consistié el desarro-
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llo de los mismos y posteriormente se presentan las acividades

desarrolladas en cada uno.

CONTENIDO: NARRACION DE EXPERIENCIAS.
PROGRAMA DE QUINTO GRADO

UNIDAD I

DESARROLLO DEL TEMA.

El desarrollo de esta actividad, consiste en que el alumno
mediante alguna situacién vivida, la cual considere de impotan-—
cia:

— La comente a sus compameros haciendo uso de su propio lengua-
je.

—~ Se recomienda dejar en libertad a sus companeros y en caso de
gue quieran hacer alguna observacion al emisor se haga de
manera de critica constructiva.

— Despues de que el nifRo exprese oralmente su experiencia se
suguiere que la escrita en su cuadermno o vicebersa.

— Que elabore el dibujo donde se exprese la idea del texto, si
el alumno asi lo desea.

- 51 el maestro y los alumnos consideran necesario que se es-—
criba algun texto en el pizarrén (de los elaborados) para hacer
las correcciones pertinentes. 0 también puede ser que el maes-—
tro revise el texto de manera personal a cada uno, si es el

primer acercamiento al procedimiento de elaboracion de escritos



con libertad. los nifmos tal vez tengan problemas para poder
empezar a escribir sus experiencias, aunque sea de manera muy
sencilla.

En el desarrollo de esta actividad, no se procedid al ana-
lisis grupal puesto que los alumnos no tenian la suficiente ex-—
periencia para ordenar y expresar sus ideas por escrito, por lo
gue uUnicamente se procedid a gque cada alumno levera en alta voz
su trabajo.

Uno de los trabajos que agui se presenta, fué tomado al a-—
zar, en el cual se- observa dificultad para ordenar Yy expresar
las ideas por escrito.

For Gerardo 14 anos.

Quinto grado.

"Una ves que estabanos jugando en la via y nos suvimo al
tres v el tres yva se iba y un chavo que se va en el tren has

hat a ausa"

En este texto podemos advertir gque, el autor omite grafi-—
as, repite palabras y hace uso excesivo del conectivo y; mien-
tras tanto el mensaje queda claro a pesatr del gran numero de
desaciertos.

Es pertinente destacar que en este tema no se ejercio la
interaccion social para la correccitn de los desaciertos debido
a gque se prolongd la actividad al momento en que los alumnos
redactaron su texto. Pero aun asi, se considera positiva la
participacion de los mismos como inicio hacia este tipo de

estrategia para desarrollar un tema.
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CONTENIDO TEMATICO: USO DE SINONIMOS.

PROGRAMA DE GUINTO GRADO

UNIDATD I

DESARROLLO DEL TEMA

Para el desarrollo de este tema, se considero primero ha-
cer una lista de palabras con sus sinédnimos correspondientes,
las cuales se iban escribiendo en el pizarron conforme interve-
nian los alumnos para proponer algunas que consideraban de 1la
familia de los sinonimos; mientras tanto, ellos las escribian
en su cuaderno después de constatar que cada una de las pala-
bras propuestas pertenecieran a dicha familia, en tanto, las
qQue no correspondieran a tal exigencia eran desechadas inmedia-—
tamente por peticién de la mayoria del grupo.

Para propiciar la participacion oral de los alumnos se les
hacia preguntas, partiendo de cada una de las palabras que e-
llos mismos proponian. Por ejemplo, "éconsideran ustedes que
son sinonimos las palabras: ligero y veloz, que acaba de men-
cionar su comparero Jesus?, asi se puede elaborar una serie de
cuestionamientos durante el desarrollo de cualquier sesion,
hasta lograr que todos participen en relacién con los conteni-—
dos.

Es pertinente definir, gque las palabras sinénimas, son a-
quellas que se escriben o pronuncian en forma diferente, pero

tiene un mismo significado, dicho desde el punto de vista lin-
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glistico son las que expresan un mismo significado con diferen-
tes significantes". (1) Este concepto sirve al maestro para a-
poyar a los alumnos, ademas de invitarlos a investigar por su

propia cuenta ya sea en el diccionarioc o en cualquier otra

fuente de consulta. Lo importante es que quede bien cimentado
el concepto de las palabras sinonimas.

Luego de realizadas las acciones sefaladas anteriormente,
con su sindnimo

se procedid a elaborar una lista de palabras,

correspondiente a la derecha.

PALABRA SINONIMO

trabajar laborar

rapido veloz, pronto

abandonar dejar, desamparar

camino rumbo, direccion

partir empezar a caminat

elastico flexible, ajustable, resorte, complaciente
malcriado grosero, incorrecto, mimado, etc.
angosto estrecho

ambician codicia

bravo valiente

caudillo jefe, capitan

demasia exceso

(1) PRUNEDA Portilla Oscar.

Editorial S.A. México de C.V.

Esparol en primaria.

1991

Nova Grupo
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PALABRA SINGONIMO
desanimar desalentar
duro resistente
ecanomizar ahorrar
elaborar preparar

El desarrollo de este contenido no concluye con la activi-
dad anterior, sino que se procede a realizar otra, la cual se
asemeja al ejercicio que presenta el libro de quinto grado de
Espafiol de ejercicios; con la diferencia de que en el menciona-
do libro, el alumno solamente completa huecos del texto colo-
cando los sindnimos correspondientes en un texto va redactado.
En tanto, en la siguiente actividad fueron los propios nifos
gquienes elaboraron sus propios textos, en los cuales incluyeron
algunas de las palabras enlistadas en la actividad anterior.

Se empled el criterio de subrayar cada una de aquellas pa-
labras, escribiendo el sinénimo correspondiente en la parte in-

ferior, como se muestra en los textos siguientes.

Esmeralda 12 aRos
Quinto grado.
Una vez unos nifps andaban jugando y pasd un sedor y que
chiquillos
gritan cosas y el sefor se enajé y les dijo que eran muy

malcriados luego se retird de alli y nunca lo volvimos a ver.

groseros
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Como podemos observar se incluyen dos palabras con su si-
Nnonimo correspondiente.

Cabe destacar que por cuestiones de tiempo no se hizo la
revision colectiva de los trabajos, puesto que los alumnos to-
davia no estaban preparados para tal situacion, es decir, por
mas que se les sugirio y se les motive a participar, ellos per-
manecian apaticos. Por lo que toca a los textos que aqui se
presentan, fueron seleccionados por todos después de haber es—

cuchado su lectura cortrespondiente por sus propios autores.

Hector Eng Mezano, 11 afos

Quinto gradao.
Las catrreras de caballos.
El dia que hubo las carreras de caballos aqui en Ebano, unos

caballos eran mas buenos para correr que otros los sefores que

veloces

corrieron los caballos andaban emocionados por las carreras

alterados

Apoyéandose en el diccionario, se manifiesta que si la lis-
ta de palabras sinonimas antes elaboradas, eran las Unicas o
habia mé&s, para poder hechar mano de otras, por lo que se le
indicd que toda palabra puede tener su sinéGnimo Yy para esto hay
que remitirse al diccionario como se habia venido haciendo du-—
rante el desarrollo de éste tema.

Para abordar las familias de palabras homofonas, se sugie-

re la alternativa que a continuacion se describe.
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Establecer un debate en el cual los alumnos expresen las

palabras que se pronuncian igual, condiferente significado, por

ejemplo las palabras homéfonas con "s" vy z". Si1 ellos no se
ubican en esta actividad, el maestro les debe apoyatr con algu-
nos ejemplos. Podran recurrir al diccionario para investigar
el significado se las palabras, si persisten las dudas, y asi
analizar si pertenecen a las homdfonas que se pretende anali-
zar.

Después de haber escrito las palabras en el pizarron Yy en
el cuaderno, se pedird a los nifmos que elaboren un texto en el
que traten de incluir algunas palabras homéfonas descritas,
luego gue hayan realizado el texto, se recomienda proceder a su
analisis, mediante la interaccion colectiva, ya que asi se pro-
picia la construccion del conocimiento en los alumnaos.

Para no caer en la tradicional correccion de errores sin
la toma de conciencia, se les indicd que pusieran atencion al
contenido del texto que leian sus compaferos, y en base a ello
se estableciera una conclusién a las palabras homofonas con “s"
y "z". Para tal efecto contaban con su diccionarioc, vya que asi
investigaban el significado de dichas palabras, ubicandolas en
el contexto, en tanto ayudaron entusiasmadamente al compafero
lector respecto a la no coincidencia de aquellas en el contex—
to. Por ejemplo, una nifa escribio:

"un sefor y un nifo fueron a cazar conejos, idearon asar uno Y
coser el otro, de los dos que lograron reunir"”.

El desacierto consiste en que confundid los verbos coser Y

cocer; quienes usaron el diccionario le hacian la observacién
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de que la palabra coser no era 1la correcta, ya que esta signi-
ficaba unir algo con un hilo y aguja. Esta propuesta fué acep-
tada sin rechazo alguno por el lector, quien procedio de inme-

diato a corregir.

PALABRAS HOMOFONAS CON "S" Yy "z',

casa asat vez

caza azar ves

Indicaciones:

Elaborar un texto en el que incluyas algunas palabras de

las enlistadas anteriormente.

Maricruz
Quinto grado.

"Era una vez, un niAo que andaba en el bosgque, se encaontro
con un sefor que andaba de caza y le preguntd donde era su casa
y el sefor le dijo que por la colonia y le dijo que si podia ir
con el de caza para traer conejos, y le dijo el sefor que si
nada mas que se cuidara de las viviras, porque habia mucha asi
se fueron y trajeron muchos conejos. El sefor le dijo que

coserian un conejo y atro azarian®.

Se advierte en este texto que Maricruz tiene dificultad
para adaptar la palabra caza al tiempo pospreterito el cual, se
expresa en torno a la correccion del verbo caza por caceria.

Quedando asi las frases.
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La siguiente actividad se refiere al uso de las palabras
émpleando gue y gui. Cada alumno redactd un texto en el cual
incluyeron palabras con las silabas sefaladas.

Si bien los nifos no consideraron mas de cinco palabras
con esas silabas, como quiera que sea, la confrontacion de es-—
tos textos ha reflejado el enriquecimiento del conocimiento,
puesto que hubo diversas palabras con gue Yy gui, esto lo pudi-
mos advertir durante la lectura de los trabajos de cada uno.

Algunos nifos al principio no encontraban como empezar a
escribir por lo que preguntaban qué era lo que iban a realizar.
Luego de aclarada la duda, daban inicio en su escrito, inclu-

vyendo las palabras con las silabas acordadas.

TEXTO ORIGINAL

Lucia Espinoza Garcia.
El gtero y la ciguluena.

"habia una vez un guero que habia salidoc de su casa Yy vio
por casualida Ala cigliefa y se pusieron a platicar y dijo la
cigliefa devemos celebrar nuestro Encuentro amigo guero porque
Nno vas ami casa te invito para que vayas y platiques entonces
el guero se fue a la casa de la cigleda y luego habia una

Exquisita comida sobre un plato liso"

Se advierte que se escribe correctamente las silabas gue vy
gui, segun el texto. Por otro lado se observa sin diéresis la
palabra ciglefa, pero se confirma que antes y después de este

desacierto, la escribe correctamente. Al momento que el autor



escribe su texto en el pizarron, los compafieros le hacen algu-
nas observaciones: por ejemplo, que la "h" se escribe con ma-
yuscula por ser la primera del escrito. Se entiende que el au-
tor escribe la (E) primera letra del titulo mayuscula, conside-—
rando tal vez a esta como la primera del texto, en tanto, tam-
bien se advierte que considera al titulo como parte muy ligada
al desarrollo del mismo por lo que no establece diferencias.
Incluye también varias letras mayusculas, pero solamente al
principio de la palabra, se advierte que tenia dudas sobre el
empleo adecuado de las mayusculas, puesto qQue incluye las si-
guientes palabras: Ala, Encuentro, Entonces, E1 y Exquisita.
Podria decirse que aun no distingue el uso de las maydsculas,

perc las escribe unicamente al inicio de 1a palabra, mientras

que todas las demas "a" y "e", las escribe correctamente.

Con la participacién de todos, se procedid a colocar los
puntos y comas en el texto ya que el autor no escribio ninguno.
Para esto participaba luego de leer el texto en el plzatrron,
tambien se leyd en voz alta para que todos escucharan y adver-—
tieran la ausencia de las comas y los puntos.

Después de corregir las mayGsculas que se sedalan, se hizo
la observacién al autor sobre dos palabras que no separa ade-
cuadamente: Ala y ala, este, reconociendo el error las separa,

dando los espacios correspondientes.

TEXTO FINAL

Lucia Espinoza Garcia.

El giero y la cigueRa
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Habia una vez, un guero que habia salido de su casa, vio
por casualidad a la ciguefa, debemos celebrar nuetro encuentro
amigo glero. Por qué no vaz a mi casa, te invito para que va-
yas a platicar. Entonces el g#ero se fue a casa de la ciguera,

alli habia una exquisita comida sobre un plato liso.

El contenido central parece ser el cuento entre el guetro vy
la cigliefa. El inicio del texto se asemeja al de los tradicio-
nNnales cuentos. El autor comprende que en un cuento no importa
la hora, ni el lugar precisos.

En los libros de texto de educacion primaria, los ejerci-
cios que deben realizar los alumnos, no son del todo satisfac-
torios, vya que restringen en gran parte la actividad y esto in-—
fluye negativamente en la adquisicion del conocimiento de la
lengua escrita. Por ejemplo, en el libro de Espafol de ejerci-
Cios de quinto grado se incluyen varios en laos que el nifo con-
testa a preguntas, enunciados, palabras o grafias en un texto
ya elaborado; en ocasiones debe clasificar listas de palabras o
verbos. En tanto se considera gue estas acciones solo conlle-
van a cumplir con los contenidos del macraprograma.

Para propiciar el aprendizaje de la lengua escrita, se re-
comienda recurrir a la redaccion de textos ya que es una buena
alternativa para propiciar la interaccién entre los alumnos vy
asi logren apropiarse del conocimiento con mayor eficacia.

Para argumentar la alternativa anterior se se”dala un con-
tenideo del programa de quinto grado: el uso de la "z" en grame-—

mas derivativos. En el ejercicio que presenta el libro, el a-
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lumno debe agregar los gramemas: azo, eza e 1zo0; sequn corres-—
pondan. Esta actividad esta bien como parte del proceso del
tema, sin embargo, se considera de gran utilidad la alternativa
de elaborar un texto. Mediante este recurso, los alumnaos he-
chan a volar su imaginacién ante la indicacion del maestro:
"redacte un texto en el cual incluya palabras que terminen en:
azo, eza e 1zo; pueden escribir sobre lo que ustedes deseen,
inventar una narracién, describir algo, expresar algun suefo,
componer un cuento, etc.". En tanto las indicaciones del maes-
tro podrian emplearse hasta lograr que los alumnos entiendan la
actividad a realizar.

Después de haber elaborado ei texto, se sugiere que lean
el trabajo a sus compaferos, para advertir la presencia de pa-
labras con los derivativos mencionados anteriormente. La fina-
lidad de la lectura en voz alta, es conocer el contenido del
trabajo del texto, ademé&s para apoyar al lector-autor en cuanto
& incongruencias entre las ideas del texto, en la repeticion de
palabras, la presencia de muletillas que frecuentemente se uti-
lizan.

La actividad que se propone en lineas anteriores se puso
en practica con el grupo, cumpliendo todos con la elaboracioén
del texto.

Uno de los trabajos elaborados fué el sigquiente:

El zapaTero y eL CaRpinTeRo
eRa unavez un caRpinTeRo y un zapateRo el caRpinteRo es estaba

haciendo y que se da un maRTillazo entonces que llega el

102664
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zapaTeRo y que le dice me vine aversiqueRias que te aRReglaRa
algunos zapatos entonces que empieza a haceR su TRabajo y que
se da un zapaTazo y enTonces que se Rie el caRpinteRoenTonces
que se Rie el zapaTero y que se da oTRo zapaTazo

Por Angelica Agundis Galvan

Luego de hacerles la invitacion para que pasara alguien a
escribir su trabajo en el pizarron, el autor interior decidio
voluntariamente participar con su trabajo, con el entendido de
que seria auxiliada por 1los compareros, haciendo las observa-—
ciones pertinentes, no para cambiar el contenido del texto,
Sino para la correccién de algunos desaciertos.

No se hizo ninguna observacion hasta que termind de escri-—-
bir el texto en el pizarron, se les invito al andlisis, confir-
mando de inmediato que incluyd palabras con el gramema deriva-
tivo "azo". La mayoria del grupo cioncidieron en selalar que
empled letra mayusculas en medio y al principio de las palabras
(ver texto original), Angélica pProcedid a corregir inmediata-
mente, sustituyendo mayusculas por minusculas, las mas frecuen-—
tes son la R, L y T.

Se hizo la observacion de que la primera letra de cada es-
crito debe ir con mayuscula en tanto qQue se ‘procedid de inme-
diato a corregir ya que inicia el texto con minuscula.

Se advirtio la ausencia de comas Y puntos, para lo cual,
se procedio a leer el texto nuevamente hasta encontrar las pau-—
sas que ameritan la coma. Se sefalo gque después de "era una

vez", va una coma; se indico tambien que después de "un carpin-—



57

tero y un zapatero", se escribe como porque hay una pausa; se-—
rnalo, después de "y que se da un martillazo", se escribe con
coma; este procedimiento se sigui® hasta terminar con el anali-—

sis del texto, gquedando de la siguiente manera:

El zapatero v el carpintero.

Era una vez, un zapatero y un carpintero, el carpintero
estaba haciendo una silla y que se da un martillazo, entonces
gue llega el zapatero y gue le dice. me vine a ver si querias
que te arregle algunos zapatos, entonces gque empieza a hacer su
trabajo y que se da un zapatazo y entonces que se rie el car-
pinteroc, en eso que se le cae la mesa; se rid el zapatero y que

se da un mesazo.

Por Angelica Agundis Galvan

Cabe destacar que después de haber abordado el contenido
sefalado con el andlisis del texto anterior realizado, se ob-
servo muy cuidadosamente los trabajos que realizo Angélica en
clases subsecuentes, en las cuales seguia escribiendo las le-
tras R, L ¥y T maydsculas. Por lo que se le indicod nuevamente
que esas letras no deben escribirse con maylUsculas en palabras
comunes o en medio de la palabra. Solamente al inicio de un
texto o después de un punto, de un signo de interrogacién o de

admiracion.



ACTIVIDAD TEXTOS NARRATIVOS.

Las situaciones que se generan en el medioc escolar v en la
comunidad, Aasl como el medio geografico cercano a la escuela,
constituye un espaciao favorable para el desarrollo de las acti-
vidades telacionadas con la lengua oral y escrita. En la es-—
cuela siempre hay algo que podemos aprovechar para encauzar di-
versas actividades que ayuden a entriquecer el lenguaje.

Los textos siguientes fueron realizados en diferentes mo-
mentos. En cuanto a la correccion, se emplearon: la interac-—

cion social y el intercambio de trabajos.

TEXTO ORIGINAL

L a Nawvidad
Cada ano cuando se llega 1la nabidad, toda la gente se di-

vierte cantando cancioncitas de navidad a los nifos los gustan

las pifatas porque se diviere uno cuando pasando guebrarla me
gusta qQque se llegue la navida porque en las posadas nos dan

bolochchas

Alejandro Hern&ndez Rivera 50.A 10 afos.

Se narra en este texto lo gue se acostumbra en los fes-
tejos de navidad. El trabajo fué corregido v se detecto con
facilidad la exigencia de escribir algunos puntos faltantes en

el texto.
En cuanto a-los errores grafofonéticos solamente sustituyo

v" por "b" en la palabtra navidad ya que escribio '"nmabidad". No

escribe la conjuncion a" para unir. las palabras; pasando a
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quebrarla, en tanto la otra palabra corregida es, navidad, va
que omitio la ultima grafia, la "d".

Se advierte que los desaciertos grafofonéticos se deben a
que el autor, centrdo su atencion en el contenido informativo vy
no en el decifrado grafofonético, por lo que descuidd algunas
palabras que, de ninguna manera cambian la contextura del es-
crito.

TEXTO FINAL

La navidad

Cada afo, cuando 1llega la navidad, toda la gente se di-
vierte cantando cancioncitas navideRas. A los nifos nos gustan
las pifatas porque se divierte uno cuando estan pasando a que-—
brarla, me gusta que se llegue la navidad porgque en las posadas
nos dan bolochas

Alejandro Hernandez Rivera.

Felipe por su parte, se remite a una experiencia vivida en
el grupo, cuya narracion alude también a la navidad. Todos es-
cuchaban entusiasmadamente la lectura del escrito de Felipe,
puesto que se trataba de una actividad en la cual todos habian
participado, ademds &l les pone una caracteristica muy especial
a sus escritos, de tal manera que el lector se motiva facilmen-—
te.

Después de que Felipe leyd su trabajo, procedid a escri-—
birlo en el pizarron para su analisis. Se opto porque &1 mismo

lo escribiera, porque se considera que asi no se pierde la ori-

ginalidad del texto; seguramente lo contrario ocurriria si otrao
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de sus compaferos lo transcribiera, ya que siempre sucede que
los nifos no copian correctamente.

Para la correccion de este texto se ejercio la interaccion
sacial. Cabe destacar que antes del analisis grupal, Felipe,
al momento de leer su texto, hace una pausa para indicar que
habia escrito dos veces: "para sacar", por lo que corrigio de
inmediato "crefresco" en vez de "refresco", es el otro desa-
cierto que detecté €1 mismo.

Respecto a los puntos y comas se les hizo invitacion para
que observaran el texto escrito en el pizarron y suglrieran
donde escribir los puntos y comas. Al respecto hubo varias
participaciones hasta lograr escribir todas las comas y puntos.

Escribido "sanguis” en lugar de "“sandwich'", nadie detecté
este error puesto que esa expresion oral se considera como nor-—
ma linguistica de la comunidad. Asi también dos palabras en
las que Felipe escribe "n", en lugar de "m", estas son: queri-
anos y chupabanos, cuya observacion se hizo inmedidtamente. En
tanto que se advirtid la aucencia de 1los acentos ortograficos

en dichas palabras, por lo que se le sugiridé al autor que los

escribiera en la letra correspondiente.
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ESCRITO POR: TEXTO ORIGINAL

Felipe Briones Martinez 5o. "B"

LLa navidad

en la escuela hacemos preposadas en diciembre
todo el grupo nos organizamos patra sacar para
sacar ganancias y ver que era lo que queranos vy
hacer la preposada el 17 de diciembre fue nues-
tra pachanga todos nos pusimos de acuerdo con
el maestro para la pachanga nadie quiso tamales
Nni asao todos votamos por el pastel sanguis vy
esao fue lo que comimos con refresco y gelatina
y nos chupabanos los dedos.

Después de leer varias veces el texto escrito en el piza-
rron, se corrigieron cada uno de los desaciertos ademas de omi-—
tir algunas palabras para darle mayor forma al texto, esto, sin

distorcionar la idea del mismo.

TEXTO FINAL

Lta navidad
En la escuela hacemos preposadas, en diciembre, todo el
grupo nos organizamos para sacar ganancias y hacer la pachanga.
El 17 de diciembre fue nuestra fiesta, todos nos pusimos de a-
cuerdo con el maestro para organizarla; nadie quiso tamales ni
asado, todos votamos por un pastel, sanwis. Esto fue lo que
comimos con refrescos y gelatina, hasta nos chupé&bamos los de-

dos.
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C) EvaLUuAaACION

El docente emplea diversos criterios para evaluar a los
educandos; en base a estos criterios y estrategias, el proceso
se apegara a cierta corriente didactica. Las cotrrientes de la
didactica son: la Didactica Tradicional, la perspectiva de la
Tecnologia Educativa y la perspectiva de la Didéactica Critica.

"Tradicionalmente se ha concebido y practicado la evalua-
cion escolar como una actividad terminal del proceso de ense-
fanza—-aprendizaje; se le ha adjudicado una posicidon estatica e
intrascendente del proceso didactico; se le ha conferido una
funcién‘macénica; consiste en aplicar examenes y asignar cali-
ficaciones al final de los cursos.” (1) El maestro recurre a la
intimidacidon y a la represion de los alumnos como formas de
control, por lo tanto, las acciones que aquél emplea para eva-
luar, son las pruebas objetivas, asi también, al momento de a-
signar una calificacion al educando, trata de recordar la capa-
cidad memoristica que posee cada uno y asi, casi de manera aza-
rosa, se cumple con el aspecto de evaluacién dentro de la di-
dactica tradicional. Esta corriente didactica, conlleva a la

faormacion de futuros individuocs, pasivos, dependientes incapa-

(1) OBIEDO Moran Porfirio. Propuesta de elaboracion de proqra-—

mas de estudio en la Didactica Tradicional., Tecnoloaia Edu-—

cativa y Didactica Critica. Tomado de la Antologia, Plani-

ficacion de las Actividades Docentes; UPN> p. 267 — 268.
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ces de asumir la critica y la autocritica, asi como deficientes
para enfrentar y poder dar solucioén a los problemas de la vida
cotidiana.

La otra perspectiva, de la Tecnologia Educativa se petrci-
be, 1la relacioéon, contenidos—-conducta. Para este binomio se
requiere la preparacion y anticipacién de los objetivos conduc-—
tuales, es decir el maestro se convierte en un Ingeniero para
tecnificar los objetivos de manera operativa. En efecto, de a-
cuerdo a la T.E., la evaluacién se centra en la verificacion vy
comprobacian de los aprendizajes que se sustentan en los obje-—
tivos.

"Es a partir de esta nocion de evaluacion, en realidad se
trata de medicion donde cobra auge casi el usoc indiscriminado
de las pruebas objetivas por considerarse que estas reunen las
propiedades técnicas de validez, objetividad, confiabilidad; a-
valando asi, el caracter observable y mediable del aprendiza-
je".(1) E1l maestro aplica las pruebas a los alumnos,
generalmente para evaluar 10s objetivos de cada unidad o curso.
Como ya se ha sernalado, la mayoria da prioridad a las pruebas
objetivas comoc dunico recurso de evaluacion., Asi, pues, se les
exige a los alumnos toda la atencion a las explicaciones del
maestro, de lo contrario no podrén contestar la prueba, que
estudien, porque si no, reprobaran. Todo esto indica, que la

Tecnologia Educativa no interesa la interaccion colectiva, es

(1) Ibid. p. 272 - 273.



- &4

decir, no da margen a la confrontaciédn de ideas y experiencias
entre los alumnos durante el desarrollo de un tema.

En conclusion, podemos afirmar que, por mas que se preten-
da cambiar concepciones dentro de la Tecnologia Educativa, no
dudamos en seralar gque poco se diferencia de la Didactica Tra-
dicional, puesto que persiste la autocracia, el autorismo, la
ineptitud y el burocratismo en todos los campos de la educa-
cion.

En contraposicién a las acciones practicas cotidianas, de
las corrientes; Didactica Tradicional y de la Tecnologia Educa-
tiva; surge a través del andlisis en educacién, una tendencia,
a la que convencionalmente se le ha denominado Didactica Cri-
tica. Esta tendencia, no tiene un grado de caracterizacion co-
mo las dos corrientes sefaladas anteriormente. Se considera
pues, la Didactica Critica, como la propuesta en co&struccién
que se va configurando sobre la marcha.

“"La Didactica Critica es una propuesta que no trata de
cambiar una modalidad técnica por otra, sino que plantea ana-—
lizar criticamente la practica docente, la dinamica de la ins-
titucidn, los roles de sus miembros y el significado ideolégico
que subyace en todo ello".(1) Para establecer un analisis cri-
tico de la practica docente, es necesario el esfuerzo de los
involucrados en este campo, sobre todo es al maestro a quien se

le exige la capacidad para analizar criticamente las acciones

(1) Ibid. p. 274
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metodologico-didacticas que prevalecen en la cotidianeidad de
las pacticas educativas. Toca al maestro revisar los roles que
se le asignen realizar al alumno, a los padres de familia, al
propio educador y a los directores, a los supervisores y a los
encargados de elaborar los programas, planes de estudio y los
libros de texto gratuitos; comn la finalidad de verificar que
tipo de individuo se pretende formar mediante la aplicacion de
todos esos elementos que se han sefalado.

Para esto, la Didactica Critica proporciona innovaciones en
cuanto a las concepciones acerca del papel del maestro en todos
los aspectos del quehacer educativo, todo encaminado a ejercer
con eficacia en este campo.

Cabe destacar que los libros, planes y programas de estu-—
dio, destinados a cualquier nivel educativo pueden ser tenden-
ciosos, es decir, que pueden estar elaborados con cierto enfo-
que para favorecer a un determinado grupo en el poder, es de-—
cir, al propio sistema de gobierno. Por ejemplo, si en un sis-
tema de gobierno se pretende formar individuos que responden al
mismo, donde se minimizan las acciones democraticas y de liber-—
tad de expresion, es en la escuela, cuando el maestro cun sus
acciones y las exigencias institucionales donde se ejerce el
poder de autoridad, se reprime la participacion de los educan-—
dos, en tanto se propicia en ellos la pasividad y aprenden a
ser dependientes de quienes les rodean.

La Didactica Critica supone que todos aprenden de todos,
que nadie, ni el maestro tiene la ultima palabra, principalmen-

te el conocimiento se fortalece cuando se trabaja en conjunto.
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Cade destacar que, si en la Tecnologia Educativa, la ense-—
nanza es memoristica y ademas basada en el método experimental,
la evaluacian por su parte, requiere de la demostracion de un
cambio de conducta ya que esta corriente se sustenta en la psi-
cologia conductista.

En base a toda na serie de limitaciones y concepciones a-—-
lienantes gque prevalecen en la perspectiva de la Teoria Educa-
tiva, se pretende replantear toda esa gama de elementos inmer-
sos en la practica educativa. Asi, de manera analoga debe occu-
rrir con la elevacion, puesto que este proceso debe ser eminen-—
temente didactico por la destacada interrelacién que existe en-
tre los conceptos de aprendizaje, de ensefanza Y la propia eva-
luacion.

Con la Didactiva Critica, se pretende romper con la tradi-
cidon de que la evaluacidon sea Unicamente a través de las prue-—
bas objetivas; se sugiere ademds distinguir la acreditacion, de
la evaluacion.

"La acreditacion, se relaciona con la necesidad institu-
cional de certificar los conocimientos con ciertos resultados
de aprendizaje referidos a una practica profesional; resul tados
que pueden estar generados con los objetivos terminales o gene-
rales de un curso en el proceso de aprendizaje de una perso-
na".(1) Agui, también la presencia de la psicologia conductis-—

ta, ya que se considera al aprendizaje como un producto.

(1) Ibid. p.283 - 284
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El1 problema para quienes se sustentan en la didactica Cri-
tica, es el asignar calificaciones ya que este aspecto es muy
camplejo y por mads que se trate de hacerlo conjusticia siempre
existen las controversias. Por ello, la Didactica Critica re-
comienda que para evaluar a los alumnos no se considere uUnica-—
mente los examenes, sino que hay que tomar en cuenta una gama
de posibilidades: '"trabajos, reportes, investigaciones de cam-—
po, etc." (1) Hay que tratar de evaluar todas las acciones del
alumno, tanto de manera induvidual como grupal, independiente-
mente de que el alumno interactle con sus compaferos, aportando
ideas de experiencias; el trabajb que elabora de manera indivi-
dual es el principio gque se estéd aprendiendo. Por ejemplo, los
escritos diversos que elabora: Textos, cuentos, narraciones,
descripciones, etc. y a nivel colectivo, seria el trabajo en
equipo y el interés que muestre ante el grupo en la confronta-

cién de trabajos y experiencias.

(1) Ibid. p.84
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ALGUNOS EJEMPLOS DE EVALUACION
CONTENIDO: NARRACION DE EXPERIENCIAS
PROGRAMA 5a. GRADO

UNIDAD 1

El primer criterio que se considera de importancia en la
evaluacion, es la participacion del alumno. Esta puede consi-
derarse en diversas situaciones, por ejemplo, en el interés que
muestra el nifec al interactuar con sus compa”eros, durante el
desarrollo del tema; esto se advierte en algunas observaciones
que los alumnos pueden hacer a los trabajos de sus compaferos O
también a la disponibilidad para comentar o leer su propio tra-
bajo.

Estas son algunas actuvidades que se proponen para
desarro—llar el tema: Narraciop de Experiencias:

- Propiciar un ambiente de comunicacion dialogal, tratando de
que el alumno tome la confianza necesaria para expresar
experiencias o suernos personales en voz alta ante el grupo.

— Después de que los alumnos hayan meditado sus patrticipacio-
nes, el maestro debe calcular el momento para prapaner la
siquiente actividad, que consiste en escribir las experiencias
en su cuaderno.

- Leer el trabajo en voz alta y escuchar el de sus compaferos,
es otra actividad que propicia el intercambio de 1ideas,
conocimientos y maneras de pensar de cada uno, sirviendo esto
como ejemplo en aquellos que no hayan entendido el qué hacer

desde el principio de esta serie de actividades.
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Para apoyar la evaluacion de las anteriores actividades se

proponen los siguientes criterios.

NOMBRE DEL ALUMNO CRITERIQOS
TRA- PARTICI- COLABORA. COHEREN T
BAJO PACION - CION AN- CiA EN 0

INDIVIDAL TE GRUPO LAS IDE T

A

L
1. CUELLAR MTZ. JULIAN S 2 2 1 10
2. ESPINOZA S. GPE. 4 2 1 1 8
3. GALICIA HDZ.JAIME s 1 2 0 8

Se d& un mayor porcentaje de calificacion al primer aspec-—
to, porque se pretende antes que nada que el alumno trabaje, vy
de esta manera se considera que estd aprendiendo. Generalmente
los que se empefan en realizar todos sus trabajos, participan
activamente exponiéndolos ante el grupo, ademés se interesan en
intervenir y asi cuestionar los textos de sus compaferos va sea
para sugerir algunas ideas o para rechazar el trabajo sino co-
rresponde al contenido que se aborda, Narracién de Experien-—
cias.

En seguida se propone otro trabajo de evaluacion con su

contenido curricular y actividades correspondientes.
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CONTENIDO: USO DE SINONIMOS
UNIDAD I

S0 GRADOG.

ACTIVIDADES QUE SE
SUGIEREN

— Investigar el concepto de sinonimos apoyvandose en el diccio-
nario u otra fuente de consulta.
— Analizar en concepto y proponer ejemplos de palabras sinoni-
mas que conozca.
= Auxilidndose de su diccionario u otra fuente de consulta
amplie la lista de palabras con sus sin6nimos cortrespondientes.
— Que el alumno pase al pizarrdonm a escribir una palabra con su
sinonimo correspondiente, misma que se someterd al grupo para
canfirmar que corresponden al grupo de las sinénimas de 1o
contrario seran rechazadas.
- Se recomienda que 1los nifos elaboren un texto libre en el
cual se incluyan palabras sinonimas a la palabra subravyada
escribiendo su sindnimo correspondiente en la parte inferior,
por ejemplo un alumno incluye en su texto el siquiente par de
palabras: Xtejado; estas fueron incluidas en el textao de
acuerdo con el contexto.
{techo) k
— DOtra de las acciones puede ser que algunos textos sean escri-
tos en el pizarron, cuando menos uno, para que sean analizadas

mediante la interacciéon grupal.
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— Se sugiere también 1la lectura del texto en voz alta por su
autor presentandose esta actividad para gque todos adviertan la
presencia O ausenclia de sinonimos y asi sugerir soluciones a

las incongruencias presentadas.

Todas las acciones sefaladas anteriormente deben ser eva-
luadas en todos los alumnos y no unicamente tomarse un ejerci-
cio o la prueba objetiva al incluir el la boleta la califica-
ci6on de la unidad programatica, por tanto no debemos de saosla-
var la idea de que todo lo que el alumno realiza referente al
tema, contribuye al enriquecimiento del conocimienta.

Para facilitar la concentracian de la evaluacién, se pro-

ponen los siguientes criterios:

NOMBRE DEL ALUMNO CRITERIOS A EVALUAR

INT.POR LISTA ELAB.EL TOTAL

INVESTI DE PA TEXTO

GAR LABRA SUG.
1. CUELLAR MTZ. JULIAN 2 4 4 10
2. ESPINGZA SUASTE GPE. 2 3 3 8

3. GALICIA HDZ. JAIME 1 4 4 9

Como se puede advertir, el primer alumno cuenta con la ca-
lificacion mas alta porque demostrée interés por investigar, so-
bre todo en su diccionario, ademas realizo su lista de palabras

en el cuaderno, asi como también elabord el texto sugerido.
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Por tanto, La calificacidn puede variar segun se considere las
acciones de cada uno.
Ademas de los criterios considerados que se incluyen en

las tablas, se recomienda sumar la calificacion de la prueba
objetiva y promediar, para obtener una calificacion final de

una unidad de aprendizaje del programa curricular.
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E) POSIBLES RELACIONES DE LA PROPUESTA CON PROBLEMAS DE
ENSERANZA-APRENDIZAJE DE CONTENIDAOS DE OTRAS ASIGNATURAS

DEL NIVEL PRIMARIA.

El enfoque de esta propuesta da margen a que el docente
trate de relacionar las actividades de la lengua oral con todas
las asignaturas posibles ya que la comunicacion entre los edu-
candos y el maestro debe persistir continuamente dando oportu-
nidad al alumno de expresar sus ideas y experiencias al abordar
los contenidos de las diversas asignaturas; la lengua escrita
también se puede relacionatr con diversas asignaturas ya que el
alumno puede expresar narraciones, descripciones, etc.

En el proceso de ensefianza de las matematicas podemos ge-—
nerar acciones relacionadas con la lengua oral y escrita, indu-
cir al nifoc a que explique algun esquema, los procedimientos
que emplea o sugiere para soluciona+r algunos problemas, por e-
jemplo en la propiedad conmutativa vy la asociativa. El maestro
no iniciaria diciendo que se 1llama propiedad conmutativa al
cambiar de orden los sumandos y que el total no cambia, sino
que es recomendable que el alumno observe en sumas verticales y
horizontales el orden diferente de los sumandos y asi motivarlo
para que exprese oralmente y por escrito sus observaciones. De
esta manera se pueden relacionar el lenguaje escrito y oral con
diversos temas de las matem&ticas.

La relacion de la lengua oral y escrita con las ciencias
naturales se propicia cuando el alumno narra situaciones refe-

rente a algunos animales, plantas, paisajes, etc. Por ejemplo,
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en uno de los textos se habla de unas carreras de caballos, en
el cual se dice qQque algunos son mejores que otros para correr,
el conocer estas caracteristicas de dichos animales, es algo no
previsto y se manifiesta en la ensenrnanza de las ciencias natu-
rales a traves de la lengua oral y escrita. En el contenido:
palabras Homofonas con "s" y con "z", en el texto que se inclu-
vye referente a ese tema, se alude a varios animales, y ademas
se hace referencia a la peligrosidad de las viboras hacia el
hombre. Otro de los textos que aqui se incluyen tiene relacién
con las ciencias sociales cuando se refiere a dos artesanos: el
zapatero y el carpintero; en tanto que también con educacidn
tecnolégica ya gque estos reparan, disenan y construyen zapatos,
muebles, etc.

La navidad es una de las tradiciones culturales que preva-
lecen en nuestra nacion cuyo contenido se incluye a través de
algunos textos escritos por los nifos, en esta propuesta peda-—
gogica y se relacionan con la asignatura de la historia y ade-
mas con Educacion para la Salud por lo gque el platillo que la
gente acostumbra comer en esa fecha en especial: tamales, mole,
pozole, etc., ya que esto ayuda a la buena alimentaciéon del ser
humanao.

La lengua oral y escrita bien puede relacionarse amplia-
mente con la historia cuando el alumno elabora resefas histo-
ricas o composiciones referidas a ciertos momentos o héroes de
la historia. Estas acciones se pueden aprovechar en clases pa-
ra elaborar el periodico mural escolar, mediante laos textos vy

dibujos que los alumnos elaboran. Al mismo tiempo se relacio-—
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nan con educacion civica ya que asi se fomentan los valores pa-
trios y conllevan a propiciar espacios de democracia a través
de la libertad de exprsion oral y escrita, asi como el hecho de
levantar la mano para intervenir en la clase o al votar por al-
gun compafnero para equis comision, etc.

Educacion para la salud, es un &area que apoyandose en la
lengua oral y escrita, puede desarrollarse activamente va que
gran parte de los contenidos de esta &area se facilitan para que
los nifos elaboren textos, por ejemplo acerca de la contamina-
cion del agua y alimentos de origen animal y vegetal. Ademas
los nifmos son muy habiles para escribir acerca del tema de las
enfermedades y la prevencion de estas. También desarrollan muy
bien escritos bajo el titulo: Higiene en los alimentos y sobre
el aseo personal.

En varios temas de las diversas A&areas del contenido que
se pueden elaborar dibujos para complementar los contenidos cu-
rriculares se acompafna el texto con un dibujo, el cual expresa
la idea del mismo.

El deporte es una actividad que propicia la convivencia
entre los nifRos, demostrandose en los comentarios que se gene-—
ran después de cada evento que se realiza, asi mismo los alum-—
nos escriben textos en los cuales explican la importancia que
tiene el deporte para la salud de nuestro cuerpo, para mante-
nernos sanos y fuertes.

Cabe destacar que al realizar la relacion de esta propues-—
ta con los contenidos de otras asignaturas, no todo lo que se

sugiere aqui cumple con los contenidos desarrollados; pero se
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quiere dejar la idea a manera de propuesta para que los docen-—
tes tengan una mayor vision al relacionar la lengua oral y es-

crita con otras asignaturas.
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D) ANALISIS DE LA METODOLIGIA UTILIZADA.

El primer paso que se consider®, fué meditar acerca de los
problemas que prevalecen en nuestra practica docente. Viendo
la necesidad urgente de cambiar las estrategias tradicionalis-—
tas que se ejercen en la ensefanza, de la lengua oral y escri-
ta; se decidio plantear el problema en base a esos dos aspectos
del espanol, del quinto grado de primaria.

Una vez definido el problema, ademas de justificarlo con
argumentos que prevalecen en el contexto situacional de nuestra
practica docente, se procedié a la elaboracion de fichas bi-
bliograficas de fuentes que contenian temas relacionados con la
lengua oral y escrita. Esto, con la finalidad de anticipar las
posibles fuentes a investigar para apoyar tedricamente nuestra
propuesta pedagodgica.

Después de haber elaborado las fichas bibliograficas, se
formulé un esquema, en el cual se incluyeron los elementos que
nos guiaran en la formulaciéon de nuestra propuesta. Cabe des-
tacar que varios elementos guedan incluidos de manera implici-
ta, por tanto este documento se divide en tres apartados funda-
mentales: Introduccién, Desarrollo y Conclusiones.

Por lo que respecta a la recopilacion de la informacion,
se elaboro a través de fichas de trabajo, para facilitar el ma-
nejo de la misma.

Para originar y formular la metodologia didactica, se re-
copilaron algunos de los contenidos curriculares del progtrama

del mismo grado. Cabe sefalar que para la recopilacion de los
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trabajos, no se aplicd 1 criterio de dividir al grupo en sub-
grupos; sino que de manera azarosa se tomaba el texto de cual-
quier nifo, mientras que otros trabajoss incluidos aqui, desde
un principio habian sido seleccionadeos por los alumnos para ser

analizados a nivel grupal.
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III. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS.

- En la practica docente, generalmente se emplean estrategias
en las cuales no se toma en cuenta al alumno, su manera de pen-—
sar, experiencias o entorno.

- En cuanto a la expresion oral, deben propiciarse acciones di-
dacticas en la gue realmente participe el alumno expaniendo sus
puntos de vista o narraciones.

— Durante la clase, se mantieme al alumno pasivo y acritico,
esto canlleva a la dependencia en diversas acciones y en la to-
ma de decisiones dentro y fuera de la escuela; asi como en su
fururo como individuo en el grupo social en el cual se encuen-
tre.

— En las practicas de la lengua oral y escrita, debe aprove-—
charse la influencia gue puede generarse de la familia, esto
es, que el alumno bien puede remitirse a diversas situaciones
que se aprendan en el seno familiar, toda vez que el maestro de
paso a esos espacios viables de comunicacion.

— La lengua oral y escrita constituyen un lasoc en la comunica-
cion social, por lo que deben cobrar vida las practicas donde
intevengan abiertamente los alumnos.

— La interaccion grupal es una buena estrategia que se propone
para la ensefanza de la lengua oral y escrita.

— Debe inducirse a los educandos a que expresen en forma oral
sus conocimientos y experiencias sobre las diversas situaciones

educativas.
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- El maestro debe ser comprensivo para ir propiciando momentos
de intervencion de parte del alumno al expresarse oralmente.

— No hay duda de que la libertad de expresidon es una accion muy
importante que conlleva al enriquecimiento del lenguaje.

- El grupo calse , es el lugar privilegiado para propiciar ac-
tividades donde se generen elementos de democracia. Esta se
entiende y se practica de diversas maneras, cuando el nifo ti-
ene libertad para expresar sus experiencias y manera de pensar
en forma oral y escrita. Cugndo se es justo con €1, al momento
de organizar al grupo para realizar determinada actividad, asi
como también al nombrar comisiones o representantes, etc.

- Una de las estrategias que se sugieren en el proceso de ense-—
flanza de la lengua oral y escrita es la elaboracion de textos
libres, cuentos, narraciones y todo tipo de escritos: cuyos re-

sultados puedan llegar a ser muy positivos.
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GLOSARIO

ALINEACION.

Sentimiento de la conciencia de estar separada de la realidad.

BOLOCHAS.

Bolsitas con dulces que se acostubran en las plnatas.

CONDUCTISMO.
Doctrina psicologica que se basa en el estudio de las manifes—

taciones externas de la conducta.

ESPONTANEO.
Voluntario, de poco movimiento, que se produce sin cultivo vy

sin cuidado del hombre.

HOMOFONAS.

Palabras de igual sonido y diferente significado.

INTERACCION GRUPAL.
Accion que se ejerce reciprocamente entre los alumnos y el

maestro.

LENGUAJE MATERNO.

El que se aprende en el seno familiar.

LINGUISTICA.
Ciencia que se ocupa de la descripcion y explicacion de los he-—

chos del lenguaje en sus niveles fisico, léxico vy sintatico.
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MACROPROGRAMA.

Es el conjunto de contenidos gue a nivel nacional deben cum-

plirse en un determinado grado y nivel de educacién.

NORMA LINGUISTICA.
Palabras que se acostumbran en alguna comunidad no inmersa en

el lenguaje oficial (Espafol).

OBSTACULIZAR.

Impedir o dificultar la consecucion de un proposito.

PREHISTORIA.
Ciencia que estudia la evolucion de 1la especie humana desde su
aparicion sobre la tierra hasta el descubrimiento de la escri-

tura.

RUNAS.
Cada uno de los caracteres que empleaban en la escritura los

antiguos escandinavos.

SINGULARIZACION DE LDOS INSTRUMENTOS.
Distinguir o particularizar un objeto entre otros a través de

la asimilacion de nombres.
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