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INTRODUCCION

La presente propuesta se desarrollé con el temas La incon-
gruencia de la estructura del enunciado bimembre simple en el
lenguaje cotidiano del alumno de quintp grado de educacidn pri-

maria, como dificultad para comprender la estructura del mismo.

Se eligid éste tema, porque, resulta dificil en su mayoria
a los alumnos de quinto grado, después de haber adquirido en
forma natural el lenguaje oral, lograr gue el alumno se apropie
de los conocimientos linglisticos y los aplique a la estructu-

racién de los enunciados bimembres simples.

El lenguaje oral es el medio fundamental para toda forma-—
cién humana, es por eso que se pretende que la ensefianza del
lenguaje sea en clases dindmicas vy formativas; vy que los cono—
cimientos lingiiisticos se lleven a la practica por una senda
reflexiva y cotidiana. El docente debe despertar el intereés vy
propiciar la apropiacién de los conocimientos en los alumnos,
para que éstos los lleven a practicas constantes de expresidn
oral y expresidn escrita, para gue puedan ir aplicando la lin-
gliistica a textos libres que les permitan aumentar y mejorar su

lenguaje escrito.

Aparece en el presente trabajo la investigacién de campo,
porgue recoge la problemdtica observada directamente de los

alumnos de gquinto grado de la escuela urbana numero 10035 turno



vespertino y la investigacidn documantal gorgue  en 2l marco
tedrico se sncuentran diferentes citas textuales de las si-
guientes bibliografias y distintos autores como  sons BIENA,

CERDA MASSO, ESPEJO, FRANCESCATO, GUTIEEREZ FEREZ, etc.

Las citas textuales sirven de apovo & la teoria mencionada
sobre el origen v desarrollo del lenguaje en el nifo, sustenta
la coririente de la estructura funcionalista vy 1a linglistica
estructurals asi como los conocimientos vy  aplicacidn de ia

lingidistica en los enunciados bimembres simples.

La propuesta pedagigica se fundamenta psicoldgicamente en
la teoria de Jean Fiaget, porque se preocupa potr los nivales
del pensamientc infantil, ! conocimiento, la comprensidn gue
tiene el nifo acercs del medio ambiente gue le rodea, y por las
formas en gue estos conocimientos  determinan su conducta. La

corriente pedagdgica es la didactica

i

ritica, porgus éste plan-—

tea 21 andlisis critico de la practica docente, la dinamica d

W

ingtitucidn. log roles de sus miembros, etoc: también consi-
dera gue, 25 toda la situacidn de aprendizaje la gue realmente
educa, porgue el alumno opera sobre el conocimisnto y el grupo,
para convertirse en un promotor de aprendizaje a traves de una
relacidn mds copperativa; pues pretende que el alumno s= apro-
nie ¢ los conocimientos de una manera natural v donde 2l nifio

mismo participe en forma activa y

a un ambiente @i el

da preguntar con  liberitsd, explorar, hacer observacio—

nes, sho.




Los elementos que intervienen en é&ste tema son: el alumno,
el maestro, la institucién escolar, 1los padres de familia, el
consejo técnico consultivo v el programa de estudio de quinto

grado de educacidn primaria.

Se encuentra ademas una propuesta pedagdgica gque presenta
una forma de trabajo donde el alumno participa en forma activa
proporcionando sus experiencias vividas, a través de la expre-
sién oral y la expresién escrita, por medio de una practica
constante y reflexiva; para después aplicar los conocimientos
lingliisticos. También los alumnos a través del lenguaje escri-
to forman diversos textos libres, para sefalar los enunciados
que encuentren, asi como la estructura de los mismos. El1 do—
cente para lograr la participacién de los alumnos se auxilia de
diferentes técnicas grupales, éstas pueden ser de presentacidn
v animacién, de concentracidn de andlisis, etc. Estas técnicas
deben estar coordinadas con la metodologia que utiliza para el

desarrollo de las actividades.

En el anexo se encuentra un glosario con las palabras mas
utilizadas dentro de la lingiiistica con sus respectivos signi-

ficados.



I. ELECCION DEL TEMA

1. Justificacidn.

El trabajo que agui se expone pretende dar a conocer dife-—
rentes formas, no tnicas ni exhaustivas de llevar a cabo los
conocimientos lingliisticos, para aplicarlos en la estructura-
cidn del enunciado bimemb;; simple. Es por ello gque se eligid
el tema: La incongruencia de la estructura del enunciado Bi-
membre Simple en el lenguaje cotidiano del alumno de guinto

grado, de la Escuela Urbana No. 1005, turno vespertino, como

dificultad para comprender la estructura del mismo.

El lenguaje es unc de los medios de comunicacidn mds sig-
nificativos en el cual si no se utiliza el mismo cddigo no hay
comunicacién. Se debe tomar en cuenta que el lenguaje tiene
una funcidn ldégica, porque sirve para comunicarnos y éste ofre—
ce a la vez un caracter social, como medio de comunicacidén y
estd destinado tanto a la creacidn como a la expresién del pen-—

samiento humano.

Se decidid abordar el tema porgque presenta dificultad su
apropiacidn para los nifos, porque se considera gue todo esto
debe llevar una secusncia légica y un proceso que induzca al

nifio a formar enunciados y conocer la estructura de los misimos.

Se dice que es un problema porgue en la practica se ha

llevado a cabo de una manera memoristica e incomprensible y



asto ha sido una barrera para lograr 21 objetivo deseado res—

necto al tema.

Asi pues, se pretende rescatar al docente de esa forma
tradicicnalista de enseRar, para darle otro sentido y lograr
que =1 alumno y el maestroc le den la utilidad e importancia que

tieng en la vida diaria de los mismos.

Es por eso gqus se sugiere que el maestrg utilice snuncia-—
dos de los mismos alumnos, a partir de textos libres gue =2labo-
rardn con sus experiencias vividas y gue para conocer la a&s-—
tructura del enunciado bimembre simple, parta principalmente de

alementeos tales como:

El sujeto, que es de guien se habla enp el enunciadao.
El predicado, gue es el gus nos dice lo que hace el sujets
El verbo, que sirve de nicleo del predicado o indica ia

accidn gue hace el sujeto.

Ei objeto directo gue es un modi

cador del predicade y es
el que recibe directamente la accidn del verbo y que s pueda

substituir por los pronombres lo- la- los-— las.

E! pbjeto indirectn gue &35 otro modificador del predicado
v gue recibe indirectamente la accisn del verbo y gue s=2 pusde

substituir por los pronombres le— les.



Los circunstanciales que se encuentran también en el pre-
dicado y que estos pueden ser: Circunstanciales de modo, de

tiempo, de lugar y de cantidad.

También se optd por tal propuesta porgue se pone de mani-—
fiesto que los nifios de quinto grado son capaces de construir
escritos en donde se localizan enunciados que se pueden estruc-

turar de acuerdo a las funciones linglisticas.

Se pretende con elloc iniciar una toma de conciencia, sobre
todo, en los maestros de quinto grado para que no sigan desa-—
rrollando sus clases como hasta ahora lo han venido haciendo,
encajonando asi al nifio en el 1libro de espafiol ejercicios y
haciéndolo trabajar con un vocabulario por lo general descono-
cido vy carente de sentido para el alumno, tajando asi su crea—

tividad.



-

2. Obijetivos.

£1 nifo antes de recibir una educacidn formal, por el sdéio
hechs de vivir en sociedad vy teniends como base la familia ad-
guiere el lenguaje materno con todos sus posibles usos, por
ejemplo, sabe hacer preguntas, mandar. explicar, describir,
narrar, es decir, su lenguaje s un medio eficiente de expre-—

sidn v comunicacidn.

Con base en =llo la presente propuesta pedagdgica pretende

alcanzar los obistivos siguientes:

Objetivos Generales:

- Los alumnos de quinto grado expresaran a través de la lengua
oral v escrita diversas situaciones de su vida cotidiana para

enriguecer sus oportunidades vy capacidades de sxpresidn.

- Desarrcllard su capacidad de narracidn y descripcidn de sus

sxperiencias vividas.

— Aplicard las estructuras bdsicas de la lingiistica 2n la @s—
tructuracién de lps enunciados bimembres simples, separando

2l suists, predicado, modificadorss, con sus ndcleos resoec—

rv

ivos.

- Afirmard los conocimientos lingliisticos para desarrollar ha-



hijidades » identificar la estructura de los enunciados.

Objetivos especificos.

- Los alumpos explicaran y argumentardn sus ideas a través de

textos libres de acuerdo a 1a etapa o periodo de desarrollo

&n que s8 encuentre.

- Identificar& en los textos libres los enunciados que s2 en—

cuentran.

»



it ! 11. MARCD TEDRICO

El lenguaje se valora como un instrumento de la comunica-
cidn y como una expresidn del pensamiento, es decir, es el len-—
guaje el intermediario necesario e imprescindible entre el

hombre y la realidad.

Cada nifo adquiere en los primeros afos de vida las espe-
cificas costumbres lingliisticas propias del grupo en el cual ha

nacido.

"€l lenguaje humano no se aprende nunca por simple imita-

cién sino que en cualquier caso individual, debe ser conguis-—
1)

tado y formado de nuevo". El nifo al inicio de su lenguaje
oral sélo lo manifiesta a través del balbuceo y esto es sdlo
una fase primitiva; después las imdgenes participardn como un
poderoso medio de comunicacidn entre los hombres. Este lengua-—
je oral lo exprésa también mediante enunciados cortos, los cua-
les para &1 vy sus familiares son significativos, ya que con una
palabra se raefiere a acontecimientos concretos y expresiones
generales, por ejemplo, cuando el nifo tiene hambre, con men-—
cionar mam& comer da a entender que tiene hambre y guiere de
comer. Esto permite asegurar que el nifo utiliza una cantidad
minoritaria de elementos de enlace que pueden ser las conjun—
ciones y preposiciongs.

(1) Giuseppe Francescato. El Lenguaje Infantil. p. Z2.

15



Por lo tanto, las madres forman un enunciado de esa expre-—
sidn del nifo, adn cuando a éste le faltan elementos de sinta-

H1S.

Uno de los elementos que influyen en el desarrollo del
lenguaje del nifio es la Fforma en que las madres se dirigen o
expresan al momento de comunicarse con ellos. For eso ellas
deben tener extremo cuidado al intercambiar sus primeras expe-—
riencias, va que de ello dependerd 1la manera como el nifio
aprende a pronunciar sus primeras palabras. En ocasiopes la
madre trata de facilitarle el lenguaje, por lo gue le habla en
un tono que lleva a la distorsién del mismo; por lo anterior se
considera que existe relacidn en el desarrollo del lengualie

antes mencionado y la del siguiente autor:

El esfuerzo del nifio en aprender la lengua materna se
dirige en el sentido de una adaptacidén perfecta y to-
tal de la propia conquista individual al ideal modelo
lingliistico de la colectividad, es por el contrario,
el hablante, adulto quien, consciente o inconscien—
temente, voluntariamente o no, modifica el modelo se-
gan las modas que rigen la vida lingiistica de la
misma colectividad. (=»

Es necesario que al nifo se le hable con palabras claras vy
enunciados cortos, ya que el nifo aprende el lenguaje de los
adultos, se trata pues, de gue éste sea claro y sencillo para
gque le permita una comunicacién eficdz con los seres de su
(2) Ibid. p. 21.

14



entorno.

En la medida que el nifio se va desarrcllando, va adqui-
riendo mds palabras para su 1léxico y lo va ampliando. Cabe
aclarar que en ello influye de manera considerable el medio en
que se desenvuelva, pues éste 1le va dando la pauta semantica

que &l utilizard para comunicarse con quienes lo rodean.

El nifo desde el momento &n que sus capacidades per-

ceptivas se han organizado hasta el punto de permi-

tirle reaccionar ante los estimulos linglisticos que

oye en el ambiente en que vive, percibe a su alrede-

dar hechos del habla. (x>

El aparato lingﬁ{sticu del nifio y su capacidad de compren—
der el lenguaje se desarrollan independientemente. La lengua
materna se aprende por imitacién; las influencias del medio
ambiente y las relaciones entre lenguaje y pensamiento, son el
medio fundamental de comunicacién entre los seres humanos, es

imprescindible saber cémo pensamos, porgue el pensamiento huma—

no es ilimitado.

El lenguaje se aprende por imitacidn, perc éste no esta
privado de toda capacidad de ‘“creatividad" y se necesita el
didlogo, ya gue éste es la forma de expresidén para que el nifo
adquiera en los primeros afos de vida las especificas costum—

bres lingilisticas propias del grupoc en el cual ha nacidoj asi

17



como & una intarpretacidn de una realidad gue depende de manera

decisiva de las convenciones lingliisticas.

El desarrollo fizioldgico de las capacidades articulato-
rias basadas en la emisidén de sonidos vocales, articulados e
intencionales, es decir: Los sonidos vocales son producidos por

la vpbz humana.

Los sonidos articulados van ligados entre si y estructura-

dos en conjuntos sonoros mas amplios.

Los sonidos intencionados <=on nacidos por efecto de la
voluntad del hombre, o sea, producidos por la intencidn de él

mismo.

Todo esto va encaminado hacia uwn lenguaje articulado ¥ a
través de ese lenguaje los seres humanos se crean a si mismos,
se establece la comunicacidn vy se hace un didlogo vy éste es

necesario para todas las personas.

Las inguietudes por una pedagogia no centrada en la
transmisidén de conocimientos sino en técnicas de con—
duccidn de grupos, de compromiso personal, de inves-
tigacidn, de creatividad, estdn probando un poco por
todas partes gue la educacidn es un proceso de comu—
nicacién vy que las mds promstedoras posibilidades ae
la didéctica prospectiva estdn estrechamente vincula-
dos a la teoria de la comunicacidn. ca»

(4) Francisco Gutiérrez. El Lenguaje Total. p. Si.

18



La pedagogia del lenguaje total trata de que el nifo
descubra en la praxis el conocimiento y manejo del lengualje, ya
gue éste es la conjuncidén armoniosa del lenguaje verbal, del
lenguaje de las imdgenes y del de los sonidos y que se conside—
ra que sélo por medio de una comunicacién dialdgica y horizon-—
tal se hard posible la plepa participacién del educando. La
influencia de los medios de comunicacidn lleva a los alumnos a
ser mucho mis espontdneos, la primera fuente de creatividad
es la expresién personal. Todo medio de comunicacidén es para
el perceptor una actividad significante en bisqueda de un sig-—

nificado.

Toda pedagogia ha de basarse en el proceso de la co—

municacién y no tanto en las técnicas audiovisuales.

Los intercambios dindamicos de grupos, vivencias in-—

terpersonales son formas que conllevan una finalidad

eminerntemente educativa. <=

Es por 2s0 que el lenguaje, aparte de ser instrumento de
18 comunicacidén y de la expresién del pensamiento, es un vincu-—
lo entre los hombres para adecuarse al proceso de la historia vy
por eso sabemos que la participacidén eguivale a responsabiliza-
cién, comprobamos a diario que el nifo desea y quiere partici-
par a traveés de la educacidn vya que esta le proporciona las

posibilidades para que el hombre actte, modifigue y transforme

la propia realidad.

19



"Educar es hacer aparecer las maltiples posibilidades
en un individuo o ern un grupo social":é’ El aprendizaje se rea-
liza en el momento en el cual el alumno esta elaborando, en la
practica, su propio pensamiento sin participacidén de parte del
alumno no podrd darse 1la estructuracidn de los conocimientos
propios y uno de los objetivos bdsicos de la pedagogia del len-

guaje total es la educacidn de la perceptividad, de la intui-

cién y de la reflexidn critica.

"Las circunstancias sociolinglisticas a la informacidn

social que contienen las cosas y la situacidn real en la que se
<7>

produce un acto de comunicacidén”. Esto es, que las cir-—
cunstancias sociolingliisticas son compartidas en el mismo mo-
mento por emisor y receptor y por lo tanto el aprendizaje audi-
tivo de la lengua es un fendmeno bhumano que determina necesa-
riamente una ciencia humanistica fundamentada en el comporta-
miento valorativeo del hombre, que se enfrenta con un harizonte
todavia sin limites a la vista. Es por eso que se dice: “El
lenguaje es un Gtil instrumento de comunicacién entre los hom-

<8
bres". Esto 2s: que el lenguaje es un sistema simbdlico de
comunicacién y se halla estrechamente relacionado con las es-—

tructuras sociales; también vinculado a las peculiaridades de-—

los grupos sociales; también es un medio destinado tanto a

(&) Ibid. p. 97

{7) Alberto Espejo. Lenguaje. Fensamientoc y Realidad. p- Z24.

(8) Gearges Mounin. Claves para la Linglistica. p- 60,

20



la creacién como a la expresién del pensamiento, en el sentido
m&s amplio y al considerar al lenguaje como un objeto de natu-—
raleza, la lengua es un organismo que puede sufrir evoluciones

y cambios.

"El lenguaje es un ejemplo sorprendente de cimo ac-—
tuamos creativamente en nuestro intercambio normal,
expresando ideas, aportando otras nuevas, o indu-
ciendo a suscitar nuevos conceptas dentro de un marco
establecido de reglas y principios, lo cual posibili-
ta este proceso creativo. c¢e»>

Es por eso que todo individuo es capaz de crear mensajes
infinitos con el mecanismo finito de la lengua y también los
nifos son capaces de conseguirlo porque se hallan dotados como

parte de su naturaleza humana de la capacidad de asimilar.

Y s5i se desea averiguar la naturaleza de la inteligencia
humana deberd estudiar los productos intelectuales complejos,
(por ejemplo, el lenguaje) o las teorias acerca del espacio
fisico que indudablemente reflejan en su propia estructura ca-

racteristicas de la naturaleza de la inteligencia.

"Lengua vy habla presentan un caracter interdependiente,

<10
pues ninguna de las dos podria existir aisladamente". La
lengua es el sistema de signos que forman el lenguaje y gue

(?) BRlecua, Jose Manuel. Revolucién en la Linglistica. p. i9.

(10) Ibid. p. 64.



todos los hablantes de una comunidad lingliistica poseen; mien-—
tras que el habla es la realizacidn en cada acto de este
conjunto de signos. E1l lenguaje ofrece a la vez, un caracter
social como medio de comunicacién y una realizacidén individual

por parte de cada uno de los hablantes.

El lenguaje tiene una funcidén légica o cognitiva, sirve
para comunicar conceptos evocando en la mente del interlocutor

las imdgenes que se forman en la nuestra propia.

El lenguajelse presenta ya como un sistema de signos for-
males intimamente relacionados entre =sij cualquier rasgo lin-
gliistico se justifica dentro de una lengua determinada, sélo si
se cumple en su seno una funcidn diferencial. E1 lenguaje se
fundamenta en el hecho de que éste es una formalizacidn del
pensamiento humano y también es el conjunto de unidades funcio-
nales organizadas mediante leyes internas. El lenguaje es el
lazo supremo de comunicacidén y acercamiento entre los hombres.
Es uno de los elementos principales en la vida de las gentes y

de los pueblos.

iLa comunicacidén nocional es la meta de la ciencia o del
conocimiento iégico, no es sina indirectamente la de la comuni-

cacisén social fundamentalmente volitiva.

Cuando queremos comunicarnos con nuestros semejantes lo

hacemos por medic de la palabra hablada o escrita.

o
2.\'_




Ern el lenguaje hablado existe un emisor, el que habla vy
transmite un mensaje y el receptor, que es el que escucha. EI
lenguaje lo utilizamos todos 1los dias cuando hablamos, leemas,
escribimos, escuchamos, pensamos, estamos haciendo uso del len—
guaje. El lenguaje es un instrumento indispensable para la

vida social de los hombres.

La comunicacisn humana es el fendmeno mediante el cual el
hombre puede vivir socialmente, las hombres, al comunicarse con
sus semejantes, transmiten sus conocimientos, ideas, opiniones,

sentimientaos, etc.

. N .
Las palabras son creaciones humanas y al mismo tiempo como
la mayoria de las creaciones del hombre, tienen vida propia,

nosctros las creamos y ellas se crean.

La lengua es un cédigo de signos que permite la elabora-

cidén y transmisi6n de mensajes complejos.

Los signos utilizados por el lenguaje humano son los sig-

ngs lingtisticos.

Al comunicarse se parte de algo material que puede ser la
voz, la escritura, etc., para llegar al concepto o a lo gue se
desea comunicar. El signo linglistico tiene dos caras: una el

significante, otra el significado.

)
2]
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El significado es &l concepteo que despierta en la mente =1

significante.

El' significante es el conjunto de sanidos en el que estd

contenida el concepto.

Las palabras o signos lingiisticos dependen del uso gue de
elios se hace y e! usc depende tante de los hablantes como d=

la situacidn en gensral.

El signo lingdistico es todo aquello gue presenta un tipo
cualquiera de unidad de estructuras significativas compleja; es
signeo lingldistico, un parrafo, un capituloc e incluso un libro,

" etc.

El signo linglistico es uwna asociacidn de las imagenes
mentales, una forma aciustica significante o nombre y un concep-—
to significado o sentido, ésta asociacidn es un nroceso psigui-
co, bipolar y reciproce, va gue el nombre evoca el sentido y el

sentido eveca al nombre.

La asociacidn significante es convencicnal, resulta de un

acuerdo entre los gque emplean la lengua.

Tambien @l sigrmo se define como 1a unidad constituida por
la forma de la expresidn y la forma del contenido; todo mensa-
je. tndo texto vy per extensidn todas las lenguas naturales se
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organizan en funcién de interdependencia entre ambos planos y
cada lengua, como ya se ha examinado, posee una forma diferente
para conformar su sustancia, ya sea de la expresidén, del conte-
nido, pues se trata de un principio universal de organizacidn

lingitistica.

“Fl1 cardcter diferencial de los elementos lingilisticos que
camponen un sistema, es el factor bdsico tanto para la comuni
<11
cacitén como para el estudio del conjunto de relaciones”.

Los signos que componen el sistema de una lengua pueden contra-

er dos tipos fundamentales de relaciones y diferencias:

a).— Relaciones que se establecen en el encadenamiento lineal
de las unidades.
b).- Relaciones que se establecen fuera del encadenamiento li-

neal.

El primero depende del principio bdsico del caracter line—
al del significante. El segundo se basa en un complejo mundo

de asociaciones tantp linglisticas como psicoldgicas.

Un elemento lingiiistico es un conjunto de relaciones sin—

tagmaticas y paradigmaticas.

Un elemento lingiiistico se podra definir por las relacio-

(11> Ibid. p. 73
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nes que contrae y por las posiciones que pueda ocupar; sin em—
bargo, los signos no existen aisladamente en un acto de comuni-—
cacidn. Cuando hablamos, combinamos las palabras, las relacio-

namaos unas con otras de acuerdo con las reglas del sistema.

El resultado de la combinacidn son las expresiones con las

cuales nos comunicamos.

Las series lineales de palabras que resultan de las combi-
naciones se llaman sintagmas. Toda estructura de palabras es

un sintagma.

"La lengua es un sistema de medios de expresién apropiados
122> :
para un fin". El andlisis sincrdnico es la manera mas adecua-

da para la esencia y el car&cter de una lengua.

La lengua es el cddigo de los signos lingiiisticos, es de-
cir, es el sistema formado por el conjuntoc de los signos lin-
gliisticos y sus relaciones. La 1lengua es social porgque todos
los individups de una comunidad lingliistica recurren a la misma
lengua, 21 mismo cddigo, para relacionarse entre si. La lengua
es la totalidad de los signos de gque se vale una comunidad para
comunicarse; es decir, la lengua es un instrumento de relacidn

social.

(12) Ibid. p. 92.



La compleja estructura de una lengua se considera com-—

puesta por dos tipos de subsistemas: sistemas centrales vy
C1=>
sistemas periféricos. Los sistemas centrales no poseen rela-

cién directa con el mundo en el gue se producen; las emisiones

son:

a).— El sistema gramatical.
b) .- Sistema fonoldgico.

c).— Sistema morfoldgico.

El sistema gramatical estd formado por el conjunto de mor—
femas, unidades minimas provistas de significacién y por las
reglas que gobiernan su distribucidn y combinacidn. Este sis-

tema se divide a su vez en dos subsistemas:

1).—- Morfologia vy

2).— Sintaxis

La morfologia estd integrada por el repertorio de todos
los morfemas segmentales y por las reglas de combinacidén para

formar palabras.

La sintaxis estd integrada per el conjunto de reglas que
ordenan la combinacidén de palabras para formar emisiones y por

los morfemas suptasegmentales.

)
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El sistema fonoldgico comprende el conjunto de fendmenos

de una lengua y sus reglas de combinacidn.

El sistema morfolédgico establece la relacidn entre los dos

sistemas anteriores.

Los sistemas de tipo periférico semdantico y fonético ponen
en contacto los sistemas centrales con el mundo en el que se

producen las emisiones.

El sistema fonético posee el conjurto de reglas que

convierten el sistema fonoldgico en sefales acusticas.

.El sistema semdntico asocia morfemas o combinaciones de
morfemas con situaciones o© cosas pertenecientes al mundo no

lingliistico.

Los sonidos que producen un cambio de significado en las

palabras se llaman fonemas.

Cualquier hablante de una lengua es capaz de emitir mensa-
jes que nunca se han producido antes y ademd&s es entendido por

los oyentes.

El lenguaje recibea las caracteristicas biolégicas del
hombre en la medida gque son necesidades colectivas e individua-
les, el lenguaje no es tan cral en su base como se ha supuesto,
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sino en parte. Lo es, porgque se manifiesta normalmente a tra-
vés de lbos drganos bucales, pero su verdadera referencia onto-

genética se encuentra sdlo en la audicidn.

La lengua estd formada por una serie de elementos:
a).— Elementos fonolsdgicos (los del sonido).
b) .- Elementos morfolégicas (los de la forma).
c).— Elementos sintdcticos (los de la funcidén).

d) .— Elementos semdnticos (los del significado).

Todos ellos guardan entre si una estrecha relacidn ya gue

todos sirven para un misma fin: la comunicacidn humana.

La lengua por lo tanto, es un sistema fonoldgico, morfolé-

gico, sintdctico y semdantico.

En el sistema fonolédgico, por ejemplo, el fonema /F/ ad-
guiere su valor por las oposiciones que establece con los demas

fonemas /m/, /b/, etc.

En el sistema morfoldgico, el gramema de g&neroc masculino
adgquiere su valor por la oposicién Que establece con el gramema

de género femenino.

En el sistema sintactico, el sustantivo por ejemplo, ad-
guiere su valar por las oposiciones de funcidn que establece

con el adjetivo, con el verho, etc.



En el sistemz semdntico, los significados de los signos

linglisticos adguieren su valor por las relaciones que esta-

blecen can los significados de otros signos lingilistices.

La semdntica es el estudio del significado de las pala-—
bras: el lenguaje &s un medic de comunicacidn; ia lengua es el
instrumento de que nos valemos para transmitir nuestras ideas;
las palabras o signos linglisticos no aparecen =r forma aista-

da, sino en forma de grupos; esos grupnos se llaman campos s&

madnticos.

Un campo semantico 2 un conjunto de signos lingdisticos

cuyos significados se relacionan entre si.

El significado de ios signos de un campo semdntico deben
tener ademds, uno o varios rasgos que los diferencian, de modo
que puedan distirnguirse un signo de los demds, ejemplos: avtomd-—
vily avidn, tren. barco, etc., tienen en comin el gue todos son
medios de transporte, pero tienen también algunos rasgos gque

los diferencian: umos van por tierra, aire, agua, etc.

lLa significacidn es &l procesoc gue asocia un cbjeto, un
ser, una nacidn, un acontacimiento; un signo es un estimulc

agociado a otro estimulo, del cual evoca la imagen mental. La

m

igniticacidn es por lo tantoc un proceso psiguico; todo ocurre

en la mente. Es por esc gue todo signo =s un 2stimulo asecia—

do; pero hay doz grandes tipos de asociaciones significantes:
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loz signos naturales y los signos artificiales.

Los sigros naturales estan basados en relaciones de fend-—

menos gue se localizan en la naturaleza.

Los signos artificiales son de naturaleza humanad (0 ani-
mal) v se subdividen a su vez en dos grupos: unos sirven para
representar lo real, un dibuio, un plano, un registro fotogri-
fico, etc., los otros sirven para comunicarse con otro ser,
ejemplo, =1 lenguaje articulado, un ademdn de cortesia, una

sefnal, etc.

Lo arbitrario del signo 2= una condicidén de su buen fun—

cionamiento.

Es por eso gue la lengua =5 un sistema de signos gue nos
sirve para comunicar nuestras ideas, evecando en la mente otras
imdgenes conceptualss de las cosas gue s=  forman en nuestira
mente. La palabra no transmite el objeto sine la imAgen dei

abjeto; por lo tanto:

"La comunicacidn linglistica es un proceso alternativo de

interiorizacidén reciproca entre dos sujetos veluntariamente
14>
sometidos s un cédigo comdn gue le sirve de nexo”. Esto sig-

s

nifica que las palabras son las que determinan la comunicac: diy,

(14} Ramén Cerda Masso. Lingligtica Hoy . n. 1B,

-
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pertenecen de antemano a la experiencia recibida por cada uno
de los interlocutores vy que lo tnico gue supone novedad
lingliistica para el receptor es 1la seleccién y combinacidén gue
de aquellos elementos hace el emisor de acuerdo con la expe-

riencia concreta gue le comunica.

La comunicacidn que requiere un funcionamiento ajustado en
cada una de las etapas citadas, exige al mismo tiempo una doble

actividad alternativa entre el emisor y el receptor.

La actividad del emisor es componer el mensaje, suele lla-
marse mecanismo onomasiolégico (del griego, nombre) por cuanto
intenta y debe hallar nombres apropiados, cuya combinacién cu-
bra con la mayor exactitud posible, el campo significativo de
1o que desea comunicar la actividad del receptor, denominada
usualmente mecanismo semasiolégico (del griego, seral, ima-
gen), supone recorre+r un trayecto opuesto, desde la percepcidén

de unas sefiales actisticas hasta el contenido del mensaje.

For lo tanto, cualguier unidad de lengua sdlo puede defi-
nirse en relacidn al conjunto general de todas las demds unida—

des de lengua.

La lengua, comoc convencidén mé&s o menos instituciona-
lizada, requiere la presencia de una actividad social
minima. Dos hombres pueden colmar el fendmenc 1lin-—
glistico, si ambos se someten a los principios pre-

A
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vips de uha convencidn de signos. C1usy

Esta sumisitin garantiza toda posibilidad lingliistica efec—
tiva; esto significa que no existe ningdn motivo gue impida a
un individueo construir un namero infinito de expresicnes me-—
diante la combinacidn apropiada de palabras; también signifi-

ca, gue la lengua vive en cada individuo gue nabla.

El mensaje linglistico trasmitido de un emisar a un recep—

tor se modifica parcialmente.

La comunicacién a un semejante, es la base esencial gue
sostiene al lenguaje; algunos autores distinguen, por este mo—
tivo, entre signos, como representacién de heches naturales vy
simbolos gue representarian ideas convencionales; surgiendo la
lingiiistica en el estudio de las relaciones entre a2l lenguaje vy
el pensamiento y a buscar la explicacidn del funcionamiento del

pensamiento y del lenguaje por el funcionamiento del pensamien—

to, sobre el gue sin duda, se sabian adn menos cosas.

La lingliistica nos muestra a cada instante que cada lengua
corresponte a una reorganizacidén gue pueds siempre ser particu—
lar de les datos de la experiencia y que la primera articula-
cién de esta lengua es preciszamente la manera segin la cual ze
analiza, se crdena y se clasifica la experiencia comin a todos

(15) Ibid. p. 20,




los miembros de una comunidad lingliistica determinada.

"LLas palabras, las silabas y los fonemas., existen sdlo en

(1&)>
funcidén de unas necesidades de significacidén especial"., E£E1
lenguaje articulado de constitucidn oral es en este mismo sen—
tido, la manera mads perfecta gue tiene el hombre para dar sig-

nificaciones convencionales a su mundo interior y asi hacerlo

patente a un posible interliocutor.

Existen dos grandes clases de palabras, de acusrdo con su
forma: las variables ¥ las invariables. Las variables spn las
que admiten gramemas, que pueden ser gramemas nominales 2n el
caso del sustantivo y del adjetivo, o gramemas verbales en el

caso del verbo.

Las palabras invariables noc admiten gramemas, o sea, sn
forma nunca cambia. Dentro de esta clase de palabras se an—

cuentran el adverbion, la conjuncidn v la preposicidn.

en la lengua. cada palabra tiene una forma, una estructura

que la diferencia de las demds. Hay palabras gue admiten cam—

bips en su estructura y otrss que no pueden cambiar, gue son

invariables.

St



Ejemplo, en las siguientes oraciones se puede ver que el

sustantivo cambia.

El perro juega.
La perra juega.
Los perros juegan.
Las perras juegan.

Los perritos juegan.

Una parte del sustantivo de estas oraciones permanecieron

sin cambio; esa parte es perr.

El elemento que no cambia es el lexema y es el elemento
gue lleva la parte principal del significado. 8i se observa la
parte variable del sustantivo, se aprecian los signos o-a-

os-as—-—-s, itos, los cuales no tienen significado por si solos.

Los elementos variables de la palabra que necesitan estar

unidos a lexemas para tener significado, se llaman gramemas.

Gramemas: Es el elemento variable de 1la palabra que no

tiene significado por si sélo, necesita estar unido a un lexema.

El gramema indica los accidentes gramaticales.

Lexema: Es el elemento no variable de la palabra, portador

de la significacidn principal.
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i_a funcidn es el papel gue desempefia cada palabra al rela-

cipnarse con ptras en un sintagma.

Uns misma palabra puede desempefiar diferentes Funciones,
pero también una misma funcidn puede ser desempefada por dife-
rentes palabras; este es e£1 caso de la funcidn del nuclec pomi-—
fnal gue solamente la puede desamperar un sustantiveo.

Ejemplo:

£l caballo come pasto.

Los nifios corren en 21 patioc.

En las oracinnes anteriores caballo y nifios desempefan la

funcitn de nicleos del sujetoc; por tanto son sustantives.

Los sustantivos son los naombres de los objetos materiales,
Y& sean personas, animales o cosas; son sustantivos porque
siempre se pusde decir algo de ellos.

El adjetivo es un modificador directo del sustantivo por-—

que entre e2llos no hay una palabra gue sirva de enlace, ejem—

plo:
casa nueva. toros bravocs.
flores_rojas. cuadernos blancos,



El adjetivo puede estar antes o después del sustantivo al

cual modifica, sin que su funcidn se altere, ejemplo:

casa_nueva. nueva casa.
flores rojas. rojas flaores.

La principal funcidén del adjetivo es modificar o comple—

mentar directamente el sustantivo.

La funcién del verbo es la de ser nicleo del predicado.
Los predicados verbales tienen siempre como nicleo un ver-—

bo.

Es importante identificar el verbo en el predicado, puesto
que todas las demds palabras del predicado giran alrededctr de

&l yv en &l tienen su explicaciodn.

El nicleo del predicado, es decir, el verbo, debe tener

las siguientes caracteristicas:

- Estsr en forma temporal: presente, pretérito o futuro.
- Estar en forma personal: primera, segunda o tercera personal.

- Debe dar indicacién del ndamero: singular o plural.

El adverbio es modificador directo del verbo, es decir, el

adverbioc modifica al verbo, ejemplo:

L
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En la oracidn: yo canto mucho, el verbo canto estd modifi-

cado por el adverbioc mucho.

Vine rapidamente, el verbo yine estd modificado por el

adverbio rdpidamente.

Hay adverbios que pueden modificar a un adjetivo, o sea,

son modificadores directos del adijetivo, ejemplo:

Manuel es un nific muy inteligente.

El adverbio muy modifica al adjetivo inteligente.

También el adverbic puede modificar a otro adverbio, ejem-—
plo: Llegué muy bién, donde el adverbio muy modifica el adver-

bio bien, gue a su vez modifica al verbo llegué.

En la oracidn: venia tan aprisa que no lo alcancé. El
adverbio tan modifica al adverbio aprisa; este dltimo modifica

al verbo venia.

En todos los casos, los adverbios son palabras invaria—

bles, es decir, no admiten ningdn tipo de gramemas.
El adverbio es una clase de palabras invariables cuya fun-—
cidn es la de ser modificador directo del verbo, del adjetivo o

de otro adverbio. Ejemplo:
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En la oracién: vo juego mucho, el verbo jueqo estd modifi-

cado por el adverbio mucho.

En la oracién: vine rdpidamente. El verbo yine estd modi-

ficado por el adverbic rdpidamente.

Son conjunciones aquellas palabras cuya anica funcidén es
coordinar. o sea, enlazar sintagmas. El Gnico requisito para
enlazar un sintagma con otro, es gque ambos sean del mismo nivel
sintdctico, ejemplo: una oracién con una oracién, un sujeto con

un sujeto, etc.

La conjuncién gueda definida por su forma invariable o

sea, que no admite gramemas.

Las conjunciones sirven para unir o enlazar dos oraciones:

ejemplo_yo canto Y td bailas.
oracién conjuncidn oracidn

Dos sujetos:
ramén Y sU_primo _fueron a la fiesta

sujeto conjuncidn sujeto

Dos verbas:

Fienso _luego existo

verbo verhbo

=
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Dos adietivos:
Jorge es alto _Y delgado

adjetivo conjuncisn adietivo

Dos adverbios:

Tendremos que salir tarde _o temprano
adverbio conjuncidén adverbio

Las preposiciones son palabras cuya funcidén es la de enla-

zar por subordinacién.

Las preposiciones mids empleadas saon:

a con desde hacia por SO
ante contra en hasta sin sobre
bajo de entre para seguan tras
Ejemplo: mesa de _madera

preposicién

El libro esta sobre _la mesa

preposicidn

Juan juega con _la pelota

preposicidn

"La gramdatica generativa toma por base la concepcidn de
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ague toda lsngua constituye un conjunto finito o infinite de
oraciaones interpretables v compuestas por un nfdmero Finito de
CL7)

elementos. Los elemantns minuciosos necesarios para la de-

terminacidén de lz estructura profunda de la lengua sor de ratu-

raleza sintdctica v estdn desprovistos, por tanto, de represen-
tacidn fonoldgica v de significado. De ello resulta gus la
sintaxis ez el componente constitutivo de la lengua, mi=ntras
gue los componentes semdnticos y foncldgicos adgquieren un valor
nuramente interpretative al ipdicar el significado y la pronun—
ciacidén de las oracisnes generadas por el primero.

La lingllistica estructural mds reciente la rechaza. =n su
metodologia seméntica, ftoda relacidn denominada referencial;

puede a veces sar Gtil en la practica.

El =significado de un signo lingldistico no se confunde,
pues con su referencisa ni con su posible concepto mentai obte—
nido de todos los objetos designados por &1, igual gue los fe-
ndmenos o las funciones morfosintdcticas, el significado se
define oposicionalmente con respecto a los demas significados

zon los que constituye el componente semidntico de la lengua.

Los fonemas se combinan en cada lendua de acuerdo con las
reglas muy precisas gue suelen variar a lo largo de las estrua-
turas sildbicas del espafol, sdle es imprescinditle e1 ndcleo,

(17} Ibid. p. Sh.




mientras que los margenes pueden quedar reducidos a cera, en
este caso concreto la funcién de niclec o cima sil&bica es pri-

vativa de las vocales y las consonantes ocupan los margenes.

"En la teoria existen tres tipos fundamentales de dependen-

cias de relaciones entre elementos interdependencias, deter-
<i18)>

mipaciones y constelaciones". Las relaciones de interdepen—

dencia se establece entre dos elementos lingliisticos gue se

presuponen mdtuamente; esto quiere decir, es la relacidn que se

establece, por ejemplo: entre la oracidén y la linea de entona-

cidn.

Relacidn de determinacidn: existe relacidn de determina-
cién entre vocales y consonantes; para formar signos en espafol
las consonantes necesitan de la presencia de las vocales, pero
las vocales aisladas o combinadas entre si, pueden formar sig-

no: a, abhi.

Los mismo sucede entre el acento vy el elemento nuclear
sildbico (la vocal) que le sirve de apovo: el acento necesita
de la presencia de la vocal como ndcleos sildbicos, pero la

vocal puede aparecer sin gue esté presente el acento fuerte.

En 21 terrenc gramatical también aparecen como es ldgico,
este tipo de relaciones: el sustantivo no necesita para apare-
(18) José Mapuel Blecua. 0Op. Cit. p. 111.
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rer la presencia del adjetivo, perc si &l adjetivo del sustarn—

Tivo.

Relacidn de constelacidn: Es cuandn dos eslementos se
presentan combinados entre si sin gue entre ellos exista la
menot relacidn de dependencia, se clasifican dentro de las re-

laciones de constelacidn.

Las relaciones de este tipo son las que se establecen en—
tre las oraciones coordinadas o entre los adjstivos gue acompa~

e

fan a un sustantivo "El largo v calido verano', por =jemplio, 1

w

relacidn de constelacién se manifiesta entre largo y calido.

Lo mismo gue entre el niAo 1loraba vy la madre gritaba, =n
el sjemplo: "el nifo lloraba, 1la iadre gritaba", todo era un
universo de lamentos y chillidos como s natural, los elementos
en relacidn de comstelacion necesitan una mutua aceptacidn, vya
gque no seria posible encontrar ejemplos, como: "el nifo es alto
vy bajo". Estas tres relacicones fundamentales establecen las
dependencias entre todaos los elementos lingldisticos v se produ-
cen en tres tervenos bdsicos: en la teoria, en el sistema y 2n

el proceso.



Cuadro No. 1 Las relaciones lingiisticas

Teoria Sistema Froceso
Interdependencia Complementariedad Solidaridad
Determinacidén Especifticacidn Selecciodn
Constelacidn Autonomia Combinacidn

Fuente: Blecua, Jos€ Manuel. Revolucién en la Linglistica.
p. 112,

Interdependencia: Funcidén entre dos constantes.
Determinacién: Funcidn entre una constante y una variable.

Constelacidn: Funcidn 2ntre dos variables.

Las unidades llamadas de modo tradicional palabras, pueden
ser divididas en unidades significativas menores. La lengua es

un sistema de signos.

El signo se define como la unidad constituida por la torma.

“La lingiiistica se convierte asi en una ciencia pura de

(19>
conocimiento y también en una ciencia aplicada". Es decir,
la lingiistica se ocupa del lenguaje articulado, estudia una
concrecidn especifica de la capacidad expresiva del hombre. La
palabra estructura no tiene profundidades metafisicas, signifi-

ca esencialmente construccidn en el sentido corviente del té&r-

mino. Analizar una estructura linglistica es aislar las unida-

(19) Ramdn Cerda Masso. Op. Cit. p. 13.
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des verdaderas de la construccidn en cuestidn y no aceptar o
postular de acuerdo con una tradicién empirica estas unidades

completamente hechas: palabras, sustantivos y adjetivos.

El estructuralismo lingliistico por su naturaleza, debe
utilizar en primer lugar, los métodos inductivos, describe los
hechos concretos del habla con referencia a las lenguas natura-

les.

El método inductivo siempre necesita de unos puntos de
partida tedricos y unos apoyos en el desarrollo del andlisis.
Es por eso que se dice gque las lingitisticas de base tedrica

estructural trabajan con métodos en gran parte inductiveos.

“La lingiiistica funcional y estructural propone un analis
seglin el cual los tipos de comunicacién pueden ser clasificados
de acuerdo con los tipos de mensajes y de unidades que componen

(205

estos mensajes". La comunicacidn humana es el fendmeno me-—

diante el cual 21 hombre puede vivir socialmente.

El lenguaje lo utilizamos todos los dias: cuando hablamos,
leemos, escribimos, escuchamos, pensamos, estamos haciendo uso
del lenguaje. E! lenguaje es un instrumento indispensable para

la vida social de los hombres.

(20) Georges Mounin., QOp. Cit. p. FZ2.
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" a fonologia tiene por objieto estudiar el conjunto de re-
glas que ordenan el aspecto significante de la lengua, frente a
la fonética que estudia el aspecto material de los scnidas“le,
La lengua estad formada por una serie de elementos: elementcs
fonolégicos (los del sonido), elementos morfoldgicos (los de
forma), elementos sintécticos (los de funcidn}, elementos se-
ménticos (los de significado); todos e=llos guardan entre si una

estrecha relacién, ya gque todos sirven para un mismo Ffin: la

comunicacidn humana.

La fonética estudia todos 1los aspectos materiales de la
construccidn de lps mensajes: cdémo se producen los sonidos, qué
caracteristicas fisicas poseen © cdmo son recibidas por el

oyente.

Debido a que todos los elementos de la lengua se encuen—

tran relacionados, se dice que forman un sistema.

La lengua por lo tanto, es un sistema fonolégico, morfold-
gico, sintdctico y semantico. Los elementos gque integran cada
uno de estos sistemas ocupan un determinado lugar, tienen un

determinado valor dentro de su sistema respectivo.

"La unidad total se compone de tres estructuras: una fono-
légica (la del significante), otra morfosintactica (la de las
(?1) José Manuel Blecua. Op. Cit. p. 93,
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posibilidades combinatarias) vy una tercera semdntica (la del
22>

significado), correspondiente a todo signo linglistico". La

lingliistica es la ciencia del lenguaje. Estudia los aspectos

de los signos lingllisticos.

Las ramas de la lingiiistica son cuatro, la fonética, fono—

logia, semdntica y gramatica.

La fonética estudia los sonidos del lenguaje.

Fonologia estudia el valor funcional de los sonidos, los

sonidos son fonemas que usamos para formar palabras.

La semantica estudia el significado de los signos lingiis-—

ticos.

La gramitica estudia la funcidn vy la forma de los signos

lingliisticos.

Las unidades del plano fonético de una lengua son los
sonidos y las unidades del plano fonoldgico, los fone-
mas, el sonido es una unidad que corresponde al habla
y 21 fonema una unidad perteneciente al sistema, es
una unidad abstracta. (=x»

(22) Ramén Cerda Masso, Op. Cit. p. 81.

23) José Manueil Blecuwa, Op. Cit. p. 94.
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Se ha indicado que en el campo de la fonologia el objetivo fun-—
damental del investigador es zstablecer las unidades gque compo-—
nen cada sistema; el <fondélogo utiliza el procedimiento denomi-
nado conmutacidn para lograr un inventario completo de los

fonemas de un sistema.

El estructuralismc nacié gracias a investigaciones reali-

radas sobre todo en el nivel fonético.

La fonologia es una de las conquistas mas positivas de las

escuelas estructuralistas.

"Siempre se puede construir un enunciado en cualguier len—

gua mediante la doble articulacién. Frueba de ello es la es—

critura que nos transmite una enorme cantidad de mensajes
(32 2]
desprovistos de casi toda indicacidn suprasegmental®. En

efecto, las escrituras no siempre sefalan el acento ténico y no
sefalan en general la enptonacidén, salvo con gran dificultad,
mediante la puntuacidén o el uso de recursos tipogrdficos como
los puntos suspensivos, los signos de exclamacidn o interroga-

cidén.

En un simple enunciado de las lenguas naturales, actdan

varios cddigos bastante diferentes.

{(24) Georges Mounin. 0Op. Eit. p. 58
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El enunciado es la mdxima expresidn por medio de la cual

se puede establecer una comunicacidn linglistica.

El enunciado puede estar formadc por una palabra o grupo
de palabras. Los enunciados pueden dividirse en cuatro clases
de acuerdo con la relacifn que establecen entre el hablante, el

oyente y el mensaje.

El hablante: es la persona gque habla; mensaje: es lo que
dice la persona que hablia. Oyente: que es la persona que escu-

cha.

a).- Enunciados declarativos. Ez cuando el hablante afirma o

niega algo; su relacidn es con el mensaje, ejemplos:

Ayer llovid mucho.
No ha venido el electricista.

Este arbol estd grande.

b).—- Enunciados exclamativos. Tienen gran significacidn para
el hablante; por tante estdn relacionados con 1 hablante,
ejemplo:
iCémo me gusta visitarte!

iTengo frio!
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c).— Enunciados interrogativos.

ponder a lo gue se pregunta;

el oyente, ejemplos:
LCuantos afios tienes?

LCOmo te llamas?

d} .~ Enunciados imperativos.
lo que se le ordena; por
ayente, ejemplo:

Cierra la puerta.

Escribe en tu cuaderno.

Los enunciados también pueden

Son enunciados unimembres

ejemplo:

iAlto! buenos dias,

Los enunciados bimembres,
sujeto y predicado, es decir,
miembros, ejemplo:

Los nifios estudian muchao.

Los nifos juegan canicas, etc.

cuando

hace frio,

En éstos el oyente debe res-—

por tanto su relacidn es con

Es cuando el ovente debe ejecutar

esp su relacidén es también con el

ser unimembres y bimembres.

constan de un solo miembro,

etc.

sus principales elementos son:

consta de dos partes, o de dos
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El sujeto de quien se dice algo vy el predicado lo gue se

dice del sujeto.

La funcidn del ntcleo del sujeto sélo puede ser realizada
por un sustantivo o nombre. Los sustantivos san los nombres de

los objetos materiales, ya sean personas, animales o cosas.

El predicado verbal tiene siempre como nicleo 21 verbo.

En el predicado se puede encontrar el objeto directo, ob-

jeta indirecto y circunstanciales.

El . objeto directo es el que recibes directamente la accidn
del verbo y se puede substituir por los pronombres la- las— lo-

los— el.

El objeto indirectoc expresa la persona o0 cosa a la gque se
dirige o se destina la oracidn ©o en cuyo dafc o provecho se

hace: también se puede substituir por los pronombres le, les.

Los circunstanciales son modificadores del predicado que

ewpresan las circunstancias que rodean la accidn del verbo;

estos no pueden substituirse por pronombres.

Los circunstanciales pueden ser:

Modo se hace la pregunta Jlcdmo?
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Tiempo se hace la pregunta icudndo?
Lugar se hace la pregunta iddénde?

Cantidad se hace la pregunta {cudnto?

La linglistica pierde la prayeccidén que suele presentar

el fonema de la lengua cuando la usamos cotidianamente

se interesa s6lo por su estricto objeto de estudioc vy

desprecia mds o menos consciente todo 1lo gque nc le

conviene con plena identificacidn. c¢=s»

Es una idea fundamental que las unidades lingiiisticas se
definen por su funcidén de comunicacidn en el enunciado antes

que por su forma o por su sustancia, o incluso por su distribu-

cidn.

La palabra estructura designa toda regla de construccidn.
El cdédigo comprende también el conjunto de reglas segun las

cuales estd permitido cambiar estas unidades entre si.

Los nifios de quinto grado, dentro de su medio, se hallan
apoderados de un campo semdntico amplio, pero €sto no guiere
decir por ello gque llegard a comprender del todo las expresio-—
nes gue personas adultas y sobre todo dentro del saldn de cla-

ses manifieste el maestro.

Es necezario que 21 maestro analice la forma de expresidn
del alumno, para que de ello parta para obtener una adecuada

(23) Ramdn Cerda Masso, Op. Cit. p. 25.
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comunicacién que, indiscutiblemente, repercutira en la

construccidn del conocimiento del mismo.

El tema de desvinculacién entre lo tedrico de la liglisti-
ca y el lenguaje cotidiano fue elegido al reflexionar el porgué
no existe interés por parte del alumno hacia el tema y es gue
el nifio no puede encontrarle sentido a algo gque en su vida co-
tidiana no aplica, pues en ningtn momento analiza y se da cuen—
ta de que estd hablando determinado tipo de enunciados y de las
partes que lo componen logrando seolamente con ello lo que
aprende en la escuela y 1o gque vive fuera de ella, dedicdndonos

tan solo a ejercitar su memoria.

Casos como el anterior sucede en los grados de quinto afo
regularmente ya gue sélo se 1llena al alumno de reglas gramati-

cales de contenidos distantes a2 su realidad que a fin de cuen-

tas no logran aprender y aun menos aplicar.

En la escuela primaria con los alumnos de quinto grado se
les da a conocer el objetivo a lograr, se inicia con los tipos
de enunciados, las reglas o preguntas que deben grabarse para
encontrar sujeto, predicado, verbo, objeto directo, objeto
indirecto y circunstanciales, etc., audn mds criticables resul-
tan los enunciados que utiliza el maestro para lograr su obje-—
tivo, enunciados que nada tienen gque ver con lc que vive el
alumno o mucho menos con lo que le interes, sino enunciados gue

han sido tomados de libros ajenos al gusto del alumno o simple-

o
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mente inventados por el propio maestro; situacién que termina

por cansar o aburrir a los nifos.

Esto sucede adn cuando la base del aprendizaje en el ser
humano es abierta y libre y existen aptitudes liberadoras que
imposibilitan una autorrelacién responsable por parte del alum-
no vy por lo tanto sigue existiendo dnicamente en la escuela es
2l lugar en donde se transmiten los saberes vy se reciben en
forma pasiva, puesto que por muy importantes gque sean se olvi-
dan en poco tiempo al no tener utilidad con la cotidianeidad de

su lenguaje.

Por lo tanto el problema al que se enfrenta el nifo al no
encontrar relacifén entre lo tedrico de la lingiliistica v el len—
guaje cotidiano, se debe a gue no se ha construido el conoci-

miento desde que empieza a aprender.

El conocimiento obviamente involucra el aprendizaje

por medio de la experiencia, lo cual significa una

contribucidén externa ademds de la gque involucra estruc-—

turas internas y las estructuras parecen evolucionar

de un modo que nc estd totalmente predeterminado". (zes

Se considera que el conocimiento es construido por el nifo
a través de la interaccidén de sus estructuras mentales con el

medio ambiente y el desarrollo intelectual, pues éste es un

proceso que comienza con una estructura o un forma de pensar

(26) Inhelder, B. y Chipman. FPiaget and his school. p. 77.
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propia de un nivel.

De acuerdo a la teoria psicogenética el proceso de apren-—
dizaje se aplica en términos de la adguisicidn de conocimien—
tos. Es un. proceso provocado por situaciones externas por me-
dia de un agente o un docente y limitado a un solo aspecto o

problema.

El aprendizaje supone el empleo de estructuras intelectua-
les previos para la adguisicién de un nuevo conocimiente; por
tanto, los mecanismos del aprendizaje dependen del nivel de
desarrollo evolutivo del nifo, asi como de sus experiencias
fisicas y de su interaccidén social que favorece su proceso de

maduracidn.

Fiaget clasifica los niveles del pensamientc infantil en
seis etapas o periodos de desarrollo, que sefalan las estructu-

ras construidas sucesivamente.

lo. La etapa de los reflejos o ajustes hereditarios,
asi comoc las primeras tendencias instintivas (putri-
cionales) y las primeras emociones. Z2o. La etapa de
las primeras costumbres motrices y de las primeras
percepciones organizadas, asi como los primeros senti-
mientos diferenciados. Jo. La etapa de la inteligencia
sensomotriz o practica (anterior al lenguaje), de las
regulaciones afectivas slementales vy de las primeras
fijaciones exteriores de la afectividad. Estas prime-
ras etapas constituyen por si mismas el periodo del
lactante (hasta la edad de un afo y medio a dos anos,
o sea anteriormente al desarrollo del lenguaje y del
pensamiento propiamente dichol. 4o. La etapa de la in-
teligencia intuitiva, de los sentimientos interindivi-
duales espontdneos y de las relaciones sociales de su—
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misidén al adulto (de los dos a los siete afos, o se-—
gunda parte de la primera infancia). So. La etapa de
las operaciones intelectuales concretas (inicio de la
légica), v de los sentimientos morales y sociales de
cooperaciéon (de los siete a los once—doce afos). 6&o.

La etapa de las operaciones intelectuales abstractas,

de la formacidén de la personalidad y de la insercidn
afectiva e intelectual en la socciedad de los adultos
{adolescencia— esencial)"” «(=v»

Estas etapas pueden ser llamadas periodos sensoriomotriz,

preoperatorio, operaciones concretas y operaciones formales.

El periodo sensoriomotriz abarca desde su nacimiento hasta
los dos afos y sus caracteristicas son de movimientos fisicos,

prerepresentacicnal y preverbal.

El periodo preoperatorio es de los dos a los siete afios y
presentan habilidad para representarse la accién mediante el

pensamiento y el lenguaje preldgico.

El periodo de cperaciones concretas es aproximadamente de
(siete y once afos), y por tanto su pensamiento es ldgico, pero

limitado a la realidad fisica.

El periodo de operaciones formales es aproximadamente de
(once a quince afos), su pensamiento es ldgico, abstracto e

ilimitado.

(27) Jean Piaget. Seis Estudios de Psicologia. p. 13-14.



Los nifios de quinto grado se encuentran segin Fiaget, en

el peripdo de las operaciones concretas.

"El nifiop a partir+ de los siete u ocho afos, piensa antes

de actuar y empieza de este modo a conquistar esa dificil con-
(e

ducta de la reflexidn". Se puede afirmar gue la reflexidn es

una conducta social de difusif6n, pues el nifio al reflexionar

congidera nueva o determinante una cosa o idea.

El nifio a partir de los siete afios, es capaz de construir
explicaciocnes propiamente atomisticas y esto en la época en gque
apenas empieza a saber contat. El pensamiento del nifo no se
convierte en ldgico mas que por medio de las organizaciones de
sistemas de operaciones que obedecen a leyes de conjuntos comu-

nes.

El pensamiento formal, es, por tanto, hipotético de-
ductivo, o sea, es capaz de deducir las conclusiones
que deben extraerse de simples hipdtesis y no dnica-
mente de una observacidn real. Sus conclusiones son
incluso vAlidas, independientemente de su autenticidad
y es po+ ello que esta forma de pensamiento representa
una dificultad y un esfuerzo mental mucho mayor que el
pensamiento concreto. (ze

En el periodo de las operaciones concretas el pensamiento
formal del nifo es reflexionar estas operaciones independiente-—

mente de los objetos y sustituir a estos por simples proposi-

28 Ibid. p. S57.

26 Ihid. p. 8S.



ciones a esta reflexidn.

El pensamientc concreto es la representacidén de unpa accidn
posible y el pensamiento +formal la representacidn de acciones

posibles.

El pensamiento del nifio no se convierte en légico mas gue
por medio de la organizacidn de sistemas de operaciones que

obedecen a leyes de conjuntos comunes.

El lenguaje forma parte de una organizacidn cognosci-

tiva mds general que bhunde sus raices en la accidn vy

en mecanismos sensorio-motores mas profundos que el he-
cho lingidistico, en particular, es uno de los elemen-—

tos pertenecientes a un conjunto de manifestaciones que
reposan en la funcidn semidtica en la que participan

el Jjuego simbédlico, la imitacién diferida y la imagen

mental”. (=zo»

x

Se dice que el lenquaje es una condicidn necesaria, pero
no suficiente para la construccién de las operaciones légicas,
con la aparicidad del 1lenguaje las conductas modifican profun—
damente en su aspecto afectivo e intelectual de los dos a los
siete afins el nifo es capaz mediante el lenguaje, de recons-—
truir sus acciones pasadas bajo la forma de relato y de antici-

par sus acciones futuras mediante la representacidén verbal.

De acuerde a la teoria de Fiaget el nifo debe tener inte-

rés y capacidad para aprender, aunque algunas veces se encuen—

(30} Inhelder, B. ¥ Chipman. Op. Cit. p. 142,
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tra limitado por el medioc en que se desenvuelve.

En la concepcidén de Piaget intervienen los instrumentos
mentales que son utilizados para percibir y estructurar la rea-
lidad. La teoria del desarrollo es conforme a su potencial
genético que produce cambios en la organizacién de las estruc-

turas cognoscitivas.

Estos cambios pueden ser de adaptacidén gue es cuando una
persona comienza a buscar medios para adaptarse satisfactoria—
mente a su entorno. Dentro de ésta estdn implicitos procesos

basicos como son: la asimilacién y la acomodacidn.

"La asimilacién es necesaria porque asegura la continuidad

de las estructuras y la integracidn de nuevos elementos a estas
<31\)

estructuras". La asimilacién es la integracidn de nuevos
objetos o de nuevas situaciones, acontecimientos o© esquemas
anteriores. Dentro de la asimilacidn tiene lugar cuandoc 4na
perénna hace uso de ciertas conductas que ha aprendido, cosa
que no sucede cuando el nifio de quinto grado aprende tedrica—
mente todo lo que corresponde a la lingiliistica, pues no logra

la asimilacidén al no encontrar una relacidn con el lenguaje que

él maneja continuamente.

'Acomodaciones consiste sdlo en fijaciones de aspectos

(Z1) Ibid. p. 7Z.
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figurales de la realidad". La acaoamodacidn tiens lugar cuando

la persona descubre gue el resultado de actuar sobre un abjeto

lo logra utilizando una conducta antes aprendida.

La adaptacidn cognoscitiva asi como su contraparte biolé-
gica, consiste en un equilibrio enptre la asimilacién y la aco-
modacidn, se dice que cada nueva acomodacidén estd condicionada

por asimilaciones existentes.

"La adaptacion de la inteligencia en el curso de la cons-—
truccidn de sus propias estructuras, gue dependen tanto de las
coprdinaciones progresivas internas como de la informacidén ad—

CIX)>
quirida a través de la experiencia". Se considera pues que
no existe un verdadero aprendizaje por parte del alumno porgue
no logra la adaptacidn a través de la asimilacidn y de la adap-
tacidn porque todo esto provoca cambio en la estructura cogni-
tiva del alumno, es decir, gue el proceso se efectia a través
de hechos que no encajan en los esquemas del lenguaje. For lo

tanto el resultado es un estado de desequilibrio.

En el desarrollo de la inteligencia en el nifio hay dife-
rentes tipos de equilibrios entre la asimilacidn y la acomoda-—

cidn gque varia con los niveles de desarrollo.

(Z2) Ibid. p. 76.
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Debido a la caracteristica del problema estd fundamentado
pedagdgicamente en Freinet, ya que pretende que el nifno llegue
a estructurar en sus partes correspondientes al enunciado, rea-—
lizandolo sin problema alguno, llegando a este conocimiento de

manera natural.

En primer lugar se debe borrar de 1la mente del maestro
situaciones que desagraden al nifo por su misma naturaleza como
son horarios y disciplinas impuestas, asi como la exagerada
utilizacién del libro como unice en el aula; por el contrario
debe explotarse las experiencias vy vivencias del infante para
que de esta manera &l sienta que son Gtiles y al mismo tiempo

tome interés por lo que estd aprendiendo.

El maestro al trabajar con los nifos debe hacerlo de mane—
ra grata sobre todoc basarse a la vida del nifo, en su medio,
esto le ayudara a llevar a cabo su tarsa educativa, sin olvidar

gue segin la edad serdn los intereses.

Si no os volveis como los nifcs..." no entrareis al
reino encantado de la pedagogia... lejos de tratar de
olvidar vuestra infancia, entrendos en revivirla; re-—
vividla con vuestros alumnos, comprended las diferen—
cias posibles nacidas de las diversidades del medio y
de la tragedia de los acontecimientos que afectan tan
cruelmente la infancia contemporinea. Comprended que
estos nifos, son en general, lo que erais vosotros ha-
ce una generacién. (=a»

(Z4) Jiménez, Fernando. Feinet. Una pedagogia de Sentidog Comdn.

p. 44.
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Se trata pues de ubicar en el centro de toda ensefanza-
aprendizaie al nifio, con sus vivencias, intereses, experien—
cias, ingquietudes y sugerencias para que lo que se lleve a cabo
en la escuela, es decir, el aprendizaje, sea realmente signifi-

cativo y ligado verdaderamente a la realidad.



II1. ELEMENTOS QUE INTERVIENEN EN EL TEMA

Los elementos que intervienen =n el +toma son todos ague-—

1los gue directamente influyen en el &mbito educativo para gue

21

del

nifo construya su  propio conocimiento sobre la estructura

2nunciado.

El lenguaje. S= considera el lenguaje como un sistema orga-—
nizada e! cual nos sivrve para comunicarncs, esta comunica-—
cidn la vamos a llevar a cabo mediante perscnas del mismo
Aambito sociccultural, ya que de esta manera se utilizaran
los mismos términos v como resultado cbtendremos una comuni—

cacidn mis eficdz.

El alumno. Es el sujetoc primordial en este tema, es guien
construye el conocimiento, pues todo el desarrollo de éste
debe girar en relacidn a sus experiencias reales o intere-

S85.

El alumnc es gui=an se desenvuelve en un determinado me-

dio.

El maestro. £ &l, otro sujeto que interviene en la apropia—
cidn del conocimiento del nifio, pues debe poner toda su

atencidn para el desarrollo de la class.

Agui es cuando el profesor dard confianza al alumno para

i
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gue de manera positiva desartolile su expresitn y basado en
ésto logre lo que se pretende, es deciv, la relacidn profs-
sor—alumno se da a partir de actividades que =1 maestvro pre-

picia; tales como composicicnes, textos libres, eftc.

El contexto institucional. La propuesta a realizar se lleva-
rd a cabo en la escuela primaria urbana estatal MNa. 1005
turno vespertino de Ciudad GBuzma&n, Jalisco, ubicada entrs
las calles Federico del Toro No. 309 y Antonio Rosales, con
los alumnos d=l So. grado. Su  zona de infulencis son las
colonias m&s marginadas y peor lo tanto presentan un alto
grado de necesidades basicas, <sus habitantes son las colo-
nias Emiliano Zapata, Chuluapan, Morelos vy vecindarics mas

desprotegidos de la zonma de influencia.

La escuela es de aorganizaciidn completa, cuesnta con un
grupo de cada grado, es decir, de 1o, a é60., un auxiliar
técnico y la divectora, de los siete profesores tres son
egresados de la U.F.N., uno es alumno de la misma y los tres
restantes cuentan con normal bdsica, la directora es persona

mayor ya que cuenta con casi cincuenta afios de servicio.

El nido por naturaleza es activo, sus reaccicnes ante
cualguier situacidn son parecidas a las de un nifio de su

r
misma edad.
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For 1o general el alumno de quinto girado se encuentra en
una edad cronclégica entre los 10 vy 11 afios los cuales co-—
rresponden al periodo de las operaciones concretas y debido

a 2llo presentan las siguientes caracteristicas:

- Sus explicaciones son cada vez mds ldgicas.

— Disminuye la tendencia infantil de darle vida a objetos
inanimados.

- El niflo es un observador cuidadoso pero experimenta difi-
cultad en llegar a las conclusiones.

~ El nifio es cada vez mds consciente de la opinidn de otros,
pues llega & una critica mutua y una objetividad progresi-
va.

- Tiene capacidad de abstraer objetos fisicos abstractos.

5. Los padres de familia. La participacidén de los padres de

familia en el proceso escolar es fundamental, ya que contri-—
buyen en mucho apoyando al nifo con las labores extraescola-
res que el profesor designa como tales, el apoyo gue cada
padre de familia de a sus hijos, dependerd en gran medida
del nivel cultural y alfabético que posea ya que si son per—
sonas a las cuales nunca les interesdé alfabetizarse, les
serd bastante dificil ayudar a sus hijos con sus tareas; por
el contrario, si son padres gque por 1lo menos saben leer,
escribir y realizar las operaciones fundamentales, adn cuan—
do no sean profesionistas, tratardn de ayudar a sus hilios,
hasta donde les sea posible y esto sera de gran apoyo tanto
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6.

para los nifos como para los maestros.

Como la escuela es de organizacidn completa se forma el
consejo técnico consultivo y la asociacién de padres de fa-

milia.

La sociedad de padres de familia se elige en una asamblea
en los primeros dias del mes de septiembre, en donde los
padres proponen candidatos y hacen ganar a sus favoritos,
quedando integrado por un presidente, un secretario y un

tesorerao con sus respectivos suplentes.

El objetivo de la ascciacidn de padres de familia es co-
laborar con las autoridades educativas, proponiendo vy reu-
niendo fondos con aportaciones voluntarias de sus miembros

para los fines propios de la asociacidn.

El consejo técnice consultivo. Es otro de los organismos
escolares el cual se integra al inicio del afo escolar, gque-—
dando como presidente €l directar, un secretario un maestro
y el resto vocales. Su funcién es el estudio y la resolu-—
cién de problemas que se generan dentro de la misma escuela,
se reanen el dltimo viernes de cada mes para tratar diferen—

tes asuntos y sus respectivas soluciones.

Programa de estudios. El programa de guinto afio en 2l aspec-—
to lingliistico, pretende gque el alumno sea capa:z de compren—
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der el significado de estas expresiones escritas que se uti-
lizan en su pais y m&s especificamente en su comunidad vy
medio familiar; ademds que los contenidos que se llevan a
cabo en e£1 aula 1le sean funciconales en su vida cotidiana
tanto dentro como fuera de ella y hacerle sentir una carac-
teristica importante del lenguaje, su complejidad. Estos
san a grandes rasgos metas a seguir en relacidn a las no-

ciones de lingluistica.

A continuacidn se encuentran ejemplos de los objetivos a

realizar en el programa de gquinto afo.

Objetivos del So. grado del aspecto de nociones de linguis-—

ticas.

Fara lograr estos objetives el programa sefala las si—

guientes actividades.

8. Nociones de lingiiistica. Emplear en la oracidn los sustitu-
tos del objeto directo y del objeto indirecto asi como los

modificadores del predicado.

2.6 2.6.1

Informar como utilizar Separe una oracién en sujeto y pre—
los pronombres la-las— dicado (L.A. Esp. Pag. 41)

los, como sustitutos 2.6.2

del objetpn directo. Sefale el nicleo del predicado y el
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2.11
Utilizar los pronombres
le y les como sustitu-—

tos del objeto indirec—

niaclec del sujeto.

2.6.3

Sefale el objeto directo al indicar
que recibe directamente la accidén
del verbo y respcnde a la pregunta

iquer.

2.11.1

Lea una oracidén y sefiale la palabra

que sustituya al objeto indirecto,
haciendo la pregunta: Jia guién o

para quien?.

2.11.2

Lea otra oracién vy sefale el objeto
indirecto y el pronambre que lo sus-—

tituye.

2.11.3

Advierta que el objeto indirecto
recibe la accidén indirecta del verbo
y gue en éste se substituye por los

pronombres le-les.

2.11.4

Sustituya-el objeto directo o indi-
recto por los pronombres gque corres—

pondan y advierta guée objeto se sus-—

tituyd en cada oracidn.
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2.12 2.12.1

Conocer los diferentes lLea algunas oraciones que incluyan
circunstanciales. modificadores circunstanciales (L.A.
p- 43).
2.12.2

Sefale los modificadores circunstan-—
ciales al respecto a las preguntas
dicudnda?, Adinde?, Lcidmo?.

2.12.3

Subraye, en otra oracién, el modifi-
cador circunstancial vy advierta gue
no puede substituirse por pronombres
2.12.4

Lea algunas otraciones que incluyen
modificadares del predicado.

2.12.5

Sefale los modificadores del predi-
cado gue tiene cada oraciédn.

2.12.6

Indique qué tipos de modificadores

S0ON.

En general las finalidades son buenas, ya gue es importan—
te que el alumno comprenda tanto el lenguaje oral como el es-—
crito, asi como la aplicabilidad de los contenidos del aspecto
mencionado, pero se considera que las actividades a realizar
son distantes de la realidad del nifo, porque los edercicios
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que en el libro del alumno se presentan son generales y escasos
por lo que el alumno no logra comprender ni construir los cono-

cimientos adecuados.

Por lo tanto es importante que el alumno muestre el inte-
rés necesario para ello y éste dependerd de la motivacidn que
ofrezca el profesor, porque si se le presenta el contenido de
manera aburrida, mecanica y memoristica, &stos no le seran sig-
nificativos y para lograr un mejor resultado se debe partir de
la realidad del nifio, de su interés y hacerle la clase activa,
participativa, tomando en <cuenta sus experiencias y que los
ejercicios que realicen no sean impuestos por el profesor o
tomados de lecturas totalmente ajenas de su contexto. Siempre
se debe evitar llenar al alumno de reglas y conceptos memoris—

ticos e incomprensibles.

Es necesario, pues, hacerle wver al alumno que lo que se
trabaja en estos temas es 1o que vive a diario, saber que lo
que utiliza adn sin darse cuenta, es finalmente aguello que
estd presente en su lenguaje y para lograr afinazar lo utiliza-
do debe agregar agquello que le es necesario y todo ello debe
estar encaminado a lograr una comunicacidn eficaz, tanto en el

lenguaje oral como en el escrito.
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IvV. PROFUESTA PEDAGOGICA

La presente propuesta, pretende dar una solucién al pro-
blema que todo profesor de quinto afo afronta, al hacer parti-
cipes a los alumnaos de las diferentes unidades linglisticas del
enunciado, ya que como se observa, resulta confuso y de poco
interés que la mayoria de las ocasiones sea el profesor gquien
cite los enunciados, ocasionando una falta de coordinacidn por
ambas partes en el manejo del lenguaje oral y escrito, resul-
tando las frases citadas por el docente de poco significado
para el educando, por la utilizacidén de vocablo en cuantoc a
significado y comprensién, desaprovechdndose la rigueza de vi-
vencias del sujeto, su capacidad de proyeccidn y transformacidn

del medio ambiente.

Par lo anteriormente expresado, es necesario gue el docen—
te antes de hacer uso de la lengua escrita, tome en cuernta el
nivel econdmico, social v Ffamiliar del cual proviene el nifio
dentro de la programacién de las actividades lingliisticas, ya
que de esta manera le serd de mayor facilidad establecer una
forma de trabajo en la que el alumno sea 21 elemento dindmico vy
proporcionador de las ideas que serdn utilizadas primeramente
dentroc de la conversacidn oral, dando de esta forma los elemen-
tos léxicos gue maneja en su actividad social, lddica y cultu-
ral, escogiéndose de éstos, los gue proporcionan un mangjo sen—
cillo vy facil de entender al manejarlos por medio del lenguaje
escrito, siendo esto una de las bases principales que se desea
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establecer y proponer en la formacidén vy desarrollo de la pro-
puesta didActica; para favorecer en esta forma el mundo real
del sducando, su interés por el aprendizaje y la confianza que
en si mismo se tiene, Facilitando con esto que la capacidad
creadora del nifo no se vea obstruida y sienta gue aparte del
lenguaje oral, existe el lenguaje escrito, por medio del cual
puede dejar plasmadas sus ideas, sentimientos y conoccimientos

de la vida diaria.

De acuerdo a estas ideas se pretende que la propuesta di-
dactica establecida se lleve a cabo mediante una programacién
flerible, desedndose se desarrollen las actividades de aprendi-
zaje por dia con horario flexible y participacidén por parte del
alumno, del docente v si es posible, alguna otra persona del
medio escolar o familiar: director, profesores, compareros de

escuela y padres de familia.

De esta forma se iniciard el primer dia de la semana.

El1 maestro comenzard la comunicacidén de manera infarmal
por medio de anécdotas e interés comunes para ubicar al alumno
en el contexto deseado y éste exprese al docente la rigueza de
ideas vy experiencias pasadas y presentes gque le hayan propor—
cionado satisfaccidn personal, profesional vy familiar, inter-
cambidndose de esta fdrma una comunicacién definida y con un
interés comfin que proporcione al docente y al alumno un contex-—
to claro y real de lo que se esta hablandc y de las diferencias
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que pueden existir en el medio ambiente grupal, escolar y so—
cial, pidiéndole después redacte 1lo anteriormente hablado en

forma libre, por medio del lenguaje escrito.

Una vez obtenido el trabajo deseado por parte del alumno,
el docente tendrd una visién clara y precisa del material huma-—
no con el que va a establecer su forma de trabajo, relacidn
social, psicolégica y cultural gque ha de tomar para proyectar

el conocimiento.

Segundo dia.

Se hard una recordacién general sobre 1la pldtica del dia
anterior, después se solicitard que los alumnos formen su
equipo de trabajo y s2 les pedird aporten una idea clara y pre-
cisa sobre los intereses, gustos y actitudes de su grupo frente
al trabajo, el juego, la escuela o la familia; después el ma-
estro seleccionarid una y pedird a los alumnos expresen algunas
oraciones a pattir de ello para después dar a conocer las par-
tes principales que conforman una oracidén en el manejo de la

lengua escrita.

Con esto se pretende que los alumnos identifiquen que
siempre bay un emisor de ideas que se establece en el sujeto vy
que lo que se dice se representa siempre como predicads, dentro
de la cual va implicita una actividad especifica de trabajo
social, practica escolar, conocida o identificada como verbo.
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Tercer dia.

Se le sclicitara al alumno gue redacte una vivencia perso-
nal, familiar, escolar o grupal que le haya llamadoc mas la
atencidn en su vida diaria, para de esta manera ver si el alum-—
no s ca paz de expresar sus ideas en forma escrita, clara vy
precisa; ademds se observard si el alumno se da cuenta gue
siempre tendr& que partir de una entidad concreta conocida como
sujeto del cual siempre se hable, se dice algo o simplemente se
identifica su actuacidén dentro del escrito, va gue si es capa:z
de identificar estas tres partes, podra relacionar su contexto
en forma clara, con precisién e ideas especificas que lo situa-—
r&n en una verdadera comprensién de lo que estd realizando.

Cuarto dia.

Se propondrd a los alumnos un tema 1libre elegido =ntre
varios titulos, pudiendo ser referente al trabajo escolar, su
familia, el juego o sobre su interés particular, 2ligiéndose el
tema, se les pedird tedacten 1lo mas ampliamente posible su
conocimiento sobre el tema de interés y 1la forma en que les

puede ayudar en su medio ambiente en general.

Después en equipos eligirdn una oracidn de su escrito por
cada uno de los integrantes del equipo el cual podr& estar en
tercias, cuartetos o quintetos como maximoy después cada uno
dird a sus compaferos si en su oracidn existe un personaje del
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cual se esté hablando y gué se dice de él, para después el ma-—
estro preguntarles si siempre en #sta recae una accidn, si se
contesta afirmativamente y el docente observa que el educando
ha captado éstas dos entidades de 1la oracidn o en su texto;
entonces se especificarid al personaje como la parte esencial de
la oracidén, llamada sujeto y especificar mediante un sustantiveo
propio, comunes, pronombre personal o incluso en el mismo ver-
bo; para después decir que la primera parte esencial de una

oracitn siempre la llamaremos ndcleo nominal.

Quinto dia.

Se repetird el mismo proceso mediante un didlogo sobre el
trabajo del dia anterior; después se dird a los alumnos que si
han encontrado e identificado la segunda parte de la oracidn,
que podemos encontrar por medioc de la cuestidn Jlqué hace?, te-
niendo cuidado en ver si los alumnos toman como parte la ora-
cién que se ejecuta, se ejecuté o se sjecutard del cual depen—
dera siempre la segunda parte de la oracidn conocida como pre—
dicado y gque se representard siempre por medio de una accidn,

tarea o trabajo llamado verbo o nicleo del predicado.
Como punto final se les pedird a los alumnos redacten ora-
ciones libres que contengan suijeto y predicado, encerrando los

nicleos respectivos en el sujeto y en el predicado.

Sexto dia,



Se pedird a los alumnos redacten dos oraciones identifi-
cando el sujeto vy el piredicado; despugs se preguntarad a los
alumnos si la accidn del predicado recae en alguien directamen-
te si es aFirmativq se dird que esos objeto nombraran el objeto
directo y que éste se puede substituir por los pronombres la-—

lo— las— los.

Séptimo dia.

Se har& una resefia sobre el trabajo de los dias anterio-—
res, pidiendo a 1los alumpos hablar sobre un tema en comdn
después se redactard un enunciado por alumno sobre las activi-
dades tratadas en el tema de que se habld; después el maestro
@scribird su propia oracién separando sus partes por medio de
una arboreacién llegando hasta 1lo que es el objeto directo e
indirecto, explicando a los alumnos gue esa parte del objeto
indirecto se encontrd mediante 1la pregunta A guién? y iFara
quién?, explicdndose que también puede ser substituida por los
pronombres —-le y les— para lo cual después se pide que se jun-—
ten en equipos de tres o cuatro elementos y traten de encontrar
en sus oraciones esta parte de la estructura de la oracién, que
es el objeto indirecto y ver si son capaces de identificar que
la oracidn del niclen del sujeto puede afectar a una segunda
parte identificada en un sustantivo que no es el Nicleo del

sujeto.

Octavo dia.
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Se hablard entre alumnos y el docente sobre si las accio-
nes del verbo se pueden realizar en un misma forma y en un mis-—
mo lugar y al mismo tiempo para 1lo cual se verd si los alumnos
ya son capaces de identificar acciones en distinto tiempo, modo

y lugar, observando si los alumnos ya utilizan las cuestiones:

Locémo? para el circunstancial de modo.
icuando? para el circunstancial de tiempo.

idénde? para el circunstancial de lugar.

Después de observar esto, s pedird a los alumnos que pro-
porgan una oracidén mediante la cual redacten libremente la ac-—
cidn del sujeto, tomando en cuenta la interrogacidén del cir-—
cunstancial de modo y asi sucesivamente para los otros circuns-—

tanciales de tiempo y de lugar.

Fara evaluar se pedird un texto libre mediante el cual el
docente ird marcando las partes de 1la oracién gue desea ver si
el alumno identifica y si las usa en su texto, para caracteri-
zar si hay rigueza de expresidn lingliistica aoral y escrita en
cuanto a vocabulario, ideas vy afirmaciones (en pasado, presen—

te, futuro o incluso ver si maneja ya tiempos compuestos).

De acuerdo al anterior se pretende que el docente no sola-
mente establezca y oriente el trabajo en el grupo por medic de
su experiencia y el conccimiento metodoldgico, sino que tambien
aplique técnicas grupales coordinadas con la metodologia utili-
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zada en el desatrrollo y exposicién del trabajo, que le permitan
dominio en &1 grupo, buena estructuracidn en el desarrollo del
trabajo y coordinacidn del mismo y a su vez permita al alumno
ser autosuficiente y promotor de su mismo aprendizaje que lo

haga sentirse comp tal.

Fara esto dentro de la estructuracidn de la presente pro-
puesta didactica, se establece un -nexo sobre el desarrollo de
técnicas grupales gque le permitirdn al profesor tener upa idea
mas clara de la importancia que tienen en el trabajo como ele-
mento técnico metodoldgico, especificdndose que no son las
inicas y que pueden ser Flexible vy variables en la aplicacioén
del trabajo, pero que no se debe pasar por alto el interés del
nifo, su etapa de crecimiento y desarrollo, psicologia, objeti-
vo a alcanzar y elementos materiales con que se cuenta para el
desarrollo de las mismas, quedandoc bien establecida la funcidn
del maestro y del alumno en 21 empleo y desarrollo de las mis—
mas, asi como la manera en que se ha de evaluar, presentdndolas
en el cuerpo del trabajo por medio de un anexo, como complemen-—

to y funcidn del aprendizaje.
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V. TECNICAS GRUPALES

Las técnicas grupales se utilizan para que los alumnos
participen activamente acercdndose a los contenidos de estudio
v su finalidad es la de auxiliar al desarrollo de los temas, ya
que se consideran como herramientas de trabajo dentro del pro-

ceso de la apropiacién de los conocimientos del alumno.

Al proponer una técnica por medio del juego, se tomara en
cuenta primeramente el manejo de la técnica, su forma de apli-
cacién v rendimiento que pueda obtener ante el grupo y se le
dard un titulo al juego, se especificard la forma tedrica en
que se desarrclle la técnica y el objetivo que se persigue con
la actividad del trabajo, incluyendo la forma en que se ha de

evaluar y quiénes han de participar en ella: ejemplo:
1. Dindmicas de presentacidén y animacién.

El objetivo de las dindmicas de animacidn es desarrollar
la participacién al méximo y crear un ambiente fraternoc y de
confianza.

Deben utilizarse:

a) Al inicio de la jornada, para permitir la integracidn de los

participante.
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b) Después de momentos intensos y de camsancio para integrar vy

hacer descansar & los participantes.

Fresentacidén por parejas.
Objetivo: presentacidén, animacidn.

Desarrollao:

El profesor da la indicacidn de que nos vamos a presentar
por parejas y que éstas deben intercambiar determinado tipo de
informacidén que es de interés para todos, por ejemplo: el nom—

bre, qué deporte practica, qué hace en sus horas libres, ddénde

vive, etc.

La duracidén de esta dindmica va a depender del nimero de

participantes.

La informacidén que se recoge de cada compaRero, Se expresa

en plenario de forma general, sencilla y breve.

El coordinador debe estar atento para animar y agilizar la

presentacidén.

1.1 Las lanchas.

LLas lanchas.

Objetivo: animacidén.
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Desarrollo:

Todos los participantes se ponen de pie. El profesor en—

tonces cuenta la siguiente historia:

v Estamos pavegando en un enorme buque, pero vino una tor-
menta que estd hundiendo el barco. Fara salvarse, hay que
subirse en unas lanchas salvavidas, pero en cada lancha sdlo

pueden entrar (se dice un numero) determinado de alumnos.

El grupo tiene entonces que formar circulos en los que
esté el numero exacto de personas que pueden entrar en cada
lancha. Si tienen mis personas o mencs, se declara hundida la

lancha y esos participantes se tienen que sentar.

Inmediatamente se cambia el numero de personas que pueden
entrar en cada lancha, se va eliminando a los “ahogados" y as:
se prosigue hasta que guede un pequefo grupo gque seran los so-

brevivientes al naufragio.

Recomendaciones:

Debe darse unos cinco segundos para que se formen las

lanchas, antes de declarar los hundidos.

Como en toda dindmica de animacidén, deben darse las drde-
nes rapidamente para hacerla Agil y sorpresiva.
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Otra dindmica de animacitn es:

1.2 Los refranes.

Objetivo: presentacidén vy animacién.

Materiales: Tarjetas en las gue previamente se han escrita
fragmentos de refranes populares, es decit, gue cada refran se
escribe en dos tarjetas, el comienzo de una de ellas y su com-

plemento en otra.

Desartollo:

Esta dindmica es una combipacidén con la presentacién por
parejas. G§e reparten las tarjetas entre 1los alumnos y se les
pide que busquen a la persona que tenga la otra parte del re-
fran; de esta forma se integrarédn las parejas que intercambia-
ron la inForma;idn a utilizar en la presentacidn.

Recomendacidn:

Se puede utilizar refranes poco comunes para darlos a

conocer.

1.3 El1 correo.

Objetivo: animacidén.

Material: sillas.



Desartollo:

Se forma un circulo con todas las sillas, una para cada
participante, se saca una silla y el compaferoc que se queda de
pie inicia el juego, parado, en medio del circulo, y les dice a

sus compaﬁer‘os:

Traigo una carta para todos los que ...

Este dice, por eijemplo: "traigo una carta para todos los compa-—
feros gue traen pantaldn de mezclilla vy éstos deben cambiarse
de lugar. El gque se queda sin silla pasa al centro vy hace lo

mismo, inventando otras caracteristicas, etc.

Esta dinAdmica también puede ser utilizada para ubicar di-

ferentes caracteristicas como tipo de trabajo, procedencia,

etc.

1.4 Cuento vivo.

Objetivo: animacidén, concentracidn.

Desarrollo:

Todos los participantes est&n sentados en circulo. El

maestro empieza a contar un relato sobre cualquier cosa, donde

incorpore personajes vy animales en determinadas actitudes y
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acciones. BSe explica que cuando el coordinador sefale a cual-
quier comparero, éste debe actuar como el animal o persona la

cual el coordinador estd haciendo referencia en su relato.

For ejemplo: paseando por el parque vi a un nifito tomando
un helado (sefala a alguien). Estaba todo lleno de helado, se
chupaba las manos, vine su mamd (sefala a otra persona) y se

enojé mucho; el nifio se puso a llorar y se le cayd =21 helado...

Un perro (sefala a otro nific), pass corriendo v se tomd el

helado ... etc.

Recomendaciones:

Una vez iniciado el cuento, el coordinador puede hacer gue
el relato se vaya construyendo colectivamente de manera espon-
tdnea, dandole la palabra a otro compadero para que lo conti-~

nde.

Tambien existen otras técnicas 1llamadas de andlisis gene-
ral. Estas técnicas tienen como caracteristica comin el que
nos permite trabajar muy distintos temas, segdn el interés es—

pecifico de guien las use.

Sin embargo, cada una de ellas tienme sus particularidades:
unas nos permiten colectivisar ideas ordenadamente, otras resu-—
mirr o sintetizar discusiones, otras promover una discusidn am—
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plia sobre un tema y otras hacer relaciones e interpretaciones

del tema que estamos tratando.

Ejemplo:

1.5 El1 sociodrama.

Objetivo: nos permite mostrar elementos para el andlisis

de cualguier tema, basandose en situaciones o hechos de la vida

real.

Desarrnllo:

iQué es es sociodrama?

Es una actuacidén en la que utilizamos gestos., acciones y

palabras. En el sociodrama se puede representar algan hecho o

situacién de nuestra vida real, gue después vamos a analizar.

No se necesita: un texto escrito, ni ropa en especial, ni

mucho tiempo para prepararlo y sdlo se puede realizar siguiendo

tres pasos:

Ptrimer paso:

Escogemos un tema; debemos tener muy clarao cudl es =1 tema

que vamos a presentar y por gué io vamos a hacer en ese momento.



Segundo paso:

Conversamos sobre el tema: las compaferos que vamos a hacer el
spciodrama, dialogamos un rato sobre lo gue conocemos del tema,

cémo lo vivimos, cdmo lo entendemos, etc.

Ejemplo: si el tema fuera de su familia, del juego, etc.,
cada compafero dice los elementos principales, problemas que

surgen, necesidades, etc.

Tercer paso:

Hacemos la historia o argumento.

Ejemplo:
Sociodrama.

i.— Tema.

2.~ Conversacidn.

Z.- Argumento.

En este paso ordenamos todos 1los hechos y situaciones que

hemos dicho.

1.— Para ver cdémo vamos a actuar (en qgqué orden van a ir los
distintos hechos).

2.- Para definir los personajes.

-

3.~ Para ver a quién le toca representar cada personaje.
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4.- Para ver en qué momento tiene que actuar cada uno.

Utilizacién:

- Fara empezar a estudiar un tema, como diagndstico, o para ver
gué conocemos ya de un tema.

—- Para ver una parte de un tema, en el caso de que lo estemos
estudiando y queramos profundizar 2n uno de sus aspectos.

- Al finalizar el estudio de un tema (como conclusidn o sinte—
sis). En este caso lo hariamos para ver gqué hemos comprendi-

do de lo sstudiado, o a qué conclusiones hemos llegado.

1.6 Lluvia de ideas.

Objetivo:

Foner en comin el conjunto de ideas o conocimientos que

cada uno de los participantes tiene sobre un tema y colectiva-

mante llegar a una sintesis, conclusiones o acuerdos comunes.

Desarrallo:

El maestro debe hacer una pregunta clara, donde exprese el

objetivo gue se persigue. La pregunta debe permitir que los

participantes puedan responder a partir de su realidad, de su

experiencia.
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Ejemplo:

iLCudl es el sujeto en un enunciado?
LCudles son las partes de un enunciado bimembre?
Gue diga un enunciado (himembre o unimembre).

i{Cudl es el verbo?, etg.

Luego, cada participante debe decir una idea o lo que &l

piensa sobre la pregunta.

- En esta etapa de lluvia de ideas, no se permite discutir las
ideas que van surgienda.

-~ Mientras los participantes van expresando sus ideas, €l pro—
fesor va anotando en el pizarrén.

- Loz demds alumnos lo hacen en su libreta de trabajo.

La anotacidn de la lluvia de ideas puede hacerse tal como
van surgiendo, en desorden, si el objetivo es conocer la opi-

nién que el grupo tiene de un tema.

- Una vez terminado este paso, se discute para escoger aquellas
ideas gque resuman la opinidén de la mayoria del grupo, o se ela-
boran en grupo las conclusiones, realizandose un proceso de

eliminacidn o recorte de ideas.

5i el objetivo es analizar 1los diferentes aspectos de un
tema, o hacer el diagnéstico de una situacidn, es importante ir
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anotando las ideas con cierto orden.

Al final se obtendr&n varias columnas o conjuntocs de ideas
que nos indicardn por dénde se concentra la mayoria de las opi-
niones del grupo, loc gue permitir& ir profundizando cada aspec-
to del tema a lo largo de la discusidn o proceso de formacidn.
1.7 Papeldgrafo.

Objetivo:

Permite tener a la vista y dejar escritas ideas, opiniones

o acuerdos de un grupo, de forma resumida y ordenada.

Materiales:

Fapeles grandes y marcadores.

Desarrollo:

Se escriben en papeles, con letra grande, textos libres,
enunciados, preguntas, sobre la estructura de las praciones,

etc.

Utilizacidn:

El papelégrafo es un instrumento muy Gtil porgue permite

gue todo lo gque se ha ido discutiendo a lo largo de una jornada
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de capacitacidn, gquede po+r escrito vy los participantes puedan

retomar a los elementos gue se han ido haciendo.

El papeldgrafo puede utilizarse en cualquier fase del ta—
ller es solamente un instrumento elaborado colectivamente que
permite recoger por escrito lo central de las reflexiones del

grupo.

Su utilizacidén para recoger las conclusiones de un tema

pueden ser:

— Que los coordinadores o relatores informen al plenario el

resultado de su discusidn.

Variantes:

- Puede modificarse el nimero de personas por el grupo y el
tiempo, pero teniendo como maximo grupos de ocho y un tiempo
de 10 minutos.

- Puede también entregarse una hoja a cada grupo para que es—
criba sus conclusiones, lo que permite irlas agtrupando y or-

denando con el plenario.

Recomendaciones:

- Esta técnica es muy util, cuando se va a hacer una exposicidn

ante un grupo grande y se guiere saber las inguietudes gue
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éste tiene sobre el tema en cuestidén, o para sondear el cono-
cimiento que se tiene sobre el tema.
s f .
- FPuede utilizarse también para que el grupo formule preguntas

después de una exposicidn.

Con las técpicas antes descritas, se establece una rela-
cién técnica metodolédgica gue ha de llevar el trabajo a un buen
término de aprendizaje y desarrollo grupal e individual, pero
ademas el docente no dehe olvidar la evaluacidn de las mismas
para la retroalimentacidn del proceso de ensefanza por lo cual
dicha evaluacidn deberd estar arientada no solamente a marcar
adelantos y retrocesos del grupo en la ensefanza—aprendizaje,
sino que también deberd fijar vy establecer sus puntos en los
niveles de socializacidén del grupo, actitudes, elementos lin-
giiisticos utilizados en la comunicacién, formas de aprendizaje
que praoyecta el grupo, potencial de trabajo, coeficientes inte-—
lectuales, etc., para ser mas completa la evaluacién, en coor-
dinacién con el trabajo vy poder aplicar una retroalimentacidn
profunda bien dirigida y con una personalidad propia, gue no
deje fuera la coordinacidén y participacidn maestro—alumno vy

compafieros en todo proceso de conocimiento.
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VI. CONCLUSIONES

En todo proceso de trabajo se debe de tomar en cuenta las
etapas de desarrollo por las que atraviesa el nifp, el docente
debe tomar en cuenta el nivel de desarrollo para conocer el
grado de profundidad o dificultad y asi lograr el interés psi-
colégico, social, politico y pedagdgico, en que va a dirigirse

el conocimiento y la forma en gue se ha de llevar a cabo.

Es de primordial importancia considerar las experiencias
del nifo para gque el trabajo sea m&s productivo, y a su ves,
sea un proceso de intercambio de andlisis y sintesis en el que
no solamente el profesor sea quien provea del conocimiento,
sino que, sea una interaccidn continua con iguales cportunida-

des para ambos sujetos dentro del proceso ensefanza aprendizaje.

Todo proceso de enseRanza debe acompafiarse no solamente de
una metodologia, sino también de técnicas de trabajo que esta-
blezca una mejor estructuracidn en €1, la coordinacidn y ejem-—
plificacidn, ya gque pedagaogia y didéctica son dos de las ramas
indispensables para establecer mejores caminos en el aptrendiza-

je.

La comunicacidn oral y escrita es uno de los slementos
esenciales para la promocitén y desartollo social, cultural y
psicoldgico de cualguier grupc en la apropiacidn de nuevas
conocimientos y mejorar los que ya se tienen.
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Con el desarrolle de la propuesta se did solucidn al pro—
blema que afrontaban los alumnos de quinto grado de educacidn
primaria sobre la aplicacién de los conocimientos linglisticos
a la estructura del enunciado, esto se logré como consecuencia
de la continua prdctica vy comunicacidn entre alumnos y inaes-
tros, asi como el ambiente que se propiciaba donde los alumnos
y el docente crearon confianza y podian preguntar, hacer obser—
vaciones y aclaraciones, es deciri ambos se sentian a gusto en

sus clases.

En todas 1las actividades de +trabajo realizadas por el
alumno ya sean de expresidn oral, expresidn escrita, enunciados
bimembres, y la estructura de los enunciados, se llevaron a
cabo evaluaciones en sus tres etapas: diagnéstico; para conocer
al inicio el grado de conocimientos iniciales, la evaluacidn
continua; para ir conociendo el avance de acuerdo a la practica
constante de los contenidos linglisticos y la evaluacidn suma-—
ria; para conocer el resultado total de acuerdo a la apropia-
cign de los conocimientos de los alumnos, obteniendo resultados

positivos con la evaluacion.

Es importante gque en todo trabajo de investigacidn se en—
cuentren respuestas a interrogantes planteadas para encontrar
explicaciones al problema o fendmenos y de ésta forma, poder
avanzar en 21 campo del conocimiento, para obtener informacidn
se utilizd la investigacién de campo gue recoge la informacidn
directa del medio v para ello se requiere de técnicas especifi-
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cas, como la encuesta, la entrevista, etc; y también la inves-
tigacién documental que recopila la informacidn de las fuentes
bibliograficas de todo tipo de documentos como periddicos, re-

vistas, manuscritos, asi como peliculas, discos, etc.
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GLOSARIO
Adjetivo: Son la clase de palabras que desde el punto de vista
semdntico y con significado fijo, sirven para expresar las cua—
lidades o las caracteristicas de los sustantivos. También hay

relaciones: positivas, demostrativas, etc.

Adjetivo calificativo: Modificador inmediato del sustantivo,

sefala como es éste.

Adverbios: Son la clase de palabras que, desde el punto de vis-
ta semantico, sirven para expresar ciertas determinaciones y
cualidades de la accidn del verbo, ya sea con significado fijao

0 con significado ocasional.

Articulo: Tiene semanticamente, escasa relevancia y sintdctica-
mente funciona como adjetivo modificador directo de un nac leo

sustantivo.

Circunstancial: Es otro modificador del ndcleo verbal. FEsta-
blece precisiones en cuanto a las circunstancias sn que se rea-—
liza la accidn verbal; es un modificador que puede aparecear en
la oracisn independientemente de que éste tenga objeto directo
o0 indirecto; inclusc una oracién admite dos o mas circunstan—

hl
ciales.

Circunstancial de cantidade Se encuentra en al predicada de un
enunciado bimembre, responde a la pregunta icudénto?
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Circunstancial de lugar: Se encuentra en el predicado, es un

modificador, responde a la pregunta idénde?

Circunstancial de modo: Se encuentra en el predicado de un

enunciado bimembre responde la pregunta icoma?

Circunstancial de tiempo: Es un modificador, se encuentra en el
predicado de un enunciada bimembre, responde a la pregunta

Lcudndo?

Conjuncidn: Es la parte invariable de la oracidn gue sirve para
unir dos oraciones entre si. o dos palabras de la misma natura-—

leza; tiene cierto contenido semantico.

Enunciado: Es una palabra o conjunto de palabras que poseen
sentido complato por si mismas y, por tanto, no estan incluidas
en construcciones lingliisticas mayores, ademds de poseer una
curva de entopacién definida y aparecen en el lenguaje escrito,

marcadas con signos ortograficos de separacidn total.

- Es la unidad de comunicacién o mensaje con independencia sin-
tartica; se trata de un signo linglistico complejao, es decir,
formado por varios morfemas o sintagmas que se entrelazan
entre si.

— Un enunciado puede ser una simple palabra, siempre y cuando
constituya unidad de comunicacidn o mensaje, pero también
puede estar formado por varias palabras, estructuras o sin
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tagmas entrelazadas.

Enunciado bimembre: Son aguellos cuya estructura podemos divi-
dir en dos miembros, un sujeto vy un predicado y que adem&s son
comprensibles par si solos, es decir, gque sin necesidad del

contexto cumple una funcién comunicativa.

Fonemas: Son imdgenes sonoras. representacidén mental de los
sonidos; es la suma de impresiones acusticas y de los movimien—
tos articulatorios de la unidad oida y de la unidad hablada que

se condicionan reciprocamente.

Fonologia: Estudia los sonidos que emite el hombre para pronun—
ciar palabras y craciones; estudia también 1la relacitn gue
existe entre esos sonidos; a la fonologia le interesa caonocer
los fonemas, en cuanto a elementos indispensables para la for-—

macidn de los signos linguisticos.

Lingliistica: Es la ciencia del lenguaje que estudia todos los

aspectos de los signps linglisticos.

- Es el estudio comparativo y filoséfico de las lenguas.
Es un sistema de signos lingillisticos ordenados, sistematizados,

estructurados, que forman una totalidad.

Lenguaje: Es todo sistema de sefales, signos o simbolos, gue
permiten identificar una intencidn comunicativa. De este mado
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se llega a hablar del lenguaje de los animales, del lenguaje

del pintor, del lenguaje artistico o musical, etc.

Lo gue caracteriza y distingue al lenguaje, como producto
humano, es su cardcter social, histérico, su complejidad extra-
ordinaria y el ser resultado de la interrelacidén de numerosos
factores, gue no encuentran paralelo en ningin otro ser vivien—

te, ni en cualguier otra forma de expresidn.

Es el lazo supremo de comunicacidn, acercamiento entre los

hombres.

Es en el lenguaje donde se encuentra una estructura minima

gue es la palabra, resultado de la combinacién de dos morfemas.

Modificadares: Tienen gran libertad de movimiento dentro de las

estructuras del enunciado bimembre.

Se pueden encontrar inmediatamente delante o detras de su

nicleo, pero también en posiciones mds alejadas de é&l.

\
)

Objeto directo: Es uno de 1lps modificadores mds frecuentes del
nacleo verbal. Es el elemento sobre el cual recae de manera

inmediata o directa la accién significada en el verbo.

Objeto indirecto: Modifica al naclec verbal. Es 2] elemento
sobre el cual recae de manera inmediata e indirecta la accidn
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significada en el verbo.

Fredicado. Es una frase verbal, pues en una construccidn cuyo
nicleo es siempre un verbo. Es el segundo componente de los

enunciados bimembres.

Freposicién: Establece relacidén de dependencia entre dos pala-

bras o grupos de palabras.

Pronombre: Sustituye al sustantivo, ocupando su lugar y reali-

zando sus furiciones.

Sujeto: Es una frase nominal, porque es una construccidn cuyo

ndcleo es siempre un sustantivo.

Sustantivo: Palabra bdsica o niucleo del predicado, es indispen-
sable en la expresidn. Indica 1la accién pura, =n si misma,

atribuida o atribuible a los sujetos.
Verbo: Palabra bdsica o ntcleo del predicado. Es indispensable

en la expresidn; indica la accidn pura, en si misma, atribuida

o atribuible a los sujetos.
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