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I NTRODUCCTION

La estimulaclidn de las accionas permite qua el procsso
educativo ee dé con mayor facilidad y cooperacidn en los
sujetos involucrados, vya gue la accidén es &l nexo entre el
sujeto v el objeto de conocimiento, generando la experiencia
légica que dasarrvolla el pensamiento ldégico matemdtico en el
individuo.

La clasificacidn as parte integral de las estructuras
légicas elementales, e8 una accidén que le permite al sujeto
axtraer las propiedades figicas del objeto y abstraer la
experiencia légico-matemdtica.

Este conjunto de acciones no 8on directamente enserables,
pero se requiere organizar, orientar y sistematizar el trabajo
para alentar el pensamiento ldgico del niAo.

Comop punto de partida para el desarrollo del trabajo se
congiderd a un grupo de sujetos que presentaron ciearta
dificultad al realizar actividades de clasificacién, esto pudo
gar ariginado por la poca accidn que ejecutaban con los objetos
de su entorno. Por lo anterior en el presente trabajo se aborda
el tema de la clasificacidn en la educaclidén preescolar, con la
finalidad de precisar la orientacidn que debe darse a las
acciones de clasificacién para un mejor desarrollo del mismo,
plantéandose la siguiente interrogante:

. Qué estrategia diddctica wuwtilizar con los nifos de
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segundo grado, para que realicen actividades clasificatorias
empleando material escolar de construccidn 7

La slaboracidén de la estrategia didactica, dirigido a un
grupo especifico, funciond como un esquema de orientacién para
el trabajo docente.

En @l proceso de estudio fue conveniente examinar
conceptos bésicos que fundamentaron el tema, por lo que @&
consliderd la aportacidén de Pilaget para explicar el desarrollo
mental del nifo.

Por otro lado 1] realizd un andlisis de las
caracteristicas del medio social, as{ como de las condicionas
especificaa del plantel educativo.

Se recurrié a lo®s lineamientos didacticos que propone
Delia Lerner para el desarrollo de las actividades, asi como
también a las aportaciones de G. Brousseau y Grecia Gdlvez con
respacto a las condiciones que deben prevalecer en el ambiente
educativo.

Con la informacidn recogida, el trabajo se estructuré an
tuatro partes.

La primera desarrolla la problematica del tema,
Justificéndola y dando margen a establecer los objetivos del
trabajo.

La ssgunda contempla las aportaciones tedricas del tema ¥
@]l andlisis dJde las condiciones socilales e institucionales en
donde se ubica el objeto de estudio.

La tercera se integra con los lineamientos didécticos Yy

las actividades que conforman la estrategia diddctica.
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La cuarta da cuenta de los resultados cbtenidos y de sus
valoraciones correspondientes.

Por ultimo se enumeran las conclusiones que s& obtuviaron
a lo largo de todo este proceso.

Finalmente, se anexan algunos documentos de apoyo.

Este trabaljo tiane como objetivo: detsrminar la
funcionalidad de una estrategia didactica, para saber si las
actividades propuestas son acordes a las necesidades del grupo
de segundo Qrado de preaescolar en la realizacidn de actividades
de clasificacidén.

La aplicacidn dal trabajo proporciond elementos
suficientes que parmitieron crear un ambiente de cooperacidn y
cordialidad entre los sujetoe que intervinieron, de igual forma
8@ presentaron algunos contratiempos que influyaron en el
proceso &ducativo, dando lugar a prolongar el tiempo planeado
para este trabajo, sin embargo los resultados que se obtuvieron

fueron satiefactorios.



I. CONBTRUCCIDN DEL OBJETO DE EBTUDID

A. Formulacidn del problsma.

En @l ambito escolar el docente se enfrenta a diferentes
situacionas problemdticas que de alguna forma influyen en el
proceso ensefanza - aprendizaje. Algunos de estos problemas
que se detectaron en el nivel preescolar, fueron: los de
coordinacién de movimientos finos al elaborar un trabajo
manual, la falta de integracidn al trabajo por equipos vy la
dificultad que demostraron al clasificar el material del saldn.

Con respectoc a las caracteristicas de las clasificaciones,
que los nifos da segundo grado realizaban, consistieron en lo
siguiente: al manipular los diferentes objetos que e les
proporcionaba se concretaban a formar psquefos grupos, sin que
dieran una razén que Jjustificara lo realizado, por otro lado se
mostraban pasivos cuando s8e les pedia su colaboracién para
guardar los objetos que utilizaban.

Entre los factores que explican lo anterior, estan:
primaero, los nifos asisten por primara vez al Jardin; sagundo,
la asistencia de &éstos es muy irregular y tercero, la falta de
interés de los padres hacia las actividades que se realizan en
@l Jardin.

Es asi como se planted el problema a estudiar: qué
estrategia didactica wutilizar con los nikos de segundo grado,

para que realicen actividades clasificatorias, empleando



material escolar de construccidn 7.

El material de construccidén est& conpuesto por figuras
planas, cuerpos geométricos, fichas de colores, piedras de
colores vy de diferentes tamados, cajas, botes, rompacabszas,
muestras de texturas; cada elemanto tiens la finalidad de que
el nifo explore, manipule y experimente con ellos para que poco
a poco vaya conociendo las caracteristicas de cada uno vy pueda
describirlo en un momenta dado.

Por otro lado, este tipo de material estimula que el
praescolar alcance los niveles de la clasificacidén que marca el
programa. En &1 primer nivel se ubican los nifos que no pueden
agrupar los objetos que manejan; en el segundo se@ inicia el
agrupamiento con base en un criterio de tamako, forma o color;
y por ultimo , en el tercer nivel el niRo es capaz de agrupar

objetos manejando las relaciones de pertenencia e inclusidén.

B. Delimitacidn.

Con la finalidad de que su manejo sea mas funcional, @l
programa de educacidn preescolar se encuentra integrado por
tres libros.

El libro | da un bosquejo general del proceso enseXanza-
aprendizaje, asi como de las lineas tedricas en las que se
fundamanta; astablece ejes de desarrolloc basados en las
caracteristicas pesicoldgicas del nifo durante el periodo
preescolar, con la finalidad de facilitar 1la planeacisn de
estrategias didacticas que ayuden a lograr los objetivos

planteados para este nivel.
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El objetivo general de presscolar ests encaminado a
favorecer el desarrollo integral del nifo, considerando como
base fundamental las caracteristicas propias de su edad, en las
dreas1 afectivo-social, cognoscitiva y psicomotor.

Los ejes de desarrcllo establecidos son: afactivo social,
funcidén @imbdlica, preoperacionas légico-matamaticas y
operaciones infraldgicas; cada uno con varios aspactos a
desarrollar a lo largo de tres niveles de maduracidn, en donde
8@ sefalan las diferencias cualitativas entre un nivel y otro
estableciendo las acciones a observar en cada alumno.

En las preoperaciones ldgico-matemdticas se contemplan
treea aspectos bdsicos: la clasificacidén, la seriacién v la
nocién de conservacidén de namero, los cuales tienen el objetivo
ds desarrollar en @l niXo 8u pensamiento, a través de
operacionas vy acciones légicas, estableciendo paulatinamente
las bases para aprendizajes posteriores.

El libro 2 abarca la planificacién general de las dia:z
unidades temdticas que integran el programa, desde un punto de
vista operativo, como apoyo vy guia a la realizacién de las
actividades diarias.

Por altimo, @l libro 3 es un auxiliar para enriquecar el
trabajo cotidiano, en donde se encuentran plasmados diferentes
apoyos matodoldgicos para cada uno de los =jes de desarrollo.

En la metodologia que sefala con relacidén a las
preoperaciones ldgico-matemdticas, cita seis criterios que
deben tomarse en cuenta para la planeacién de las actividades

encaminadas a favorecer este @je. Los criterios son: animar a
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los nifos a descubrir la relacién entre los objetos, aprovechar
el interés espontdneo de éstos, emplear un lenguaje® que permita
y obligue al sujeto a reflexionar, alentarloe a Fformar
conjuntos con objetos méviles, permitir comprobar con sus
compafieros si sus respuestas son correctas o no y observar cémo

actian para saber cdmo plensan.

C. Justificacidn.

El estudio de la clasificacidn cobra impaortancia en el
dmbito educativo, debido a que forma parte integral de la
@structura ldégico-matematica, al igual que la seriacién y la
conservacién de nimero. Estas operaciones sOnN la
fundamentacién del pensamiento matematico del nifo.

Piaget, en Bus estudios realizados, sefala que sl
desarrollo cognitivo del! niRo es un proceso continuo de
organizacidén y reorganizacidén, que permite se integren nuevos
conocimientos a través de un proceso de equlilibracién; se
ancuentra influsnciado por @l medio ambiente que rodea al
sujeto y s8su desarrollo depende tanto de los factores de
maduracién biolégica como de la experiencia adquirida en su
vida social.

Este proceso se inicia en los esquemas de agimilacidén
sensomotoras con una especie de légica de la accién. De esta
forma, el sujeto a temprana edad inicia una serie de acciones
que propician un antecedente de la ldgica que mée tarde lo

llevardn al pensamiento matematico.

Dentro de estas primeras acciones ®se encuentran lag de
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clagificacidn, en donde 8l sujeto realiza una serie de
agrupaciones con los objetos que se encuentran a su alrededor y
que de alguna manera ha explorado, dandole la oportunidad de
sefalar y observar diferencias y semejanzas.

La habtilidad de los nifRos para describir los

atributos de las cosas que exploran vy observan les

permite (...), usar esta informacidén cuando necesitan
rasolver un problema o comunicar sus jdeas vy
descubrimientos.'

Por naturaleza los nifos exploran e investigan, durante
sste proceso van conociendo nombres de objetos y de clases, los
emplean 8in comprender que algunos pertenecen a wuna misma
clase, ejemplo: un nifo puede conocer lo que es una manzana,
pero sl se le pregunta por ella como una fruta responde de
manera negativa, y puede seRalar otra que conozca como fruta,
no comprende que ambas pertenecen a una misma clase. Estas
clagificaciones ir&n tornandose mas racionales a medida que sea
dé la maduracidn mental.

El papel que juaegan las accianes y las experiencias ldgico
matemdticas recae en la preparacién para el desarrollo, que
posteriormente se dard mds claro en un pensamiento deductivo,
@8 decir, que una vez interiorizadas y coordinadas las acciones
estdn de més las experienclas 1d4gico matemdticas basadas en
acciones materiales, vy son méds importantes la deduccidn
interior, ya que en determinado momanto se bastard a si misma.

En @1 4ambito educativo el niXo ha de construir su
propio conocimiento matamatico redescubriendo

'Mary Hohmann Bernard. NiRos pequeros en accidén. Pag. 249



conceptos, las leyaes % lans propiedades

matemdticas(...) ha de lograr mediante la accidén

sobre los objetos, la reflexidén sobre esa accién y el

didlogo permanente con los nifos para llegar, a

partir de ellos, a la simbolizacidén de los

conceptos.?

La accién que sirve de anlace entre el sujeto y @l objeto,
le parmitirda al sujeto ir obteniendo nociones matemdticas por
medio de tropiezos, dudas y confrontacionee de opiniones entre
sus compaderos, hasta llegar a una respuassta aceptable.

Lags actividades propuestas en el programa, muchas vecas
limitan y tienden a la mecanizacién de las actividades
matemdticas, por lo que se debs diseRar estrategias diddcticas
basadas en 1la teoria peicogenética, donde el sujeto busque un
camino personal que lo lleve al conocimiento, derivando su
propio aprendizaje. La accidn sobre los objetos, paermite que el
sujeto observe, compare, ordene, adelante conclusiones, etc.
dando como resultado la reflexidén de sus accionas.

A medida que sean consideradas las acciones matemdticas a
temprana edad y sean conducidas adecuadamente, 1 alumno podré
darse cuenta de la utilidad que tiensn las matem&ticas para la
rasolucién de los problemas de su entorrno y de la vida
cotidiana vy por consiguiente, aplicar sus conocimientos
adquiridos.

Al 1r descubriendo y actuando sobre los objetos que ae
ancuentran en su entorno, el sujeto construiré su proplio método

para lograr su formacidn intelectual.

Lo anterior demuestra la importancia que Juega la

U.P.N. La matamitica en la ascuela I. P&g. 335
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estructura ldégico-matematica en la vida escolar y cotidiana del
nifa, seflala la necesidad de orientar y canalizar dichas
acciones, para lograr qus el sujeto reflexione eaobre ellas

utilizandolas en las futuras actividades matemdticae.

D. DObjimtivos.

La realizacidn del presente trabajo respondié al objetivo
de determinar la funcionalidad de la estratagia didactica que
s@ propone, para que los alumnos de segundo grado de presscolar
de la escuela "NiXos Héroes de Chapultepec" clasificaran.

La clasificacién que se propuso lograr consistid en
agrupar material escolar de construccidén, donde los nifos
establezcan relaciones de pertenencia entre un elemento y un
conjunto,

El logro de este nivel de clasificacidn implice que los
nifos:

k¥ Identificaran el criterio de clasificacidn ealegido.

X Realizaran actividades clasificatorias manipul ando
diferentes objetos concretos.

¥ Fomentaran su participacidén activa durante el desarrollo

del proceso ensefanza aprendizalje.



11. REFERENCIAB TEORICAB Y CONTEXTUALESB

A. Contenido curricular.

Durante el periodo preoperatorio se inica una serie de
procesos fundamentales que favorecen el desarvollo del nifo,
tal @3 @l caso de las operaciones légico-mateméticas en donde
el nifio realiza acciones que le permiten ir conociendo de
manera mée objetiva au realidad.

Dentro de las operaciones légico-matematicas se contemplan
tres operaciones fundamentales: la clasificacidén, la seriacidn
y la conservacién de numero.

En la clasificacidén se analizan las propiedades de los
ocbjetos, permitiendo que se establezcan las semajanzas y lag
diferenciae de los mismos, a su vez se definen la pertenencia
de un objeto a una clase y la inclusidn de una subclase en una
clase.

La @eriacidén es la operacién donde los objetos son
ordenados en forma creciente o decreciente, esta jerarquizacién
8e da con base en la comparacidn del atributo de tamafo.

Por altimo, la conservacidén de numero es un proceso donde
el sujeto inicia la comprensidon del concepto de numero a través
de la experiencia fisica con los objetos, dos indicios de este
progreso son la correspondencia unc a uno Yy la conservacidén. La
primera se refiere a parear los elementos que permita comparar

las cantidades de dos conjuntos y la segunda s cuando el
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sujeto sostiens la igualdad de dos conjuntos,
independientemente de la disposicién espacial de sus elementos.

Las operaciones mencionadas son elementos que permiten ir
estructurando el pensamiento légico matematico del sujeto, para
llegar més tarde al pensamiento hipotético deductivo, de all{
la importancia del emstudic de estas operaciones.

El pensamiento légico inicia su formacidn desde el periodo
gs@anso-motor, donde el sujeto realiza acclones al establecer
relacién y correspondencia entrea lo que observa y escucha,
constituyendo subestructuras que le servirdan en el futuro.

La clasificacidén tiene sus raices en estos aesquamas de
asimilacidn senaomotora, cuya evolucién caracteriza los tres
niveles siguientas:

El primero consiste en agrupar los objetos cuidadosamente,
dm tal forma que aparentemente no tienen nada que ver con sus
gsimilitudes y diferenciae, sin embargo en ol momento de
preguntarlae al nifo a qué se debe el agrupamiento mencionaré la
caracteristica de dos elementos que se encuentren préximos,
estableciendo relacidén entra ellos ya sea por forma, color,
tamafo o por algun detalle sobresaliente que le llame 1la
atancidény este nivel se da aproximadamente entre los 4 y B 1/2
afos.

El segundo se caracteriza por las colecciones no
figurativas propiag del nivel anterior, en donde la
clasificacidn aes mdée racional, es decir, los objetos son
diferenciables en subconjuntos. Al principio las colecciones

tienden a ser grupos pequedos de objetos exactamente iguales an
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todas sus dimensiones, posteriormente colecciona manos grupos
pero con méa elementoa en cada uno de ellos. Estas
caractaristicas se dan entre los 5 1/2 a los 7 u B afos
aproximadamente.

El tercaro comprende de la edad de 7 u 8 a los 11 aRos
aproximadaments, en donde los nifos se enfrentan a la légica de
la clasificacién. Inicia con la compransidén de las clases
maltiples que permiten establecer la pertensncia de los objetos
4 una 0 mée clases de acuerdo a las caracteristicas que se
manejen. En este nivel también se distingue la inclumsidn de
clases, que consiste en combinar grupos pequefos para hacerlos
mayores y después invertir el proceso separando las partes de
un todo.

La madurez de cada nivel de desarrollo, permite que la
clasificacién se dé mas clara en las acciones de los sujetoms,
las expariencias con el contacto de los objetos les permiten
obtener sus propiedadae fisicas, que le ayudardn a clasicar de
acuerdo al criterio que elija.

La habilidad de clasificar, de seriar y de conservar el
numero son las experiencias légico-mateméticas que B® requieren
para el desarrollo del pensamiento légico, éstas se reflejardn
mads adelante en la capacidad deductiva cuando el sujeto logre
interiorizar y coordinar las acciones sin necesidad de racurriyv
a la manipulacidon de materiales vy pueda abstraer las

propiedades ldgicas de los mismos.

B. Los sujetos dal proceso ensefanza-aprendizaje.
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En el proceso educativo interviensn diferentes sujetos,
que hacen posible la prédctica docenta, que cangliste ean conduclir
y orientar a los alumnos de un grupo @scolar, siendo necesario
planificar actividades proplias a BUS caracteristicas
individuales con la finalidad de obtener resultados 6ptimos.

"La ensefanza v el aprendizaje son actividades paralelas
encaminadas (...) al per feccionamiento del alumno"’ La
ensefanza es tarea del maestro, convirtiéndose en guia vy
orientador de los alumnos. Por su parte los alumnos desarvrollan
8u propia actividad en respussta a la accidén del maestro.

Dentro de este mismo proceso surgen ralaciones que
involucran al maestro y a loe alumnos. El contacto diario entre
ambos establecen ciertos cédigos de comunicacién que facilitan
el trabajo docente, a su ve:z se da una interrelacidn entre los
mismos nifos, que es la relacidn méas vital, ya gus permite un
intercambio de ideas, de ratroal imentacidn, de sefalamientos de
errores, etc. para que los nifos corrijan y aprendan de sus
compafieros.

Estd presente también, el objeto de conoclimiento, del cual
los alumnos 8@ van apropiando a través de actividades
1qplamentadas de acuerdo a su @edad v a su nivel de desarrollo
mental.

El sujeto construye su conocimiento segun la necasidad
que tenga de resolver un problema, y la practica continua
retroalimenta su accidn y su conocimiento. Este desarrollo

intelectual @3 un proceso que se va dando continuamente, an

'U.P.N. Pedagogia: la practica docente. Pag. 30
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donde organiza vy reorganliza cada @structura para la
aproplacién de un nuevo conocimiento, @1 cual se va generando
de acuerdo a las acciones y experiencias que va teniendo desde
el momento miemo de elegir su objeto de conocimiento.

lLos conocimiento Ffisico y légico-matemdtico se@ dan
paralelameante, el primero permite conocer las propiedades
particulares del objeto, Yy @l segundo se da cuando el sujeto
establece relaciones entre esas caracteristicas; este tipo de
conocimiento fundamenta conocimientos posteriores quae el
individuo realiza.

El desarrollo mental de cada individuo pasa por cuatro
periodos:

El primero se denoﬁina periodo sensomotriz, comprende de
cero a uno y medio o dos afos de edad aproximadamente. Durante
él, se dan acciones netamente motrices que permitirdn la
conceptualizacidn ulterior de los conceptos de espacio, de
tiempo, de causalidad, de medida, etc.

El segundo periodo comprende de uno y medio o dos a siete
u ocho afos de edad aproximadamente. Aparece la capacidad
simbdlica v el deseo de explorar objetos y 8sus atributos.
Inicia la agrupacidén y ordenacidn de objetos, sin comprender la
légica de las clases y subclases ni la relacién de pertenencia
de un objeto a una clase determinada. En eate periodo, llamado
da las preoperaciones légico-mateméticas, no alcanza las
operaciones da reversibilidad, identidad y compensacidn.

El tercer periodo, de las operaciones concretas, abarca de

los siete u ocho a once afos de edad aproximadamente. El sujeto
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€8s capaz de seriar sin tener qus comparar uno a uno los objetos
que me encuentran disponibles. Las colecciones que forma son
méds abarcativas, reuniendo subclases para formar clases, pusds
trabajar con miembros de clases multiples v con la inclusidén de
clases.

Por altimo, el cuarto periodo qQque se denomina de las
operaciones formales, se da el razonamiento hipotético
deductivo conatituyendo la légica formal aplicable a cualquier
contenido, el sujeto es capaz de sagQuir una légica de
razonamiento deductivo a través de hipdtesis vy propaosiciones,
abarca aproximadamente de los once a los quince afos de edad.

Estos elementos tedricos estableacen un marco genaral para
la realizacién del trabajo docente, y en particular de esta
propuesta. Para allo ee determinaron las caracteristicas
individuales de los alumnos del segundo grado, con la finalidad
de formular actividades acordes a su nivel de desarrollo, que
los motivaran a interactuar con los objetos de su alrededor.

Como parte de las actividades implementadas se utilizaron
diferentes juegoe participativos para establecer un ambiante
adecuado al desarrollo de las mismas, se orientd a loe alumnos
aprovechando todas las circunstancias que permitieran favoracer
@l aprendizaje grupal, como por ejemplo: motivar a log nifios a
ayudarse antre si, facilitar la retroalimentacidn poyv equipo o

confrontar ldeas que genaren el conocimiento.

C. Contexto mocial e institucional.

La comunidad en la que ae® encuentra ubicado el Jardin de
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Nifios "NiMos Héroes de Chapultepec" es Carlos A. Madrazo,
Municipio de Othdn F. Blanco, s encuentra a wna distancia de
25 kildémetros de la capital del Estado. Cuenta aproximadamente
con dos mil habitantes, on originarios de 1los Estados de
Tabasco, Tamaulipas, Veracruz y Chiapas; su principal actividad
productiva es la agricultura, en menor grado la ganaderia, el
comercio y la apicultura; existen también obreros que laboran

en el ingenio azucarero.

Exieten diversos servicios como : electrificacidn, agua
entubada, tortilleria, tienda de abarrotes y transporte
caolectivo, este altimo representado por la empresa de

Autotransporte del Caribe y servicio de Combis del SUCHA. Sus
instituciones educativas son el Jardin de NiRos, una escuela
primaria y una telesecundaria. Ademéds tiene un parque, una
cancha daeportiva, iglesia catédlica vy varios templos. Las
viviendas an su mayoria son de madera, sin embargo las que
rodean el centro de la comunidad son de material, construidas
por @l gobierno estatal.

Una de las celebracionss mds importantes es el desfile del
20 de Noviembre, ya que @n esta fecha es el aniversario de la
comunidad,

Esta escuela tiene como clave de centro de trabajo
23DJNOO39C, ee de turno matutino, bidocente, cuenta con &0
alumnos digtribuidos de la manera sigulente: 37 niAoe
pertenencen al tercer grado y 24 al segundo.

Estd4n adscritas dos docentes, una comisionada en la

direccién de la ascuela, atendiendo, adem&s un Qrupo escolar.

A e e e e e i i
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La documentacién que maneja cada maestra sont plan
diario, lista de asistencia, libreta de observaciones, proyvecto
anual. En la direccidn : estadisticas, informe de actividades,
corte de caja, registro de inscripciones vy preinscripcionass y
todo documento que se solicite por la superioridad.

Las festividades que se conmemoran en la escuela son: el
desfile del 20 de Noviembre, el de primavera, el 10 de Mayo, 30
de Abril y clausura de fin de curso.

El edificioc cuenta con 2 aulas vy dos letrinas, de las
cuales solamente una esta en servicio, no hay plaza civica, ni
drboles suficientes que proporcionen sombra, abligando a los
alumnos durante el recreo a mantensrse en la parte trasera del
e@dificio para cubrirse de los rayos solares.

El sagundo grado cuenta con 24 alumnos, 13 son de sexo
femenino y 11 de sexo masculino. Sus edades oscilan entre los 4
afos y 4 afios con 5 meses.

Las caracteristicas que presentan son las siguientes: son
poco participativos, su atencidén es minima, no coordinan sus
movimientos al pintar por lo que terminan rayando sus hojas,
desconocen el funcionamiento de los mufecos guifol, el material
de construccidén no les llama su atencidén y prefieren Jugar con
plastilina. Por otro lado su asistencia es muy lrregular,
faltan constantemente, caracteristica de las zonas rurales de
nuestro pais.

Por no taner antecedentas escolares, ya que &s la primera
vez que asisten al Jardin de NiRos, presentan poca sociabilidad

y tardan para integrarse a actividades colectivas.



I111. EBTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

A. Linsamientos diddcticos.

La didéctica actual se encuentra basada en la didactica
critica, que sustenta la participacidn activa de los elementos
que componen el proceso ansefanza aprendizaje, pretends
capacitar al sujeto para que resuelva sus problemas en la vida
cotidiana.

S8e bhan dado a conocer planteamientos con la finalidad de
introducir modificaciones al interior del trabajo escolar,
promoviendo el aprendizaje activo de los alumnos; G. Brousseau
safala que as necesario establecer un clima de confianza e
interaccidén agradable entre los participantes, que s8irva de
marco contextual para proponer situacionaes didacticas
convenientas, en donde el conocimiento se obtenga por medio de
una relacidén con el medio ambiente; Grecia G&lvez establece la
necesidad de promover la participacidn de todos los alumnos al
cambiar las formas de relacidn entre maestro—alumno Yy alumno-—
alumno.

Otras aportacionas metodolégicas analizan las formas como
los alumnos obtienen una respuesta a situaciones problema que
se plantean en un grupo escolar, las cualss son:

a. Cuestionar a propésito los datos: se pretender crear el
hédbito de analizar la informacidn proporcionada, cémo pueden

ser relacionadas o combinadas para genavar fnuavas
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informaciones.

b. Buscar informacidn relativa a una preguntas permite que
el alumno emita hipétesis acerca del objeto de estudio.

C. Aplicar un procedimiento de resolucidn: el alumno
aplica su experisesncia para resolver algin problema similar al
que ha vivido.

Por otro lado, ademd4s de las finalidades metodoldgicas
existen los objetivos nocionales que pretenden crear una nocién
0 en otros casos controlar el dominio y la dimponibilidad del
conocimiento ya adquirido. Para ello, el maestro debe elegir y
organizar las situaciones problema que permitan a los alumnos
alaborar una nueva técnica de resolucidn, construyendo nuevos
conocimientos. Otro factor importante es la de controlar el
dominio y disponibilidad de un aprendizaje, en donde el maestro
se dé cuenta en qué momento @] alumno reutiliza las nocilones
ensefadas. De estos dos apectos depende el desarrollo del
aprendizaje y las técnicas que @e utilizan.

En toda aplicacidn pedagdgica es necesario considerar los
gsliguientes elementos:

a. E1 rol de la situacidn: donde se da 1la posibilidad de
ir estableciende hipdtesis, anticipaciones y proposiciones de
proyectos, todo esto de acuerdo a los conoacimientos previos al
tema.

b. El rol dal maestrot el maestro debe obeervar los
procesos y modelos que emplean 1los nifos, para que ean
determinado momento pueda adoptar o crear condiciones adecuadas

que faciliten su aprendizaje.
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c. El rol de la comunicacidn: hace referencla al
intercambio verbal que se da entre los alumnos y maestro como
ayuda para buscar informacidn y reflexionar sobre los datos
proporcionados, la comunicacidén por equipos ayuda a que se
creen condicionas adecuadas para la investigacion.

Para el desarrollo de la clasificacién en educacidn
preaescolar, basado en la participacidn del maestro y de los
alumnos, se eligieron los lineamientos didacticos que propone
Delia Lerner':

l. Identificacidn del criterio clasificatorio. En donde el
maestro pregunta el por qué del trabajo realizado, lo que
obliga a los alumnos a dar una respuesta identificando el
criterio elegido para clasificar. Es dificil que logren
abstraer este criterio, por lo que su raspuesta hard referencla
al atributo concreto que tiensn los elementos que manipulan.

2. Pertenencia inclusiva. Se pretendas qua los alumnos
coordinen la comprensidn y extensién de los elementos para gue
sean capacas de determinar su pertenencia o no a los conjuntos
formados.

3. Movilidad del critaerio clasificatorio. El1 alumno
reclasifica los alementos de un mismo univaerso empleando
diversos criterios.

4. Anticipacidén de proyectos de clasificacién. Permite que
los alumnos describan las acciones a realizar para obtenar un

conjJunto determinado.

S. Reunidn y disociacién de colecciones. el nifo @8 capaz

'U. P. N. La matemdtica en la escuela III. P&g. 18
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de realizar colecciones cada vez mé&s abarcativas, hasta incluir
en una sola clase todos los elementos; y a la inversa, cuando
los @lementos de un universo 1o divide en diferentes subclases.

Los lineamientos antes mencionados favorecen el trabajo
escolar, porque permite observar las acciones que realizan los
nifos en determinadas actividades, dando lugar a la ubicacidén
de la etapa en la que sBe encuentra cada sujeto, a su vez
facilita la elecclidén de las actividades adecuadas para la
orientacién del desarrollo del nifo.

Es necesario sefalar, que 1los lineamientos de trabajo
antes mencionados, se relacionan intimamente a partir del
segundo nivel de la clasificacién, sin embargo, las actividades
que se derivan de ellos permiten a los nifoe del primer nivel
iniciar sus précticas clasificatorias, que los ayudardn a pasar
a los siguientes niveles.

Con base en las caracteristicas de los alumnos del grupo
escolar, donde se aplicd aesta propuesta, las actividades de la
astrategia didactica implementada, se fundamentaron en loa dos
primeros lineamientos enunciados anteriormente. Las actividades
Que se derivan de los otros tres, pusden aplicarse como
ejercicio para que los alumnos experimenten con los diferentas
objetos que manejan, ayuddndolos a madurar en cada nivel de la

clasificacidn.

B. Objetivoe y actividades qus sa proponan.
Los objetivos que ®se propusieron lograr con la aplicacién

de esta a@strategia didactica, son:

— s — e -



23
Objetivo general.
Que @1 alumno clasifique, manipulando diferentes objetos
concretos y reflexione sobre las acciones que realiza.

Objetivoe particulares.

Gue el alumno:

1. Realice actividades de clasificacion, manipulando
diferentes objetos concretos.

2. Identifique el criterio clasificatorio utilizado.

3. Considera la pertenencia inclusiva de los conjuntos que
manaja.

4. Cree sus proplas claasificaciones por medio de la
manipulacién de objetos.

5. Participe activamente con sus compaferos en @l momanto
de realizar las actividadaes de clasificacién.

A continuacidén, se seRalan lasg actividades aplicadas
tendientes a desarrollar acciones clasificatorias por medio de
juegos diddcticos, actividades practicas y elaboracidn de
trabajos.

Bloque no. 13

Realizar actividades de clasificacién manipulando
diferentes objetos concretos. Se realizaron del 6 al 10 de
enaro de 1992.

- Sa les pidid recolectar difersntes materiales. Cada nifo
colocd lo que trajo en el centro de Bu masa.

~ Después, por binas fueron describiendo el material
reunido, una vez descrito se les pidié que observaran cada

objeto para que determinaran si existia alguna semajanza. Al

102640
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principio no quisieron participar, sin embargo dos binas
iniciaron, separaron las cajas pequeras, los tubos de cartén y
lag corcholatas; estos material e colocaron en distintas
bolgsas. De igual forma lo hiciseron los integrantes de otra bina
con sus materiales. Los demas alumnos no mostraron gran interés
en @#eta actividad y prefirieron colocar todo su material en una
sola bolsa.

- Por equipos pintaron loe materiales que reunieron,
procurando gque los objetos semejantes fueran del mismo color.
Dos equipos realizaron esta actividad ein considerar las
seme janzas entre los objetos.

- Para incrementar el material, se les pidid que
reacolectaran piedras de diferentes tamafos. Esta actividad se
raealizdé de manera individual.

- En @l saldén y por equipos, se sugirié que pintaran cada
piedra de diferente color, s8in embargo algunoe utilizaron un
s0lo color para pintar todas las piedras.

- Pintaron cajas de diferentes tamafos con la finalidad de
tener un lugar para guardar el material elaborado. Se traté que
cada caja fuera de diferente color.

- Cuando pasaron a colocar &l material en las cajas, cada
quien lo acomodd en donde le parecié mds conveniente. Esto dio

origen a que el material se revolviera. Esta observacién 1o

hicieron dos nidos (Javier vy Alberto) mencionando "de nada
sirvid que lo acomodaramos", €& preguntd ") cémo debe
acomodarse 7", @ acercarcn a las cajas y vaciaron su

contenido. Javier colocéd en la primera caja dos maderas de
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diferente tamafo y en las otras puso dos elementos sema jantes,
despuds pidid que los demde participaran separando y colocando
los @eleamentos disponibles. Se suglirio que por equipos
sesleccionaran un objeto y buscaran los semejantes y lo
colocaran en @l lugar correspondiente. Al Ffinal quedaron
algunos objetos sin seleccionar, se les preguntd "), puaden
colocarae en alguna de las cajas ?", titubearon y respondieron
que no, tarminaron colocdndolos en una caja, sin considerar que
eran diferentes.

Blogqus no. 21

Idantificar el criterio clasificatorio que maneja. Se
realizaron del 13 al 24 de Enero de 1992.

- Se revolvieron los diferentes materiales que utilizan en
el saldn de clase, como son: crayolas, tijeras, pinceles,
abatelenguas y hojas revolucidn.

- Be le pidié a cada nifo que observara y mencionara asi de
alguna manara se podian acomodar. Al principio y con la prisa
de ponerlos en su lugar, todos emp@azaron a tomar loes materiales
y los colocareon como sea, por lo que el material quedd come al
principio, revueltos. Se cuestiond "¢ cémo quedé el material?",
respondieron "“quedd en su lugar, porque en la mesa no hay
nada". G les dijo que cada objeto tiene un lugar determimnado,
por lo que se debe ubicar en donde corresponda, seguidamente se
Pidid a tres nifos que repartieran las tijeras para trabajar,
al principio titubearon, repartieron algunas porque llegé un
momento en que se dificultd encontrarlas, "¢{ ya observaron queé

pasd 7", "si todas las tijeras sstuvieran en un mismo lugar a
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todos les hubiera tocado, sin embargo qué pasdé", "el bote se
llend de otras cosas" respondieron. De igual forma se realizé
un andlisis, utilizando otro material de los que acomodaron en
un principio. Al final se llegé a la conclusién de que era
necesario volver a acomodar el material. Aunque se llevs
bastante tiempo, el material se acomodé en donde correspondia,
excepto las crayolas, que fueron colocadas @n un solo bote, sin
gapararlas por su color.

- ©Se dividié una hoja revolucién en cuatro partes,
pintando cada wuna de un color diferente. En papel lustre, del
miamo color de cada una de esas partes, se recortaron dibujos.
A continuacién fueron relacionando el color de cada recorte con
@l color de cada cuadro. La mayoria de los niRos realizaron
correctamente esta actividad, la cual se repitidé nuevamente,
pero utilizando nuevos dibujos.

- A cada nifio se le proporcioné una figura de un animal,
describiéndolo, aunque algunos no mencionaron el nombre del
animal; seguidamente se pidié que cada nifo buscara a sus
compaferos que tuvieran al mismo animal, para formar un equipo;
en las primeras prdcticas cuatro de los nifos no se movieron des
su lugar y los demds se integraron a ellos, pidiéndoles con
anticipacidn que ensefaran su dibujo. Esta misma actividad ze
realizé utilizando figuras de pdjaros y frutas, pero solamente
€@ les repartid a 8 nifos utilizando objetos diferentes; como
reaacién manifestaron que tenidn pajaros diferentes, sin
embargo, con las frutas se reunieron los que tenidn una manzana

y una fresa, cuando se preguntd "é por qué se habidn



27
reunido 7", contestaron "porque ambas figuras son rojas". Se
continud realizando estas acciones hasta que llegd @1 momento
que relacionaron las figuras con base en otros criterios, por
ejemplo: 2 equipos reunieron las figuras por su color, otros 2
equipos porque las figuras @ran péjaros, y otros dos més se
basaron an su tamafo.

Blogqua no. 3:

Considerar la pertenencia inclusiva de los conjuntos gue
maneja. Se realizaron del 27 de Enero al &6 de Marzo de 1992.

- 8@ hablé de las diferentes prendas de vestir, se pidid
que las localizaran en libros y que las describieran, algunos
no mencionaban nada de la persona que utilizaba la prenda
seleccionadas otros confrontaron distintas opiniones, que
permitieron que eea el mismo niXo quien descubra que cada
persona es distinta en su forma de vestir, pero que a su vez
existe una semejanza en la ropa; ya que los nifos y los seforas
usan pantaldén y camisa, lag damas pueden también usar esa
ropa, aungque no s88a la misma.

- Se presentaron a los nifos botes de distintos tamafos,
pero del mismo color, se les pidid que agruparan los parecidos
en tamafo, pasaron cuatro nifAos y sin dificultad realizaron lo
padido. Esta misma actividad se realizd en egulpos, pero con
diferentes materisles.

- Se pidié que llevaran distintos objetos, se colocaron en
el centro de la mesa, cada nifo empezd a seRalar la utilidad de
los objetos. Después un equipo tomé los objetos de cocina, otro

los dtiles escolares, &l tercero los de costura vy el dltimo los
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instrumentos musicales. Al principio confundieran algunos
objetos, pero con la repeticidn de esta misma accidn se logré
que los alumnos no s& equivocaran.

~ Esta misma actividad se realizd utilizando otros objetos
como frutas, herramientas vy juguetes. Paro una vez dominado
este proceso, se introducia un elemento ajeno a alguno de los
conjuntos y se pedia a los alumnos que corrigieran el error.
Después de hacer algunas reflexiones sobre las caracteristicas
de los objetos que se analizaban, los nifos eliminaban los
elementos que no correspondian.

- 88 formdé un circulo pidiendo a cada niRo describiera BUS
ropas, al terminar observaron con atencién a cada uno de sus
compafiaros sefalando al que tuviera alguna ropa semejante a la
de €l1. Para que tuvieran alguna referencia de lo que s& queria,
s eljemplificé: "Yomany encusntra a una compafera que tenga
falda", "Javier busca a loa compaferos que tengan camisa roja".
enseguida se dijo "ahora ustedes van a determinar cémo nos
vamos a vreunir"., Unos se reunieron porque tenian zapatos
negros, en donde estaba la mayoria; otros por el color de sus
ropae, asi se formaron tres equipos. Por su parte Javiaer
preguntd ". puado formar equipo con los nifos que tiaenen
tanis ?", "mire, yo tengo tenis blanco con rayas nagras y ellos
tienen tenis blanco nada mas", varios nifos contestaron en coro
que 8i, por lo gue se integraron en un grupo. A continuacidn se
pregunté "¢ pusden colocarse estos nifos en este equipo 7",
sefalando a uno, contestaron que si y con ayuda de todos los

cinco nifos se ubicaron en &l.

R S ——
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- Se formaron otros equipos diferentes a los que habian.
Se dio el caso de que cuatro nifos aparentemente no les
correspondia el equipo donde se habian formado, unos alegaban
que no tenian el pantaldn azul otros mencionaban que su camisa
no era igual; se les preguntdé "¢ por qué se colocaron aqui ?",
cada uno dio su razén y en realidad s{ s basaron en alguna
seme janza de sus compaderos de equipo; ee aprovaché esta
circunstancia para demostrar que estos nifos, como otros,
pusden estar en diferentes equipos.

~ Empleando cajas, figuras geométricas, botellas de
pldstico, abatelenguas de colores vy fichas se formaron
diferentaes conjuntoe utilizando el criterio qQque ellos
determinaron. Se les dijo " observen todo lo que quedd, ¢ hay
otro alemento que puada ponerse aqui 7?7". Algunos eguipos
localizaron con facilidad los objetos, a otros les costé un
poco de trabaljo hacerlo.

- Utilizando los mismos materiales, se presantaron
conjuntos de objetos semejantes, se pidid a los niFos que
seleccionaran otros elaementos que pudieran pertenecsrles. Al
s@laccionar el objeto, se mostraban indecisos en anexarlo en
uno u otro conjunto y preguntaban para estar seguros. Una vez
colocado @n alguno $8 cuestiond "¢ por qué lo pusieron
aquif ?", contestaban "porque @8 rojo"; "¢ podriamos ponerlo en
este otro 7", sefalando a un conjunto, "®i, porque es de la
miema forma", contestaban después de observar el conjunto
sefalado. Asi, de aesta manera fueron capaces de modificar los

conjuntos iniciales.
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Bloque no. 43

Crear 8us proplas clasificaciones por medio de la
manipulacidén de objetos y del juego. Se realizaron del 9 al 30
del mes de Marzo de 1992.

- Formados en equipos construyeron fichas con materiales
de diferente textura, 10 que permitié a los niRos darse cuenta
de ésto al manipularlos. Se lees pidié que buscaran objetos
ligos, porosos, duros vy blandos. Al respecto se prasentéd el
caso de una discusién entre los nifoa, sobre que ei la piedra
era dura o porosa, después de varias opiniones se concluyd que
posee las dos caracteristicas.

- El material de cada rincén ss llevé al centro del saldn,
s pidig a los nifoe que 1o acomodaran en el rincdn
correspondiente. Aunque llevé tiempo hacerlo, los niRos lo
hicieron correctamente, excepto las crayolas de color negro,
morado y azul que se ubicaron en un solo bote al confundirlas
como de un miamo color. Después de 1la aclaracidn
correspondiante, ae corrigidé este error.

- Un dia antes se pidid a cada nifo un objeto de su hogar,
ya en @l salén de clases cada uno lo describidé, se representd
una casa, colocando cada alumno su objeto en el lugar que le
correspondia, es decir, sl era de la sala, de la cocina, de la
recamara o del bafo. A continuacidn se dramatizé un cuento,
intercambiando los roles entre los nifos.

- Integrados en equipos, se pidié qua observaran vy
manipularan recortes de animales para después agruparlos como

ellos consideraran, enseguida sa pidié que explicaran lo
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realizado. Unos los acomodaron par su tamafko, otros por su
forma y otros mds por su color.

- Concluida 1la actividad anterior, recortaron figurase
geométricae (cuadrados, circulos y tridngulos) de diferaente
color y tamadfo. Las separaron como wllos conaideraron
pegdndolas en hojas, para después explicar lo que habian hecho.
Un equipo pegé tridngulos, cuadrados y circulos sin importar el
color, otro tridngulos grandes y paquedos, otro circulos de un
mismo tamafo. Al terminar sobraron algunas figuras, por lo que
88 preguntd ", Pueden estar alguna de estas figuras en estos
conjuntos 7", respondieron afirmativamente colocandolos en el
lugar correspondientes.

- Jugaron libremente en el rincén de construccidn,
@eligieron el tipo de material y la figura que formarian,
describieron sus caracteristicas y las colecciones que
determinaban.

- 8@ relaciond figuras de hule espuma con aus moldes,
formando una coleccidn las figuras que encajaban aen ellos. Agqui
confundieron el rombo con el cuadrado Y que superaron cuando

constataron que las dos figuras no encajaban ®n un mismo molde.

C. Baguimiento, control y evaluacidn.

Antes de aplicar las actividades corraapondientes a la
estrategia didédctica, fue necesario llevar a cabo una
evaluacién diagnéstica, conyla finalidad de conocer el nivel de
desarrollo en que se encontraban los nifos, este diagnéstico

permitié analizar la situacién inicial de los sujetos con
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relacién al tema de trabajo, por otro lado facilité al ajuste
de las actividades planeadas de acuerdo a sus necesidades.

La avalaucidn diagnéstica congistio @n obsarvar
directamente las conductas que presentaban loe  nifos al
realizar las actividades normales &n un dia de clases; las
anotaciones de esta evaluacidén se hicieron en la hoja de
registro individual (Apéndice no. 1).

Una vez realizado el diagndetico, ae desarrollaron las
actividades, para llevar un control diario de ®llas sea utilizdg
la observacién permanente, que parmitid obtener 1nformacidn
sobre el comportamiento, actitudes, discusiones y opinionas de
log alumnos en el transcurso de su aprendizaje. Toda esta
informacidn se registré en una libreta destinada
especificamente para ello.

Para detectar el logro de los objetivos planeados, se
eligieron algunas de las actividades aplicadas, realizdndose
nuevamente con otro tipo de material. Otro recurso que permitid
constatar el logro de los objetivos propuestos, fueron los
trabajos graficos realizadoe en las actividades descritas
anteriormente.

Al terminar el desarrollo de las actividades, se valoraron
las actitudes demostradas por cada uno de 1los equipos de

trabajo utilizando una escala estimativa (Apéndice no. 2).



IV. VALORACION DE REBULTADDS

A. Evaluacidn diagndstica.

Con &1 propdsifo de conocer el nivel de la clasificacién
en que sa& encontraban los alumnos, fue necesario llevar a cabo
una evaluacidén diagnéstica.

Para facilitarla, se elabord una guia de observacidn, que
considerdé primeramente las colecciones realizadas por los niRfos
al proporcionarles material, seguidamente las respuestas que
daban para Jjustificar su accidén, también sus capacidades para
modificar la coleccién iniclal, por ultimo las relaciones de
seme janza que manejaron. Toda esta informacidcn se registrd en
un formato elaborado previamente.

Para obtener informacién sobre el primer criterio
establecido en la guia de observacién, se integraron equipos de
trabajo manipulando libremante el material de construccién.

Dos equipos emplearon todo el material que tenian
disponible, al manipularlos enunciaban algunas de BUS
caracteristicas sobresalientes, sin embargo los que no les eran
familiares se concretaron a reunirlos con los ya descritos;
después formaron colecciones, ubicando los objetos uno detras
de otro hasta formar una hilera, estos objetos eran diferentes.

Log eiguientes tres equipos se caoncretaron a jugar los
bloquea de madera, dejando a un lado el material restante, con

ellos formaron casas y coches vy terminaron dramatizando
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diferentes situaciones de su vida cotidiana.

El dltimo equipo amontond el material en el centro de la
mesa, incorporando otros materiales del salén de clasas.

Lag respuestas que dieron para justificar sus acciones
80N los primeros dos eguipos seRalaron una caracterietica
diferente de los objetos, por ejemplo "el primer objeto tiene
un agujero”, "@#ste es grande", "éste me parece a una flor"; los
siguientes mencionaron que les gustaba jugar con los bloques de
madera, al preguntarles si podian hacer otras cosas con ellos
respondieron que sclamente casas, coches y carreteras; los
integrantes del ultimo equipo, expresaron poder realizar otro
tipo de coleaccidn y se concretaron a reunir més material,
enlistando varias de sus caracteristicas pero sin seRalar los
objaetos.

El siguiente indicador consistid en detectar si los
alumnos eran capaces de modificar su coleccién, para ello se
pidié que observaran sus conjuntos realizados, preguntando ai
podian incorporar otro elemento que se encontraba en la mesa.
Los dos primeros equipos modificaron s8u coleccidn quitando
varios elementos, los tres saiguientes cambiaron de lugar los
@lementos ya agrupados; el ultimo, primero cambid de lugar sus
elementos, después tomé parte del material disponible vy lo
integrd a su coleccién.

Después se pidid que proporcionaran un objeto que se
encontrara e&n la mesa, y que eligieran otro que gse le
pareciera. Los dos primeros equipos tomaron primero un cuadrado

rojo, después cada uno fue separando logs objetos que
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consideraba semejante al primero, uno considerd el color y otro
la forma. Los siguientes tres aquipos 8ligiseron uwna botella
amarilla vy seleccionaron ocho exactamente iguales. El1 altimo
equipo demostrd dificultad al seleccionar el primer objeto, les
lleve més tiempo que los equipos anteriores, e&ligieron fichas
de color azul vy terminaroq encontrando quince fichas del mismo
color.

Como conclusidn de lae observaciones realizadas, se
establecié que la mayoria de los alumnos estaban ubicados en el
primer nivel de clasificacidn, vya que fueron capaces de Formar
colecciones ordenidndolas en diferentes direcciones, y sefalaron
las caracteristicas semejantes que existian entre un elemento y
otro, considerando sau proximidad; los alumnos restantes se
ubicaron al 1inicio del primer nivel, vya que demostraron
dificultad al realizar las mismas actividades que sus
compafaeros, concretdndose a manipular los objetos que estaban a

8U alcance.

B. B8ituaciones an el proceso educativo.
Durante el desarrollo de las actividades se presentaron

una serie de situacilones que permitieron detectar lasg
dificultades y avances de los alumnos.

En el primer blogque de actividades los niAos reunieron
diferentes materiales de desuso, con la finalidad de
incrementar los objetos del rincén de construccidn. En un
principio se negaron a participar en la recoleccién de estos

materiales, s@ les motivé con platicas sobre la trascendencia
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de ®su participacién, responsabilizédndolos de guiar a otros
campaferos. Durante el desarrollo de estas actividades, 1la
cooperacién que demostrd una bina al ir corrigiendo a sus
compaferos, permitidé que me diera una retroalimentacidn de las
acciones realizadas.

Una de las actividades del segundo bloque consistié an
ordenar su material del rincén gréfico pléstico, la primera
reaccidn fue de llenar 1los recipientes 8in considerar sus
difarencias, cuando se requirid trabajar con este material su
busqueda fue dificultosa, entonces se explicdé la importancia de
establecer un orden. En @l segundo intento de acomodar este
material juntaron todas las crayolas obscuras en un miemo bote,
confundiendo las de color azul, morado y nagro como de un solo
color, "son muchas, no alcanzan en un mismo bote" dijeron, "es
que no todas son del mismo color" se respondid, fue necesario
que compararan el color de cada una de ellas rayando una hoja.

Durante @l tercer bloque se realizaron actividades para
clagificar diferentes objetos de acuerdo al tamafo y al color,
después de varias pricticas estas actividades se realizaron con
més rapidez. Al formar colecciones con objetos solicitados con
anticipacidén, 88 observé que la seleccidon por su utilidad se
lee facilitd cuando los objetos eran conocidos, de igual forma
lograron establecer relaciones de partenencia con este mismo
tipo de objetos.

En el ultimo bloque se realizaron actividades encaminadas
a lograr que cada nifo agrupe objetos, aestas colecciones ae

integraron con base en un solo critero. Al utilizar el material
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de hule espuma para verificar que varias figuras geometricas
tuvieran el mismo contorno, se dio la confusidn entre el
cuadrado vy el rombo, pero al verificar su suposicidn a travas

de la accidn se corrigid lo anterior.

C. Evaluacion final.

La evaluacidén de las actividades desarrolladas, se dio en
el transcurso de su aplicacién. Al finalizar cada bloque se
eligié la mds representativa como instrumento de evaluacidén,
realizdndola nuevamente peroc con otro tipo de material
registrando las actitudes mas significativas de los alumnos.

En @]l primer bloque la actividad seleccionada fue la de
acomodar el material elaborado en botes previamente pintados.
Algunos alumnos relacionaron el color de los objetos con los
de cada bote, otro equipo integré su coleccidén de acuerdo al
tamafRo, logrando acomodar el material disponible. El raesultado
no fue el mismo con las alumnos que no asglstieron con
ragularidad durante la aplicacién de las actividades, estos
acomodaron s8u material sin considerar alguna caracteristica
similar entre ellos.

En el segundo bloque 8se seleccioné la actividad donde los
alumnos debian acomodar el material del rincén de construccidn.
Tres equipos separaron las formas geométricas utilizando una
alternancia de criterios, vya que iniciaron con la forma v
concluyeron con el color, por lo que sus conjuntos fuaron
mayores aungque quedaron algunos elementos sin agrupar, EIl

cuarto equipo realizé pequeRas colecciones de tres elementos en
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donde los objetos eran exactamente iguales. E1 altimo equipo
necesité de ayuda, consistidé en padir objeto por objeto para
que @stablecieran alguna semejanza.

En el tercer bloque de actividadas, se empled utensilios
de cocina, herramientas, Jjuguetes, Gtlles sscolares y figuras
geométricas, se pidiéd gque juntaran los objetos que deblieran
estar juntos. Los tres primeros equipos reunieron los objetos
que pertenscian a cada conjunto, gquedando algunoe sin ubicar,
par lo que se preguntd "/ se pueden ubicar en algunos
conjuntos 7", procedieron a colocarlos an donde correspondian;
despuée se presentd algunos conjuntos con tree eslementos ajenos
y los nifAos se encargaron de corregirlos dando una explicacidn
al respectn. Los dos equipos siguientes realizaron algo similar
con las figuras geométricas, aunque en ests caso fusron
reuniendo de tres en tres las figuras del mismo color y formajp
an lo referente a los conjuntoe con elementos ajenos, lograron
separarlos con dificultad. El altimo equipo formé algunas
coleccionas mezclando elementos que no pertenecian, sin lograr
modificar su coleccidn inicial.

Por altimo en @l cuarto bloque, los alumnos realizaron sus
colecciones con los elementos disponibles. Los cuatro primeros
equipos emplsaron difarentes criterioe de clasificacidén. EI
siguiente equipo realizé diferentas colecciones con pocos
elementos pero semajantes. E1 ultimo equipo reunid diferentes
objetos sin relacién aparente, cuando se le preguntd, dos nifos
dieron una caracteristica diferente de cada elemento.

De acuerdo a los resultados de cada blogque se observé un
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avance con respacto al @stado inical detectado en el
diagnéstico, low objetivos propuestos ee lograron a lo largo
del desarrollo de las actividades, a su vez se establecid un
ambiente de cooperacidén entre los intagrantes de cada equipo,
lo que permitié wuna retroalimentacidén dae las acciones de
aprendizaje.

Uno de loa elementos que favorecieron el desarrollo de las
actividades fuea @l uso de diferentes materiales, tanto
naturales comao de desecho, que se emplearon en distintas
ocasiones.

En un principio, la asistencia irragular de los nifos Y
las interrupciones por los padres que solicitaban alguna
informacidn, dificultd a1 avance de las actividades plansadas.

Al final 12 nifos lograron estar al inicio del segundo
nivel de la clasificacién, 9 en una atapa de transicidn del
primero al segundo nivel, los tres restantes se quedaron en =l
primer nivel, eatos ultimos porque presentaron deficiencias an
su coordinacidn motriz fina y en su expresidn oral ademas que

asistieron irregularmente a las actividades seXaladas.



CONCLUBTIDNES

Durante el proceso educativo, s&@ generan diferentes
situaciones que repercuten en el desarrcollo de las actividades
da aprendizaje.

En el nivel preeascolar, especificamente en el Jardin de
NiRos "NiRos Héroes de Chapultepec”, se detectd que los nifos
de segundo grado, presentaban dificultad al clasificar objetos
concretos, situacién que dio margen a establecer la siguientes
interrogante:

i Qué estrategia didédctica utilizar con 1los nifos de
segundo grado, para que realicen actividades clasificatorias
empleando matarial eecolar de construccién 7.

Fero ¢& qué importancia tiene 1la clasificacidén ?, la
clasificacidén son acciones que permiten al sujeto dascubrir las
propiedades fisicas de un objeto, para Fformar colscciones que
8@ 1rdn tornando mds racionales a medida que avance la
maduracidén mental del 1individuo, es un elemento fundamental en
la estructura ldgico-matematica que Ffundamenta la base del
futuro pensamiento matematico.

Con la construccidn del objeto de estudio se establecid
como objetivo principal de este trabajoi determinar la
funcionalidad de la estrategia didédctica que se propuso para
realizar actividades de clasificacidén en el segundo grado de

preascolar.

e e . s, it o
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El conocimiento ldégico—matemdtico se desarrolla a través
de la abstraccidn reflexiva de las accliones sobre los objetos,
que permitan establecar paulatinamente diferencias y
seme janzas, estructuracidn de clases y subclases y aordenamiento
légico, eslendo asi que cuando el sujeto elige los objetos y
actua sobre ellos abstrae las propiedades fisicas
incorporéndolas a sus estructuras.

Las interrelacliones y motivaciones que se dieran
conatantemente entre educadora-alumno Y alumno-alumno,
permitieron establecer un clima de confianza entre ambas
partes, dando lugar a la participacidn, cooperacidn y didlogo
de los sujetos durante el trabajo realizado.

Existieron condiciones sociales e institucionales qgue
favorecieron el desarvollo de esta propuesta como la ayuda de
los padres de familia brindando el material que se solicitd a
loe niAos, el tipo de mobiliario y de material fue apropiado y
suficiente para las actividades plansadas.

Para fundamentar las actividades se r+vecurrid a los
lineamientos diddcticos que aportan una metodologia planteando
madificaciones al interior del grupo escolar, como condiciones
para promover al aprendizaje activo.

Antes de la aplicacidn de estas actividades, se empled una
evaluacidn diagndstica siguiendo una guia de observacidn
previamente elaboradsa, para establecer las condiciones
iniciales de la clasificacién an el grupo.

Se @ligld como instrumento de investigacidn la

observacidon, el registro 1individual vy por equipo, donde se
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amantaban las acciones de manera cronolégica y peridédica lo que
permitioc establecer cambios vy adecuaciones durante el proceso
de enseranza-aprendizaje y de comparar lag aciones para
comprobar el logro de los objetivos.

Para la aplicacién de westa propuesta en otro grupos
ascolares, se sugiere considerar los aspectos siguientas:

1. Brindar seguridad al nifo, mostrandose afectuosa y
firme.

2. E1 material que se emplee debe ser variado, mezclando
los usuales y no usuales para que el sujeto amplie su
conocimiento.

3. E# recomendable la elaboracidén de algunos materiales,
que permitan al sujeto observar la transformacidn de los
elamentos que emplea.

4. LLa observacidén eas uno de los medios mas eficaces para
pbtener datos, por lo que debes realizarse de manera discreta
para no coartar la espontaneidad infantil, a 8u vez debe
considerarse el contexto donde se realiza la observacidn.

5. El registro deberd hacerse inmediatamente, procurando
anotar el hecho tal y como ocurrié, sin omitir ni agregar
juicios personales.

4. Otra técnica adecuada para este tipo de trabajo es la
entrevista personal, se debe utilizar cuando hay un clima de
conflianza entre la educadora y el nido.

7. Por ultimo, la aplicacidn de las actividades deben ser
al inicio de la manafa, porque 1los nifos =& mueastran mas

dispuestos a participar y colaborar.

A M A
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APENDICE NDO. 1

REGIBTRO INDIVIDUAL

NOMBRE DEL NIRNO:

EDADs GRADO: GRUPO:
1. EXPLORA LO8 OBJETOS:

(¢ ) NUNCA ( ) A VECES ( } 8IEMPRE
2. EMPLEA NOMBREB DE CLASES Y DE OBJETOS:

¢ ) 81 ( ) NO
3. ORDENA LOS OBJETOB8 SIN CONSIDERAR LA SIMILITUD:

( ) 81 ( ) NO

OBSERVACION:

4. DA RESPUESBTA CUANDD B8E LE INTERROGA CON RESPECTO A LA ACCION
REALIZADA.
( ) 81 ( ) NO
RESPUESBTA DADA:

S. ORDENA OBJETOS EXACTAMENTE IGUALES:

( ) 8I { ) NO
6. FORMA PEQUERNOS8 GRUPOS DE ELEMENTOS:
( )y 81 ( ) NO
7. FORMA MENOS GRUPOS CON MAYOR VARIEDAD DE ELEMENTOS:
( ) 81 ( ) NO
8. SENALA LAS SIMILITUDES ENTRE LOS OBJETOS QUE NO SON
IDENTICOS:
¢ ) 8I ( > NO
9. EMPLEA CRITERIOS DE CLASIFICACION:
¢ ) 81 ( ) NO
L CUAL 73

10. MODIFICA B8U COLECCION INICIAL:
{ ) 81 { >y NO
OBSERVACIONES:
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