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INTRODUGOGCGCTION

El maestro as parte fundamental en el desarrollo integral
del niAo, pretande con su actividad docente formar un individuo
capaz de interpretar, representar vy transformar su contexto
social.

Muchas veces somos nosotros quienes obstaculizamos este
proceso de ép;endizaja al coneiderar a los alumnos pasivos, 8in
tomar an cuenta que cuando llegan al aula traen consigo una
gama de experiencias y aprendizaljes de su vida. 8i se partiera
de todo esto el aprendizaje del nifo seria més eficaz vy
acertado ya que los contenidos reflejarian conocimientos mas
significativos.

El1 problama del aprendizaje en el nifo de preescolar
dentro del draa de las mateméticas siempre ha sido un tema de
polémica y contradiccidén porque se "engera" a partir del
ejercicio de la memoria y de la repeticidén, obstaculizando el
desarrollo de las operaciones ldégico—-matemadticas.

Es por eso0 que se eligidé la clasificacién como objeto de
estudio dal presente trabajo plantedndose a manera de guia, la
siguiente interrogante:

JCudl es la estrateglia didactica més adecuada para apoyar
@l proceso de adquisicidn de la clasificacidn en nifos de edad
preascolar?.

Para proponer una estrategia diddctica que respondisra a
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esta problemética se eligieron los lineamientos que propone
Delia Lerner,'!basados en la teoria psicogenética, y con este
mismo enfoqua se conceptuallzé el proceso engsfanza
aprendizaje, especificando log roles de la educadora vy los
nifos.

Con estos elementos se disefaron una serie de actividades
que pretendisron establecer la funcionalidad de la estrategia
diddctica propuesta para la adquisicidn de la clasificacién en
nikos del primer grado de preescolar, siendo esto el objetivo
principal de este trabajo.

Para dar cuenta de todo este proceso el presente trabaljo
sa estructurd en cuatro partes:

En la primera se plantea el problema objeto de estudio, se
justifica y se especifican los objetivos.

En la segunda se manejan las referencias tedricas vy
contextuales que permiten explicar la problemdtica.

En la tercera se establece la estrategia diddctica
propuesta, sus lineamientos, actividades y evaluacidn.

En la cuarta se presentan y valoran los datos obtenidos
enunciando su respectiva valoracién.

Por ultimo se manejan las conclusiones obtenidas a lo
largo de la realizacidn de este trabajo.

A pesar de las limitaciones que presentd el nivel
socloeconémico de los habitantes de la colonia Solidaridad, en
la que estd ubicado el Jardin de Nifos donde se desarrollé este

trabajo, se pudo lograr el objetivo de la estrategia didéactica

! U.P.N. La matamatica an la escuela III. p. 12
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de propiciar la transicidén del primero al segundo nivel de

clasificacidn en estos nifos.

Por los resultados obtenidos, se puede aplicar la
presente propuesta a otros grupos e instituciones escolares
hacléndose las adecuaciones que imponga el contexto social e
institucional, de ser ami este trabajo cumpliria @l objetivo

implicito por el cual fue realizado.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Plantsamiento del problesa.

Al hablar sobre materia educativa es posible encontrar un
sinnumero de problemas tanto en lo que se refiere a los alumnos
como aquellos relacionados al método empleado, la técnica
utilizacda, los materiales de estudio, lom programas, etc. que
de una u otra manera impiden llevar adecuadamente el proceso
ensenanza-aprendizaje.

Es indiscutible gque en la actualidad contamos con
conocimientos acerca del desarrollo del nifo para orientar
nuestras decisiones y lograr una participacidn mis positiva en
el proceso educativo. Teorias como la de Wallon, Piaget, Freud
demuestran cémo el nifo construye su pensamiento a partir de la
relacién con su medio social.

La problem4tica presentada en este trabajo estudia la
dificultad que tiens el nifo en adquirir 1la operacidn ldégica
matemdtica de la clasificacidn.

Este problema se eligid porque a pesar de proporcionarle
actividades, crearle un ambiente favorable vy una organizacidn
diddctica adecuada el nifo adn presenta dificultades para
formar grupos de objetos por sus caracteristicas propias.

Lo anterior se observd durante el desarrollo de las
actividades cotidianas. Se detectd que los nifos no clasifican

sua crayolas de acuerdo a su color. En la utilizaclén de los
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rincones revuelven los objetos y no son capaces de agruparlos
de acuerdo a sus caracteristicas.

En 1o general esta dificultad de clasificar lo® objetos se
ha notado en el desarrollo de sus actividades practicas, en el
raparto del material ascolar y en el uso de los diversos
objetos del saldn de clasa.

El programa de preescolar estd integrado por ejes de
desarrollo que contemplan las actividades bédsicas de este nivel
escolar para el logro de sus objetivos.

Estos ejes son los siguientes:

a. Afectivo social.

b. Funcidn simbélica.

c. Preoperaciones ldégico matematicas.

d. Construccidn de las operaciones infralégicas.

En el eje de las preoperaciones 1ldgico matemdticas se
encuentra incluida la clasificacién como uno de los aspectos
més importantes que permiten al nifo ir conociendo su realidad
de manera cada vez mas objetiva. 8e contemplan 3 niveles de
desarrollo para esta operacidn.

En @l primero, el nifo aun no utiliza criterio alguno para
clamsificar. En al segundo maneja un sdlo criterio, como tamaro
o color, para clasificar objetos en pequefos grupos. En el
tercar nivel maneja dos o més criterios para agrupar objetos.

Existen en @l nivel de preeacolar, y son de primordial
importancia, objetivos da desarrollo que sustentan los

aprendizajes del nifRo. Como objetivo general del programa se
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anuncia favorecer @l desarrollo integral dal nifo tomando como
fundamento las caracteristicas propias de esta edad.
Haciendo un andlisis de la problematica gue nos ocupa,

algunos aspectos que se deben considerar para contrarrastarlo

son:

a. Material diddctico: Dabe sar abundante, real,
palpable, que 1llame la atancién y disponible en las
actividades escolares.

b. Relacién maestra - alumno: Fundamenta la realizacilén

del proceso ensefanza -~ aprandizaje, la maestra deba
convertirse en guia, orientadora y amiga de los nifos,
sin autoritarismo, permitiendo que opinen sobre el
trabajo escolar y respetando sus puntos de vista.

c. Orientacidn sobre didactica de 1las matemdticas: No
existe informacién accesible para las profesoras de
preescolar de cémo trabajar didécticamente los
diferentes aspectos de los ejes de desarrollo, por lo
que e8 comun que 8e apeguen a las actividades que
proponea @l programa desarvollédndolas en +forma
tradicionalista.

Una adecuada estrategia didactica para apoyar la
adquisicién de la clasificacién en nifos de preescolar, debe
considerar aestos aspectos.

Es asi que el problema a abordar puede ser planteado de la
siguiente manera: ¢ Cudl es la estrategia didactica més
adecuada para apoyar, en los niffoe de ler. grado de preescolar,

el proceso de adquisicidn de la clasificacidn del eje ldgico



matemdatico 7.

B. Justificacidn.

Al jardin de nifos se le ha considerado como una
preparacidn para la educacién primaria, y si bien es cierto que
la mayoria de 1los nifos que asisten al jardin tienen mejores
posibilidades para desarrollar los aspectos cognoscitivos,
afectivos, psicomotrices y adaptarse en general a las
exigencias del nivel primario que los gus no asisten. No es
posible que se le considera uGnicamente como un nivel
propedetitico sin reconocer que cumple funciones educativas
unicas e insustituibles.

Hay quienes consideran que el jardin de nifos debe ser lo
menos escolarizado posible y que en &l, sa debe rescatar el
placer por el juego.

Otras concepciones respecto a la funcidén del nivel
preescolar, centran su atencidén en el desarrollo de procesos
mentales convirtiendo los contenidos del programa en aspectos
del desarrollo cognoscitivo.

Pero para entender el desarrollo del conocimiento, debemos
comenzar con una idea central: la idea de una operacién. El
conocimiento no es una copla de la realidad. Conocer un objeto,
conocer un evento no es simplemente verlo y hacer una copla
mental o imagen de &l. Conocer un objeto es actuar sobre &l.
Conocer s modificar, transformar &l objeto y enterder el modo
como el objeto estd construido. Asi una operacidn es la esencia

del conocimiento, @& una accién interiorizada que modifica el
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objeto de conocimiento. Por ejamplo, una operacidn consistird

en ordenar, @en colocar cosas en una serie, en contar o en
medir.

En otras palabras, @8 un conjunto de acciones que
modifican el objeto vy capacitanm al sujeto que conaoce para
llegar a las estructuras de la transformacidn. Pero ademéds, es
una accién rveversible, esto es, pueds tener lugar en ambas
direcciones, por ajemplo, sumando o restando, uniendo o
separando. Asi, se trata de un tipo particular de accidn que da
lugar a estructuras ldgicas.

Por encima de todo, una operacidén nunca s encusntra
aislada. Estd siempre vinculada a otras operaciones vy, como
resultado, es siempre una parte de la estructura total. Por
ejemplo, una clase ldégica no existe aislada, lo que existe es
la estructura total de la clasificacién. Una relacidn
asimétrica no existe aislada. La 8eriacién es la estructura
operacional b4sica natural. Un nimero no existe aislado. Lo que
exigte @2 la serie de numero® que constituyen una estructura
muy rica, cuyas varlas propledades han sido reveladas por los
matematicos.

Estas estructuras operacionales son las que constituyen la
base del conocimiento, la realidad pesicolégica natural, en
términos de la cual debemos entender el desarrollo del
conocimiento v el problema central del deearrollo es explicar
la formaclién, elaboracién, organizacién vy funcionamiento de
estas estructuras.

Dentro de la estructura 1ldgica del nifo intervienen las
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operaciones 16gico - matematicas, son muy importante porque
todos los individuos pasan por ellas , es una progresidn
ordenada variando 8d6lo el tiempo en que =zse presentan, puesto
que la maduraciodn, las experiencias con el medio, 1la
transmisién social vy la equllibracidn determinan el ritmo

evolutivo de cada ser humano.

C. Dbjetivoas.

Como objetivo general, e astablecid la funcionalidad de
la estrategia didactica que se propone para la adquisicién de
la clasificacidn en el primer grado de educacidn preescolar.

El programa de preescolar establece que en la
clagificaclidén del 1ler. grado, el nifo reune objetos formando
pequefos conjuntos. Con esta propuesta se determind en queé
medida el nifo logrd adquirlr esta caracteristica, 1lo que
evidencia la funcionalidad de la misma.

Asimismo, se propicid la transicidn del primero al saegundo
nivel de clasificacidn a través de actividades en las gue los
niRos!

a. Tomaron conciencia del atributo clasificatorio.

b. Comprendieron la relacidn de pertenencia de un elemento
con un conjunto determinado.

c. Realizaron reclasificaciones de los elemantos de un
mismo conjunto.

El1 tomar conciencia, del criterio que eligieron los
alumnos para clasificar, e evidencid cuando fuercn capaces de

seffalar el atributo concreto por el que juntaron los objetos
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(ser tridngulos, ser redondos,etc.), pero adn no son capaces de
abstraer @l criterio utilizado para juntarlos (por ser de la
misma forma, o tamafo, etc.).

Comprender la relacidén de pertenancia, saignifica que los
nifos fueron capaces de establecer i un elemento pertenece o
no a un conjunto determinado, comparando las caracteristicas de
los elementos del conjunto y la del elema&nto dado.

La reclasificacién se dio, cuando losa niRos utilizaron
varios criterios para realizar diferentes clasificaciones con
log elementos de un mismo conjunto,

Las capacidades anteriores se complementan, cada una
fundamenta a la siguiente, de tal manera que en la dltima estdn

incluidas las dos anteriores.



11. REFERENCIABS TEORICAB8 Y CONTEXTUALES QUE
EXPLICAN EL PROBLEMA

A. Conceptualizacion del contenido.

Toda actividad humana tiene de algun modo relacidn con @l
conocimiento matemdtico, desde la tarea cotidiana mas
elemental, hasta 1los célculos complejos de la tecnologia
espacial, las ideas y los conceptos matem&ticos, incluso los
més abstractos, no son sino resultados de la atenta observacidn
de clertos hechos de la realidad en loas que 21 hombre ha
descubierto un orden y una regularidad inalterable.

LaB matematicas aparecen desde el inicio de nuestra vida,
y se van conformando y desarrollando a medida que evolucionamos
y que entramos an contacto con el medio ambiante.

El hombre desde su aparicidn sobre la faz de 1la tierra
empezé a pensar sobre las reaelaciones cuantitativas de los
objetos que 1o rodeaban. Una de estas rvelaciones fue la
correspondencia, que utilizé el hombre por medio de objetos
como: conchas, piedras, huesitos, frutos secos, etc. que le
s@rvian para llevar la cuenta de su ganado. A estos sistemas de
signos, actualmente se le conoce como signos mneménicos.

Estas formas de registrar cantidades fue un recurso muy
importante que duréd muchos ®siglos, en 1la actualidad 1la
correspondencia primitiva se ha perfeccionado y es aplicada a
lag ciencias humanas y a todas las actividades cotidianas del

individuo.
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Loe nifos estdn en contacto con la cultura mucho antes que
la escuela la tranemita de forma organizada, es asi como al
aprendizaje ascolar no parte nunca de cero, sino que siempre va
precadido por las ideas que el nifo ya ha constituido de
aquello que sa le va a ensefar. Antes de asistir a la escuasla y
quae haya tenido oportunidad de elaborar ciertas hipdtesis
acerca de las cantidades y su repressntacidén, el nido mansja ya
los nameros.

El objetivo de la ensefanza de las matemdticas en la
escuela preescolar es proporcionar al nido una herramienta
eficaz que le permita expresar en términos cuantitativos
ciertos fendmenos de la reallidad fisica y social, es decir, ss
pretande dotarlo de un conjunto de métodos y un lenguaje
simbdlico que le sirva para organizar y expresar ldeas de modo
preciso vy coherente. Se busca estimular el desarvollo
intelectual del nifo, a través del andlisis de las relaciones
entre el aspecto cualitativo de los fendmenos naturales vy
sociales y su dimensidén cuantificable.

La teoria psicogenética explica al conocimiento del nifo a
partir de las primeras formas de relacidn con su medio
ambiente, y lo va construyendo progresivamante a partir de las
experiencias que le ofrecen las dimensiones Ffisica, ldgico-
matemdtica y social. El1 conocimiento légico-matamédtico lo
adquiere en la medida que el nifo es capaz de interiorizar
acclones y operaciones operativas.

El niAo preescolar conoce su realidad en la medida que es

capaz de organizar y de interiorizar las operaciones concretas
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de su pensamiento, las mas importantes son la clasificacién, la
s@riacidén y la conservacidén de numaro.

Para que @l nifo puada interiorizar la clasificacién, es
necesario que pase por un proceso lento y gradual de relaciones
de semejanza, diferencia, pertenencia y de inclusidn. Estas
situaciones se dan espontdneamente como resultado de su
progreso evolutivo, estdn presentes en Bu vida cotidiana en
forma de Jjuago.

La clasificacién pasa por tres niveles:

El primer nivel gque abarca hasta los 3 1/2 afos
aproximadamente, el pequefo organiza o colecciona objetos de
diversas clases, ain importar las propiedades especificas de
cada uno de ellos, formando filas, cuadrados o circulos. Para
juntarlos se basa en la proximidad de 1los objetos y en
relaciones que él establece a conveniencia.

El segundo nivel que abarca de 1los 5 1/2 a 7 afos
aproximadamente. Aqui el nifo es capaz de agrupar objetos en
funcidén de @s8us cualidades (color, Fforma, tamafo), emtos
agrupamientos ya no son figuras en el espacio, sinoc que farman
subconjuntoe, s asi como maneja intuitivamente la idea de
pertenencia,

Esto se deja notar cuando se le da a los nifos un conjunto
de lapices de diferente color, tamaRo y forma y se le pide que
pongan junto lo que va junto; buscardn agquellos elementos con
caracteristicas idénticas como lépices del mismo tamaro o del
mismo color o de la miema forma, s=sin llegar a ponar Jjuntos

todoe los lapices.
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El tercer nivel abarca de los 7 a los 11 aros
aproximadamente. En este nivel el nifo es capaz de realizar
agrupamientos mads abarcativos, se explica con base an que ha
logrado adquirir las relaciones de pertenencia y de inclusion.
Retomando el ejemplo anterior, en este nivel los nifios son
capaces de Jjuntar todos los ldpices en un solo conjunto y da
establecer que @1 conjunto de los ldpices de un mismo color,
tamafo o forma es menor que 21 conjunto de todos los lépices.
Eate tipo de claglificacidén, 1llamado clagificacidn

operatoria, no se logra en el nivel preescolar.

B. Concesptualizacién de los sujstos.

Dentro de una institucidn exieten condiciones laborales
que estdn esenclalmente definidas por el conjunto de
reglamentos y leyes que rigen juridica y administrativamente
los derechos y responsabilidades del maestro.

El trabajo docente vincula la actividad eascolar con las
naecesidades sentidas por la poblacidn.

La prdctica docente es la labor que realiza el profesor
integrando al nifo a la escuela, considerando el medio ambiente
social que le rodea, para que adqulera posteriormente la
madurez y conocimientos necesarios.

En el nivel preescolar la practica docente consiste en la
realizacidén de actividades cotidianas como: aseo, saludo vy
juego educativo. Se wutilizan objetos vreales para que los
alumnos puadan palparlos y adquieran conocimientos claros vy

precisos.
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Las actividades de educacidén fisica despiertan el interés,
la agilidad y la destreza, son apoyadas y enriquecidas por el
programa de musica y movimiento.

En @l proceso ensefanza—aprendizaje se incluysn una serie
de factores como el contexto social e institucional, los
sujetos participantes, recursos materiales @l contenido
programético y las condiciones laborales en las que esta
inmerso este proceso.

La ensefanza vy el aprendlzaje son dos actividades
paralelas sncaminadas a un mismo fin, @l perfeccionamiento del
alumno. El1 proceso ensedanza expresa la fupcidn del maestro
consistente en dirigir al alumno para que con base an métodos
de ensefanza asimile una cultura. El aprendizaje es el proceso
de adquirir conocimientos basado en las experiencias vy el
contacto fisico que el alumno tienen con los objetos a partir
de su interés y necesidad.

Hilgard, historiador de las teorias sobre el aprendizaje,
lo define:

Es el proceso por el cual se origina o cambia una
actividad, mediante la reaccién a una situacién donde
aiempre gque las caracteristicas del cambio en el
curso pueda ser explicado con apoyo en tendencias
reactivas 1innatas, en la maduracién o por cambios
temporales del organismo. '

En la diddctica tradicionalista el nifo es considerado un
ser pasivo, su conocimiento esté dirigido desde afuera por los

adultos, es un receptor, un individuo que se apropia da los

‘'U.P.N. Teorias del aprendizaje. P. 24
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conocimientos que recibe del exterior, concentrdndose a
eacuchar sin externar sus ideas. La ensefanza es unidireccional
y mecénica. Esto se ha transformado a partir de la aplicacidn
de la psicologia gendética en la pedagogi{a, corriente que apoya
la idea de que el aprendizaje se da por una interaccién entre
alumno y objeto, y propone brindar al nifo carifo, comprensién
y raespeto, factores que le permitirdn una eatabilidad smocional
para su desarrollo en los planos cognoscitivo, fisico y soclal.

En el nivel preescolar las relaciones entre nifos vy
aducadora ®se caracterizan, Ffundamentadas en este enfoque
genético, de la siguiente manera:

- S8a@ dan sobre la base de igualdad y respeto.

- El papel de 1la educadora es de guia y orientadora del
proceso educativo.

~_a @ducadora parmite al nifio la oportunidad de escoger y
decidir, creando sus propiose esquemas de convicciones y avances
en su seguridad personal.

~ El ejercicio de 1la autoridad y las decisiones que se
requieren tomar, son considerados desde los puntos de vista de
los nifios, sus interesees, necasidades y sus caracteristicas de
desarrollo. Para ®llo muchas de las decisiones son tomadas a
nivael colectivo o de pequefos grupos, segQun se requiera.

- Es necesario dejar que log nifdos resuelvan entre ellos
sus problemas, que los discutan, que expresen sus diferaentes
deseos y busquen soluciones a esa divergencia. El1 papsl de la
educadora en ésta y otras situaciones va en ol sentido de

destacar los diferentes puntos de vista, hacerlos tener
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conciencia de ellos, favorecer el intercambio vy coordinar las
decisionaes que ellos tomen.

_Lag edades de los nifos de preescolar se ubican entre los
4 y & aBos, les corresponde el periodo preoperatorio, el
segundo de los niveles en que la teoria psicogenética divide el
desarrollo mental del individuo. Este periodo abarca de 2 a 7
afos aproximadamente. Comprends un subperiodo da 2 a 4 afos
aproximadamente, llamado preconceptual. En este momento el nifo
parece ser un investigador permanente.

Investiga su ambiente de tal manera, quae todos los dias
recrea nuavos simbolos que utiliza en la comunicacidn consigo
miemo y con otros. Estos simbolos tienen aun una interpretacidn
personal. Conoce 1o que percibe, no sabe de alternativas,
percibe @1 aspecto social y fisico segun experiencias previas
que ha tenido de ellas, durante esta fase la asimilacidn es su
actividad mental bédsica porque de lo contrario no podré
incorporar las nuevas experianclias. La bherramienta més
importante para eu adaptacidn es el Jjuego, ya que asi

transforma su experiencia diaria vy aspira a efectuar hechos de

la vida real. Sa caracteriza por su acentuado carécter
egocéntrico, para el nifo su juego @&s real, para el adulto es
fantasia.

El languaje es también un medio para su desarrollo,
sstableciendo un vinculo entre el pensamaiento y la palabra.

El uso del lenguaje 1e@ proporciona al nifo una idea de
proximidad dirigida a 8i mismo, teniendo relacién para él todo

lo que sucede en forma secusncial,es decir, el nifo intuye que

e S
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un hecho seguido de otro debe tener una relacidén de proximidad
0 causalidad.

Exieten algunas caracteristicas espacificas de las
configuraciones perceptuales del nifo a partir de la repeticidn
de experiencias, éstas son:

= cualquier cambio de la configuracidn modifica la
prediccién y por ello no hay conservacidn generalizada.

~ El pensamiento es irreversible.

- El nifo Jjuega lo ocurrido de acuerdo a su experiencia
extarior, siendo un proceso a nival intultive y simbdlico que
permitird méas tarde el razonamiento.

- El nido se siente muy cerca de quien o qulenes
satisfacen sus neceslidades prioritarias, los elige como modelo
a imitar vy los congsarva como patrones para realizar.

Alrededor de los tres afos el nifo atraviesa por un
periodo de negativismo, el modelo elegido por &l suele ser el
adulto que lo cuida y e a quien obedece por la combinacidén ds
amor y miedo, que le proporciona un fundamento de conciencia
moral.

Las normas morales son interpretadas en forma literal, asi
que cuando se le indica que sea '"bueno" se confunde porque esta
acostumbrado a recibir drdenes especificas, ser '"bueno” no le
aclara una accldén concreta y ese concepto al no comprendsrlo lo
confunde.

Hay otro subperiodo denominado pensamiento intuitivo,
abarca aproximadamente de los 4 a los 7 afos de edad.

Tiene como caracteristica una mayor integracidn social,
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por la repetida convivencia con otras personas, lo que le
permite ir reduciendo poco a poco su egocentrismo.

8@ describe este subperiodo como prolongancién del
anterior, peorque abarca el pensamionto‘preconceptual y los dos
forman un punto entre la aceptacidén pasiva del medio ambiente,
tal y como el nido lo percibe y su capacidad de interaccién con
él en forma realista.

En este momento el lenguaje es su principal arma que
utiliza para expresar sus deseos, aungue su pensamiento tiene
gue coordinar perspectivas de diferentes individuos, incluido
@&l mismo, continka con caracteristicas irreversibles pero vya
exhibe los primeros indicios reales del razonamiento.

El nifo trata de lograr un equilibrio ;ntre su asimilacidn
y acomodacidn, por lo que estd tratando de adaptar lag nuevas
experiencias a sus estructuras previas del pensamiento.

Para el nifo de este subperiodo el lenguaje es de suma
importancia ya que suele discutir su preferencia por un objeto
y 8u dafensa serd mds fuerte entre mayor sea el numaro de
palabras que utilice, lo que para él significa "a mayor numero
de palabras, mayores razones'.

El juego s ahora mds social pero aun no alcanza a dominar
su egocentrisma por lo que el juego simbdlico es todavia
preponderante, sin embargo ya se integra a juegos grupales. En
este sentido se puede afirmar que &n cuanto mé&s acentuado sea
la acomodaciéon de la realidad, mayor serd la posibilidad de
adaptacién lo que le permite integrarse con mayor facilidad a

actividades grupales.
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Lag obligaciones morales impuestas por los adultos, van
ligadas a las personas O cosas, asi cuando los adultos no
mantienan un patrén de conducta légico e invariable, tiene un
conflicto, porque no comprende la esencla de las normas
morales.
En @l nifRo existe una forma diferente a la del adulto de
conceptualizar el mundo, debido a 1las incipientes astructuras
que posee a esa edad. De hecho percibe la misma realidad que el

adulto, pero la ubica de manera diferente.

C. Contexto social e institucional.

El jardin de nifioe estd ubicado en la colonia Solidaridad
de la ciudad de Chetumal, capital del Estado de Quintana Roo,
perteneciente al municipio Othdén P. Blanco.

La poblacidon del Estado de Quintana Roo estd integrada por
gente que emigra de otras entidades, @n su mayoria colonos vy
campesinos, ya que encuentran en todo el Estado oportunidades
de trabajo tanto en la agricultura como en otros saectores. De
la ciludad da México proceden profesionistas y empleados que
trabajan en dependencias gubernamentales. Es8 asi como la
poblacién ha aumentado considerablemente y que no existan
tradiciones que puedan considerarse netamente quintanarroenses,
ya que se han mezclado formas de organizacidn y costumbres.

La poblacidén econdmicamente activa se distribuye en tres
sectores de actividades. El primero comprende la agricultura,
ganaderia, sivicultura, caza vy pesca. El segundo lo comprenden

las industrias de construccidn y otras. El1 tercero se integra
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con el comercio, transporte, gobierno, turismo vy otros
s@rvicios.

La poblacidn estd dividida en clases sociales: la baja, la
m@dia y la alta. La mas numerosa es la clase media compuesta
por familias dedicadae a laborar en empleos municipales y
estatales, en empresas particulares, en pequefos comercios vy
dependencias federales.

La ciudad de Chetumal actualmente ha crecido los Gltimos
aRkos como resultado de la emigracidén de familias de todos los
estadose de la Republica, por lo tanto se ha tenido la necesidad
de crear nuevas coloniae para satisfacer la demanda de
viviandasa.

Una de estas colonias es "Solidaridad" que estd integrada
por gents que se dedica a diversos oficios como albafileria,
milicia, carpinteria, zapateria, pequefos comerciantes. Por ser
la colonia més reciente no cuenta con los sarvicios publicoe de
electricidad, pavimentacién, transporte urbano, @l agua potable
@s @l uniclo servicio que se ofrece funcionando unicamente en
el 30% de las casas.

El servicio escolar estd representado por una escuela
primaria y al jardin de niRos "Nueva Creacién” con clave
23DJNO192X en la que se desarrclldé esta propuesta.

El turno de trabajo es matutino con un horario de 8:00 a
12300 horas distribuyéndose en diverseas actividades como musica
y movimiento, educacién fisica y Jjardineria.

El jardin de nifos no cuenta con un local propio, funciona

@n una casa particular de la colonia, sus condiciones de

A | B i A e
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construccion son 1nadecuadas ya que a pesar de ser un edificio
de material no tiene ventanas ni pieo, no hay servicio de
energia eléctrica, pero si de agua potable. EI mobiliario es
prestado y el material diddactico ha sido donado por los damids
jardines de la ciudad.

La inetitucidn se ha visto en la necesidad de realizar
actividades comot rifas, bazares, karmeses Yy témbolas para
obtener recursoe econdmicos y solventar sus gastos. Aparte de
estas actividades, los padres de familia dan una cuota
voluntaria mensual de $ 2,000.00

Como parte del control administrativo de cada grupo, la
aducadora manaja los siguientea documentos: lista de
asistencia, plan anual de actividades, avance programdtico,
evaluacidn transversal vy registros de observaciones, miusica y
movimiento y educacidén fisica.

S8e colabora con otras actividades como los honores a la
bandera, guardia, aseo de la institucidén, periddico mural y
eventos que organiza el Jjardin: kermeses, rifas y festivales
(navidad, carnaval, primavera, 10 de mayo y fin de curso).

Los padres de familia estdn organizados en una gsociaedad,
cuyos representantes eson electos al inicio del periodo escolar,
mediante la realizacidn de una junta convocada por la direccién
de la escuela.

El grupo en que laboro es mixto, 10 alumnos son de 8ex0
famenino v 15 de sexo masculino.

El jardin de nifos cuenta con tree grupos, €l primero son

nifos entre 4 afos y 4 afos y 3 meses, el de segundo con nifos
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de 4 afos y 4 meses a 4 afos 11 meses y finalmente el grupo de
tercaro con nifos de S5 afoe a 5 afos 11 meses.

Loa nifos ee encuentran en la atapa preoperatoria vy
presenta las siguientee caracteristicas: juegan solos hablando
para @«llos mismos, caeli siempre asperan ayuda al elaborar sus
trabajos, compartan poco sus juguetes, cuando hablan sustituyen
algunas palabras por otras, utilizan grafisas o garabatos pa?a
representar su nombre, en 1lo referente a clasificacidn al
acomodar el material no lo reunen de acuardo a un solo criterio
quedando revueltos diferentes tipos de objetos.

En sus relaciones demuastran gran compaferismo y
camaderia, participan en Jjusgos, cantos, educacidn fisica vy
reparto de material) se propicia la cooperacidn y socializacidn
dejando que discutan sus problemas y qua los resuslvan ya que
de esta mansra el nifo podrd4 desarrollar su juicio critico vy

ser més autdnomo @ independiente.

102643



IIl. PROPUEBTA PEDAGDGICA DIDACTICA

A. Linsamisntos diddcticos.

En el procesc ensedanza-aprendizaje el aspecto social
nunca debe estar relegado a segundo término, casi siempre se da
mayor importancia al desarrollo cognoscitivo negando en cierto
modo que el desarrollo integral del nifo se explica desde tras
enfoques: el aspecto soclal, fisico y psicoldgico.

S1 bien se toma en cuenta estos tres aspectos del
desarrollo del nifo no basta "esperar"” de manera natural que se
presenten en el alumno, s8ino gue estd en nuestras manos
promover un desarrollo completo, autdénomo @ independiente
partiendo de un desarrollo individual en constante relacidn con
su medio, que hagan del alumno un ser critico.

Es necesario dejar a un lado la concepcién de educacidn
tradicionalista, para ello es indispensable que el maestro
madure como persona y profesionista, ya que la preparacién y la
experiencia dan la pauta a saguir. Para lograr me jores
resultados de la ensefflanza—-aprandizaje se requiere de su
planeacidén, realizacidn y evaluacidn, tomando en cuenta los
objetivos de aprendizaje.

Una de las Ffunciones principales que cumplen estos tres
mamentos e de establecer:

1. Objetivos de aprendizaje: para especificar la

intensidad o funcionalidad del acto educativo y explicitar en
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forma clara vy precisa los aprendizajeg que 8e pretenden

promaver en un curso, otra funcidn importante es dar bases para
planear la evaluacidn.

Durante el proceso ensefanza-aprendizaje, es fundamental
presentar el contenido lo menos fragmentado posible y promover
aprendizajes que impliquen operaciones superiores del
pensamiento como el andlisis y la saintegsis, asi como
capacidades criticas y recreativas.

2. Actividades: constituye el punto central del programa
estableciéndose relacionas entre ellas, son dinamicas vy es un
medio para poner en relacién a los nifos con los objetos de
conocimiento y promover nuaevos aprendizajes.

3. Evaluacidn: es un proceso mediante el cual se establece
el avance académico del alumno, permite adecuar objetivos,
contenidos y estrategias diddcticas para el é&xito del proceso
ensefanza—aprendizaje; asi también fundamentar y retroalimentar
a la planeacién educativa.

La avaluacién en el nivel presscolar consiste en hacer un
seguimiento del proceso de desarrollo del nifo en cada uno de
los ejes de desarrollo que integran el programa, con sl fin de
oriantar y reorientar la accidén educativa en favor del nifo vy
de ninguna manera aprobar o desaprobar a éste.

Orientar y reorientar la labor educativa con base an la
evaluacién significa ir ajustando 1la planeacidén semanal de
acuerdo a las necesidades del nifio que va manifestando en la
prdctica.

Esta forma de considerar la evaluacidén atiende al
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desarrollo del proceso de cémo el niRo crea, comete errores,
resuelve problemas, establece relaciones, etc. an suma se
incorporan aspactos objetivos y subjetivos que intervienen ean
ella.

Para apoyar la clasificacién en el nivel preescolar ae
utilizaron los siguientes lineaamientos didédcticos:

1. Toma de conciencia del criterio clasificatorio elegido.
Este momanto es cuando el nifo toma conciencia del atributo
concreto que tienen los elementoe que clasifica, mas no estd en
condiciones de abstraer al criterio clasificatorio.

2. Pertenencia inclusiva. Es cuando el nifo empleza a
comprandar el por qué de la pertenencia de un elemento en un
conjunto determinado teniendo caracteristicas de otros
conjuntos, logrdndose mayor coordinacién entre comprension vy
extensidn.

3. Movilidad de criterio clasificatorio. Es la posibilidad
del nido de realizar reclasificaciones con &l mismo universo
utilizando diferentes criterios.

4. Anticipacién de proyectos de clasificacién. En eetas
‘actividades se pretende que el niRo sea capaz de decir y hacer
lo que realmente desea realizar, enunciando proyectos
diferentes antes de hacer la clasificacidn.

5. Reunién y disociacidn de colecciones. Aqui se presentan
diversas situaciones de aprendizaje en las que se trata de
reuniyv colecciones pequeras para formar colecciocnes més

abarcativas y separar éstas para volver a las pequefas.
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B. Aotividadas.

En la aplicacidén de las actividades de esta propuesta se
propuso el objetivo siguiente:

- Propiciar la transicidén al asegundo nivel de la
clasificacién en los nifos de primer grado de presscolar.

Las actividades que sa& aplicaron para el logro del
objetivo antes planteado son los siguientes:

1. Toma de conciencia dal criterio de clasificacidn.

Actividad 1.1

a. Formarse libremente en equipos de cinco niRos.

b. Entrega de material: tubos de papel higiénico, cajas,
maderas, corcholatas, botellitas de pléstico, pledras.

c. Rmalizar clasificaciones con base en criterios que
ellos eligieron.

d. Enseguida se preguntd a cada equipo {por qué juntaron
éstos?, Jen qué se parecen estos objetos?, Lcudl es la
diferencla entre estos conjuntos?.

e. Respondieron los nifios que se juntaron porque son
piedras, corcholatas, botellitas de plé&stico, etc. otros
manifestaron que eran del mismo color, forma o tamafo.

Estas preguntas y repuestas motivaron a todos los equipos
a exprasar sus puntos de vista sobre el por qué juntaron sus
objetos, en qué e parecen, en qué se diferencian.

Actividad 1.2

a. Formarse en equipos de cinco nifos.

b. Relatar un cusnto donds los personajes eran formas

geométricas que se iban mostrando.
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c. Entrega a cada equipo de las figuras geométricas con
diferantes colores.

d. Agrupar estas figuras por su color, tamafo y forma, los
nifos opinaban sobre la similitud y la diferencia de los
conjuntos formados. Un equipo no sélo agrupd las figuras, sino
gue las ordend segun su tamafo.

Estas actividades se desarrollaron del 4 al 15 de
noviembre de 1991.

2. Pertenencia inclusiva.

Actividad 2.1

Se le pidiéd a cada niAo que llevara las siguientes frutas:
un platano, una naranja y una mandarina.

a. Faormaree en equlipos.

b. Se motivéd a 1los nifos para que identificaran las
caracteristicas de cada fruta basindose en el tamafo y color.

c. Cada equipo agrupd en conjuntos las frutas, formandose
un conjunto de platanos, uno de naranjas y otro de mandarinas.

d. Enseguida se tomd una naranja y se les preguntdéd lesta
naranja puede ir en este conjunto de pldtanos?, lpor qué?. Los
nidos contestaron que no podia ir en ase conjunto porque no
tienen la misma forma y color gue los platanos.

Eate tipo de preguntas se repitid varias veces utilizando
los otros dos tipos de frutas.

@. Se prasenté a los nifos un conjunto de frutae de tres
pldtanoe y uwuna naranja, pregunténdoles (es correcto este
conjunto?, loa nifos respondieron que no. Se les pidid que lo

corrigieran. algunos eliminaron la naranja de ese conjunto,
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otrose sustituyeron la naranja por un platanc, y otros
gustituyaeron los pldtanos o las naranjas.

Estoe cuestionamientos motivaron a que log nifos
discutieran vy opinaran scbre las caracteristicas de forma,
color y tamado de las frutas.

Actividad 2.2

Se le pidiéd a cada nifo que llevara las sigulentes
semillas: framboydn, frijol, maiz y lenteja.

a. Formarse en equipos.

b. 8e i1dentificdéd la caracteristica de cada semilla, segun
su forma, tamado y color.

c. Cada equipo juntéd sus semillas vy agruparon estas en
cuatro conjuntos: maiz, frijol, framboydn y lentejas.

d. Se presentéd un conjunto con los cuatro tipos de
semillas y se les preguntd lexisten aemillas que puedan formar
parte del conjunto de semillas de frijol?, {&por qué?. Esta
misma praegunta se repitiéd haclendo referencia a las demas
semillan. Las respuesta fueron que 8i, porque habian semillas
que tenian el mismo color o el mismo tamafio o la misma forma.

e. Se le presentd a cada equipo un conjunto de semlillas de
frijol, de maiz, de framboydn o de lentejas (uno cada vez) y se
le pedia que dijera qué conjunto de semillas eran y an queée se
parecian. Los nifos respondieron satisfactoriamente en todos
los casos.

Nuevamente, estas preguntas motivaron a que los nifos se
manifestaran de alguna manera creando diferentes opiniones y

diecusiones.
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Eatas actividades =e desarrollaron del 18 al 28 de
Noviembre de 1991.

3. Movilidad del criterio clasificatorio.

Actividad 3.1

a. Formaclién de equipos.

b. A cada equipo se@ le repartidé 20 paletas redondas con
las siguientes caracteristicas: S de color rojo, 3 de color
amarillo, 5 de color verde y 5 de color morado, 10 con palito y
10 8in palito.

c. Seguidamente se les pidié que los agruparan como @llos
desearan. Agruparon estas paletas de acuerdo a su color.

d. Se les indicé que agruparan las paletas con base en el
criterio de tener o no palito.

Algunos nifos no fueron capaces de utilizar los criterios
sefalados para hacer los agrupamientos pedidos. En estos casos
se insistia de manera particular hacliendo énfasis en el
criterio que se seralaba hasta lograr la clasificacidn pedida.

Actividad 3.2

a. Se reunieron a todos los nidos del grupo.

b. Be les pidié que se agruparan en nidoas y nifas, por
tamafdo, por color del cabello, por flacos y gordos. Los nifos
se agruparon por sexo y tamafo sin mayor problema. En los otros
criterios tuvieron dificultad para hacerlo, lo que dio lugar a
que participen manifestando sus puntos de vista de cdémo
debieron agruparse, propiciando diferentes opiniones entre
ellos.

Estag actividades se desarrollaron del 2 al 6 de Diciembre
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de 19%91.

C. Control y seguimianto de las actividadas.

Antas de iniclar con las actividades de la propuesta, se
realizé un diagnéstico para conocer en qué nivel s ancontraban
los nifos an el aspecto clasificatorio.

Consistié en realizar eJjercicios con materiales gque se
encontraban en el Jjardin, como: corcholatas, pedazos de madera
circulares vy cuadradas, cajas de diferentes tamafos, etc.
dandoselos a todos los nifos para que los clasificaran como
dese@aran.

Otra actividad para lograr este fin, fue la siguiente:

a. Trasladarnos al patio del jardin.

b. Proponerle a los nifos buscar grupos de objetos
diversos como: piedras, hojas y palos.

c. Se les pildié que revolvieran estos objetos.

d. Posteriormente los agruparon como estaban en su inilcio.

Al agruparlos no lograron hacerlo adecuadamente y cuando
se les pregunté el por qué de ello respondieron de forma
indecisa y confusa.

Cabe aclarar que los rasultados obtenidos en esta
actividad, fueron similares cuando se utilizaron los materiales
mencionados anteriormente.

Egtas actividadas de diagnéstico fueron desarrolladas los
dias 28 y 27 de Octubre de 1991.

Durante la aplicacidén de las actividades de la propuesta

g2 llevé un control de lo realizado para verificar sei los
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alumnos lograban loa objetivos propuestos en cada una de allas,
el producto de cada actividad se registraba en un diario de
campo. Se anotaban las caracteristicas que presentaban los
nidos al realizar las actividades, sus errores y aciertos, sus
respusstas vy tode aquello que diera evidancia de cdémo
analizaban y reflexionaban lo que hacian.

Al concluir de aplicar las actividades propuestas, se
aplicé wuna actividad para determinar el logro del objetivo
fijado en la eatrategia didactica.

Actividad:

a. Formarse en equipos de cinco nifos.

b. Entrega a cada equipo de conchas de mar de diferentes
tamafos y formas pintadas de color rojo, verde y azul.

¢. Pedir que clasifiquen con base en al criterio que
daseen.

d. Preguntar a cada equipo Lpor qué juntaron estos?, len
qué 88 parecen estos objetom?, (cudl es la diferencia?
contestaban que los rsunieron porque son conchas, que eran del
mismo color, forma, y tamafo.

ea. 8e ra@avolvieron nuavamente las conchas de mar,
indicdndoles que las agrupen por el tamafo, @l color vy su
textura.

f. Seguidamente sa tomé una concha varde vy se les pregunté
Jesta concha puede ir en este conjunto de conchas rojas?, lpor
qua?, contestando loe nifos que no, porqua no tienan el misamo
color. Preguntas similares se hicieron cuando se utilizaba otro

criterio.



I1V. PREBENTADION DE REBULTADOB

A. Diagndéestico inicial.

Durante la aplicacidn de las actividades que permitieron
tener @l diagndéstico inicial eobre las caracteristicas de la
clagsificacidén en los nifdos del primer grado de preescolar,
presentaron dificultades para agrupar objetos comunes.

A la coneigna de que agruparan los objetos como habian
estado inicialmente (piedras con piedras, hojas con hojas y
palos con palos), los nifos formaron conjuntos que contenian
elementos de los tres tipos y se les preguntd Lporquée habian
agrupado asi estos elementos?, contestaron que los agruparon
porqua las hojas son de color verde y las piedras son rasposas.
Llegando a la conclusién de que no tenian conciencia de las
caracteristicas de los objetos.

Estas actitudes de los nifos para agrupar los objstos
buscados an el patio da 1la escueala, corresponden a
caracteristicas de la clasificacién en su primer nivel, en
donde los nifos realizan pequefos agrupamientos sin sostener la
misma caracteristica y esos agrupamientos en muchas ocasiones
son colecciones figurales.

Las caracteristicas anteriores se evidencliaron en 17 de
los 25 nifos que forman este grupo. En el casc de los 8 nifoe
restantes fueron capaces de agrupar solamente hojas con hojas,

lo que manifesté que estos nifos presentaban cierto inicio de
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conciencia de los atributos de sstos objetos y por consiguiente

una diferencia en su capacidad de clasificacidén con respecto a

los demas nifAos.

B. Desarrollo de las actividadea.

Durante la aplicacién de las actividades 1los nifos
colaboraban con iniciativa, desarrollidndolas a manera de juego,
reinventando, analizando y discutiendo sus situaciones de
aprendizaje.

Esto se aprecidé al desarvollarse las actividades planeadas
en las que se escuchaban expresiones como las siguientes:

- "Maestra, yo le ayudo a repartir el matarial”.

- "Yo g& qué materiales, €é como se utilizan”.

0 durante las discusiones que se efectuaban en cada uno de
los equipos de trabaljo para ponerse de acuerdo en la
realizacidn de las diferentes tareas.

- "Maejor agrupamog las naranjas primero vy después los
platanos".

También desarvrollaron Juicios criticos, como los
siguientes:

- "Sa pueden agrupar las semillas en dos conjuntos unas
que s@ comen y otras que no se comen'.

~ "Maestra, también podemos agrupar a los nifos en morenos
y @en blancos'.

Durante el desarvollo de las actividades la expresidn oral
de los niﬁoﬁ permitid constatar gue asimilaban el conocimiento.

- "A mi me gustan los dulces'.

R W
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- "{Verdad que lag Ffrutas son importantes que las
comamos?.

- "Como estos frijoleas, cocina mi mama".

8in embargo al iniciar las actividades de la eatrategia
diddctica durante el desarrollo del primer bloque de trabajo
los nifos presentaban cierta resistencia para involucrarse en
la dindmica de trabajo, fue necasario motivarlos a participar y
de explicarles més ampliamente las activcidades y acciones que
e pretendian realizar, y poco a poco su participacidn fue mdés
amplia, espontdnea y decidida.

Fue asi como al avanzar en el desarrollo de las
actividades las interacciones entre los alumnos se fueron
incremantando y caracterizdndose por un marco de camaraderia y
de mutuo respeto.

Be evidencld también una autonomia entre los alumnos por
avanzar en el desarrollo de su aprendizaje, y asi la educadora
adoptd un papel de guia y orientadora. Como se constata en el
siguiente disdlogo entre los nifos de un mismo equipo de
trabajo:

Karina: “JVerdad que cada semilla debe ser del mismo color

para poder agruparse?”.

Gulillermo: "8i{, pero también pueden ser de un mismo

tamafo".

Karina: "Por eso las semillas de frijol no pueden estar en

el conjunto de lentejas, porque no tienan el
mismo color”.

Edgar: "Pero puedan estar en el conjunto de frijoles ...

o k.
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tienen @1 mismo color".

En términos generales, durante el desarrollo de las
actividades de esta estrategia, se presentaron algunos factores
que incidieron positivamente en @l proceso ensefanza~-
apraeandizaje, como son:

1o. E1 horario de 8:30 a 10:00 horas en que los nifos
mostraron buena disponibilidad al trabajo escolar.

2c0. Los materiales que se utilizaron fuaron adecuados,
interesantes y atractivos para los nifos.

30. La colaboracidn de los padres de familia que se
reflejé en el apoyo que dieron a las nifios para que llevaran
los materiales gque se les padian.

En el desarrollo de las actividades de la tercera linea
diddctica que 8e trabajéd en las actividades propuestas, para
que los nifos pudieran clasificar utilizando varios criterios
sucesivamaente, sa& tuvo que insistir en el andlisis y reflexidn
de esae caracteristicas. Esto se debs a que estas actividades
corresponden & nifos de edad mayor a los del grupo con que se

trabajd.

C. Valoracidn de rasultados.

Al concluir el desarrolleo de las actividades se aplicd una
actividad general que abarcé los tres lineamientos didédcticos
en los que sa& ha apoyado esta propuesta.

La actividad ese desarrolld con la disponibilidad vy
entusliasmo de todos los nifos, formédndose en equipos de cinco

nikos de acuerdo a la afinidad de cada uno de ellos.
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Posteriormente se le entregd a cada equipo conchas de mar de
diferente tamafo, color y textura.

Pidiéndoles después que clasifiquaen con base en al
criterio que ellos deseen, se les preguntd a cada equipo ‘lpor
qué Juntaron éstos?, dJen Qqué sa parecen?, Llcudl es la
diferencia? contestando que loe reunieron porque son conchas
del miamo color, tamaho y textura.

Para hacer la actividad mé&s compleja, se revolvieron las
conchas de mar, indicdndoles que las agrupen por su tamafo,
color y textura, haciéndoles las preguntas antes citadas.
Fueron 22 nifios de los 25 qua respondieron favorablemente,
evidenciando con ésto que los nifos tenian conciencia del
criterio elegido.

Seguidamente se tomé una concha verde y se les preguntd
Lesta concha puede ir en este conjunto de conchas rojas?, lpor
qué? contestando los nifAos que no, porque no tienen el mismo
color. Preguntas similares se hicieron cuando se utilizaba otro
criterio. Ante las Iinterrogaciones anteriores, de los 22 nifos
que habjian respondido, 20 lo hicieron correctamenta, lo que
comprueba que llegaron a establecer la relacidn de pertenencia
entre un elemento y un conjunto.

Las acciones anteriores se apoyaron en el andlisis y
reflexidn del alumno para el logro de los objetivos propuestos.

As{ se puede Qeneralizar en lo siguiente:

1. Que 22 de los 235 nifoe del grupo lograron tomar
conciencla del criterio wutilizado en las clasiflcaciones

trabajadas.
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2. Da eestos 22 nifos, 20 lograron comprender la relaciodn
de pertenencia de un elemento en un conjunto, y de realizar
reclasificaciones de los elementos de un mismo conjunto. 8in
embargo, para que los nifAos pudieran hacer estas
reclasificaciones se apoyé su andlimis y reflexidn, y como esta
caracteristica corresponde al segundo nivael de clasificacidn,
se concluye gque estaban @n un periodo de tranmicién entre sl
primero y segundo nival de esta operacidn ldégica.

De los 25 niRos, 3 nifos no lograron el objetivo del
primer bloque y de éstos 22, 2 nifos no lograron el objetivo
final. Algunos factores que explican que estos 3 nifos no
alcanzaran los objetivos propuestos, son los siguientes: 3
nifos no tenian la edad de 4 afos por consiguiente su madurez
no iba acorde a la complejidad de los objetivos; los otros 2
presentaban problemas emocionales, uno era victima del maltrato
fisico de su madrasta y el otro porque sus padres eaestan
separados y su mamé trabaja para solventar los gastos del
hogar.

En el desarrolle de las actividades los nifios se
organizaron en @aquipos, lo gque permitid que comenzaran a
integrarse y a convivir como un grupo homogéneo, vya que
preguntaban, cuestionaban, rechazaban y criticaban, se
desarrollé su autonomia, cooperacidn Yy participacidn
egtableciéndose relaciones de respeto mutuo.

Ees importante mencionar que en el desarrollo de las
actividades se desperté el interés de las madres por cooperar

aportando el material que se utilizé en el proceso enseranza-

e meA sk
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aprandizaje.

Cabe mencionar gque existieron situaciones aque de una u
otra manara obataculizaron la aplicacidén de esta propussta.

Entre los aspectos desfavorables se encuentran el adificio
del jardin de nifos ya que por sar de nusva creacién eus
muebles eatdn en calidad de préstamo, no cuenta con ventanas,
piso ni servicio de energia eléctrica.

Otro factor que 1imitéd este trabajo es la situacién
socioeconémica de las familias de esta colonia, ya que por ser
de nivel bajo presentan carenciag econdmicas vy problemas

familiares que repercuten en al proceso ensefanza-aprendizaje.



CONCLUBTIONES

La presente propuesta se desarrolld con base en un
problema suscitado dentro del aula de clases gque obstaculiza el
aprendizaje del nifo. La clasificacidn es un aspscto del eje de
desarrollo légico - matematico en el nivel preescolar que se
manaja de una manara eerronea, repetitiva y memoristica
impidiendo su reflexién y comprensidn.

Se detectd que la clasificacidén en los alumnos del ler.
grado del jardin de nifdos '"Nueva Creacidn” de la colonia
Solidaridad de 1la ciudad de Chetumal, se daba por ensayo vy
error cayendo en una practica tradicionalista, lo que permitié
plantear el problema objeto de estudio:

Cudl es la estrategia diddctica mds adecuada para apovyar
el proceso de adquisicidén de la clasificacién en nifos de edad
preescolar?.

8a concaeptualizdé la clasificacidn, de acuerdo al programa
de preescolar, @l cual establece que es un proceso &n &l que &
analizan las propliedades de los objetos, se definen coleccionss
y 3@ establacen relaciones de semejanza y diferencia entre los
objetoa, delimitando as{ sus clases y subclases.

81 este concepto =e tomara en cuenta en su verdadero
contenido, el aprendizaje del nifo seria éptimo, no como una
actividad memoristica, sino como @&l resultado de un proceso

paulatino que haga establecer en el nido un razonamiento
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ldgico.

Como educadora me consideré un elemento més del proceso
ensefanza-aprendizaje, mi papel como docente fue de guia y
orientadora respetando los puntos de vista de los alumnos.

Considero que la prdctica docente es una labor valiosa vy
responsable que realiza el profesor integrando al nido a la
escuela y a la sociedad para gque adquiera la madurez vy
conocimiento necesario, toma en cuenta el entorno social que le
rodea, el contexto social e institucional, los recursos
materiales, el contenido programdtico vy las condiciones
laborales del maestro.

Para 1la aplicacidn del presente trabajo se considerd
determinante delimitar al grupo escolar en un contexto social,
cultural e {institucional enfocando las caracteristicas vy
nacesidades que presentaba.

Después de aplicar la evaluacidén de diagndstico, el grupo
escolar se ubicéd en @l primer nivel de la clasificacién,
detectando que los alumnos se encontraban confundidos en la
realizacion de este tipo de actividades.

A partir de esto se comprendid que era necesario apoyar
@sta operacién modificando los papeles que deben desempefar
tanto educadora como los alumnos.

S8e hizo necesario definir una estrategia diddctica que
apoyara @l proceso de adquisicidén de la clasificacidn
considerando importante tomar en cuenta el interés, la
motivacidn y las necesidades de los niros.

Los trabajos por equipo resultaron ser una técnica muy
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favorable dentro de la estrategia, permitiendo afianzar vy
desarrollar en log nifos el Jjulcio critico y &l respeto mutuo.

Para apoyar esta técnica de trabajo fue imprescindible
utilizar algunos lineamientos didacticos que enriquecieran vy
fundamentaran la eatrategia, manajéndose las siguientes:

1. Toma de conciencia del criterio clamificatorio elegido.

2. Partenancia inclusiva.

3. Movilidad del criterio clasificatorio,

4. Anticipacién de proyectos de clasificacidn,

3. Reunidén y disociacidn de colescciones.

Con base @an estos lineamientos se retomaron los tres
primaros para organizar una seria de actividades didacticas
considerando el grado de desarrollo de los alumnos.

Posteriormente para centrar todas estas actividades hacia
una maeta definida, se establecid un objetivo general que es el
siguiente:

Establecer la funcionalidad de la estrategia didactica que
8@ propone para la adquisicidén de la clasificacidn en el primar
grado de presscolar.

Para la obtencidn de este objetivo se desarrollaron
diversas actividades suficientemente atractivas para el niRo,
en las que actuaron de manara libre, cooperando y participando
en todo momeénto, motivados por el Jjuego. La organizacidn del
grupo se hizo por equipos, lo que produjo 1la participacidén
total del mismo.

Madiante la aplicacidén de una actividad final se comprobé

el logro del objetivo general de esta propuesta, consiguiendo
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asi que los alumnos del primer grado de preescolar estén en un
periodo de trangicién del primero al segundo nivel de
clasificacidn.

Pero también cabe mencionar que se fomentd en los alumnos
actitudes de respeto mutuo, de seguridad, de cooperacidn, de

autonomia y camaraderia.

102643
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