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I NTRODUCCTION

Este trabajo analiza una problemdtica que se detectdé en el
nivel de preescolar, la cual estd caracterizada por la falta de
actividades para propiciar 1la reflexidén de las acclones gue
realiza el niAo.

Se plantea asi el objeto de estudio, representado por la
interrogante: ¢ cudl es la estrategia didactica méds adecuads
para la adquisicidén de la conservacidén de namero en los nifos
de primer grado de preescolar 7.

Con el fin de abatir esta problemdtica se implementd esta
propuesta didédctica que se desarrolld en el Gnico grupo de
primer grado del Jardin de Nifos "Isabel Marin de Castillejos”
cuyos resultados, valoraciones y andlisis integran el presente
trabajo.

En la primera parte estdn los hechos que evidencian el
problema, se plantea, se delimita, se justifica vy se
2specifican los objetivos a lograr.

En la segunda parte estdn las referenciss tedricas vy
contextuales que explican el problema, s8e inicia con la
conceptualizacidén del contenido currvicular, definiendo a los
sujetos que intervienen en el proceso ensenanza aprendizaje vy
la relacidn gue debe darse entre educadora vy nino para llevar
adecuadamente este proceso, y por uUltimo se describen las

caracteristicas del lugar donde se aplicé la propuesta.
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La tercera parte contiene las actividades gque integran la
propuesta, sus lineamientos didécticos y la descripcidn de su
aplicacidén como un proceso de aprendizaje.

En la cuarta parte se& presentan e 1nterpretan 1los
resultados obtenidos, inicia con el diagndéstico realizado antes
del desarvrollo de las actividades anteriores vy finaliza caon la
valoracién global de todo el proceso desarrvollado.

Al final, se describen algunas conclusianes que se
obtuvieron a 1lo largo de este trabaio, desde el planteamiento
del problema hasta la sistematizacidn v andlisis de datos.

Se espera que este estudio sea un incentivo para el
docente, motivdndolo & investigar sobre cémo mejorar 1a
educacidén del preescolar, Ffacilitdndole el aprendizaije de los
agpectos del eje de desarrollo de 1las preoperaciones ldgico-

matematicas.



I. CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Planteamiento del problema.

Durante la labor docente se presentan numerosos problemas
que obstaculizan la funcidn del maestro y es preocupacion
tratar de que se solucionen para mejorar el proceso ensefanza
aprendizaje.

En educacidén preescolar se dan problemas de conducta y de
aprendizaje, en el presente trabajo, se aborda un problema de
aprendizaje relacionado con la adguisicidén de la conservacidn
de numero en el nino de primer grado.

Esta problemdtica se evidencia cuando el preescaolar no es
capaz de sostener la correspondencia visual entre dos conjuntos
en los casos siguientes:

1. Se le proporciona al Nnino dos conjuntos con cantidades
diferantes de elementos y se le pregunta ¢ en cudl hay més 7 vy
Nno es capaz de determinarlo utilizando la observacidn.

2. Cuando se le proporciona un conjunto yv se le pida que
forme otro igual, el niAo lo hace sin Fijarse en el numero de
elementos que hay en el conjunto dado.

3. Cuando se le proporciona material suficiente y sa le
pide que forme dos conjuntos, pero gue tengan igual numero de
elementos, forma conjuntos que no son iguales.

Estas y otras situaciones se explican con base en los

siguientes hechos:



4

a. El poco estimulo que recibe el niRo para razonar vy
reflexionar.

b. No proporcionarle abjetos reales para su manipulacidn,
sino que en su lugar se utiliza material gra+ico, limitando su
experiencia fisica.

El programa de preescolar estd estructurado en cuatro ejes
de desarrollo: afectivo social, funcidn simbélica,
pregperaciones ldégico-matematicas y operaciones infraldgicas.
El contenido planteado en esta propuesta se encuentra en el eje
de las preoperaciones ldégico matemdticas, en €l se ubican los
aspectos de la clasificacidén, seriacidén y la conservacién de
namerao.

El niRo adguiere la conservacidn de numerc, cuando es
capaz de determinar que en dos conjuntos dados hay igualdad de
elementos y que a pesar de cambiar su disposicién espaciail,
sostiene aun que son equilivalentes.

Las caracteristicas de los tres niveles de la conservacidn
de numero son:

El primer nivel abarca de 4 a 5 afnos aproximadamenta. No
gxiste la conservacién de namero vya gque el nifo no puede
manejar la correspondencia uwuno a uno, ni tampoco formar un
conjunto equivalente a otro.

El segundo nivel abarca de 5 a &6 aros aproximadamente. E1
Nifro vya es capaz de manejar la correspondencia undo a uno o
biunivoca, sosteniendo la igualdad de conjuntos. Pero si a
alguno de los conjuntos se le cambia la disposicién espacial de

sus elementos, pierde para &€l ssa igualdad.
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El tercer nivel abarca aproximadamente desde 1los & armos en
adelante. El nifo sostiene la equivalencia de conjuntos aun
cuando existan cambios en la disposicidn espacial de sus
elementos. Esto se explica porgue vya maneja la identidad
numérica, la reversibilidad y la compensacidén.

Con base &n los hechos citados antes y las consideraciones
del programa de preescolar sobre la adguisicién da 1la
caonservacion de numero, se plantea el probiema de la manera
siguliente:

¢ Cudl es la estrategia diddctica adecuada para facilitar
la adquisicidén de la conservacidn de numero en los ninos de

primer grado de preescolar 7

B. Delimitacidn del problema.

El Jardin de Niros, como extensién de la educacién
familiar del pequero, tiene un papel muy 1mpartante en su
formacidn, pues es la base de su Futura wvida escolar. Acorde
con esto, el objetivo general de la educacidén preescolar es
"favorecer el desarrollo integral del nifo tomando como
fundamento las caracteristicas propias de esta edad".!

Esta labor educativa, que el Jardin de NiRos se propone,
en términos 59 favorecer el desarrollo infantil, no puede
realizarse de manera integral si no ge toma en cuenta la
incorporacion de los padres de familia.

También es necesario gue se dé una vinculacién educadora

'S.E.P. Programa de educacidén preescolar. Libro L. P4g.
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alumno, padre de familia y comunidad que proporcione al nido
los medios necesarios para adquirir conocimientos y que en
conjunto con sus habilidades fomente su desarrollo. Es de
primordial importancia precisar que los cbjetivos est4an
definidos como objetivos de desarrollo, en tanto éste es 1la
base que sustentan los aprendizajes del nido.

La sducacién es un proceso que se inicia con el nacimiento
y s prolonga a lo largo de toda la vida, por eso 1os nifos
viven aprendiendo, aprenden en s8u casa, en el juego, con sus
padres, sus hermanos, Sus amigos, con las casas de la escuela,
porque todo lo que rodea al niAc es una fuente permanente para
su educacidéng sin embargo, esta es una responsabilidad
finalmente compartida por el hogar y la escuela, es desde la
educacidén preescolar que se requiere de la accidn de los padres
y educadores.

Teniendo como marco general el objetivo de la educacidn
preescolar enunciado antes, se daesprende como objetivo del eje
de desarrollo, en el cual esta la conservacidn de namero, el
siguiente: "Que el nifo desarrolle la autonomia en el proceso
de construccidn de su pensamiento, a través de la consolidacidn
de (...}, la estructuracidn progresiva de las operaciones
l6gico matem&ticas". *

En la medida que se logre este objetivo y que se
correlacione su contenido con los demds ejes de dasarrollo se
fundamentardn los futuros aprendizajes del nifAo, en especial de

la lecto-escritura y de las matemdticas.

2 Ibid. Pag. 44



C. Justificacidn.

Considerando la problemdtica en torno a la ensefdanza del
eje légico matemadtico de la educacidén preescolar, es necesario
y de trascendental importancia mejorar la calidad de la
educacidn,

El problema planteado, saobre cémo Facilitar la adquisiciégn
de la conservacién de numero en 1los nifos de primer grado de
preescolar, prevalece actualmente en varios centros educativos;
se pretende que esta propuesta sirva de consulta para llevar a
la practica 1las estrategias planteadas, vya que es de interés
profesional cooperar en 2l mejoramiento educativo de este nivel
y que sirva de apoyo a la educadora en su practica docente.

La conseranion de namero es un aspecto importante del eje
16gico matemdtico que permite al preescolar adquirir el
concepto de namero.

S1 se considera Qque para adgquirir el concepto de numero,
el nifo debe ser capaz de clasificar y ordenar conjuntos y esto
solamente se logra cuando puede sostener la equivalencia
dinamica entre dos o mas conjuntos, Jjustifica la importancia
del eje ldgico matematico del programa de preescolar.

Para poder lograrlo, es necesario propiciar situaciones de
aprendizaje en que el nifo adquiera la habilidad de observar y
razonar, para que por su propia actividad se apropie del
conocimiento, estableciendo las bases para que este proceso de
aprendizaje, se canvierta con la practica en un método de
trabajo. Ya comoc ciudadano sea c¢ritico, capaz de analizar vy

proponer alternativas de solucidén a su probliemitica



circundante.

l.a fundamentacidén psicolégica del programa de preescolar
se encuantra en la teoria psicogenética, que postula el
desarrollo de la estructura ldégico matematica del individuo con

base en esqguemas del pensamiento.

En el periocdo preoperatoriao, en el gue se encuentra el
niAro de preescolar, la caracteristica fundamental de su
estructura ldgica son las operaciones de clasificacidén,

seriacidén y conservacidn de numero, aspectos gue se contemplan
en el eje de las preoperaciaones ldgico matematicas del programa
de preescolar.

Es por eso la importancia que presenta la estrategia
diddctica para la adguisicidén de estas operaciones ya que asi
se estd propiciando el desarrollo de la estructura logica del
Nniro. También se estardn creando las bases Ffirmes para 1la
evolucidn de dicha estructura io que posibilitaréa,
posteriormente, que el nifo acceda a otros conocimientos

matematicos.

D. Objetivos.

Con la aplicacidn de la presente propuesta pedagégica se
pretendid como objetivo general:

Establecer la funcionalidad de wuna estrategia didactica
para facilitar la adquisicidn de la conservacidén de numero en
primer grado de preescolar.

Dicha estrategia se fundamentd en la conceptualizacidn de

que la conservacidn de numero s una sintesis da la
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clasificacidn y 1la seriacidén, por 1o qgue sus actividades se
implementaron a partir de estas dos operaciones.

Como objetivos especificos, se plantean los siguientes:

Que el alumno compare conjuntos utilizandc la
corraespondencia dptica.

Compare conjuntos utilizando tanto la correspaondencia camo
la numeracién hablada.

Para wuna me jor comprensiodn de estos apjetivos se
explicitan los diferentes conceptos gue incluyen, entre los que
estdn:

a. Correspondenclia: es la accidn de acomodar Frente a
frente los elementos de dos conjuntos, permitiendo establecer
la igualdad numérica.

b. Corregspondencia dptica: es la correspondencia que se
establece con 21 recurso de 1a vista, de tal manera que los
elementos de ambos conjuntos estén cercanos.

c. Numeracidén hablada: es la capacidad del nifa de
"recitar"” los numeros que carresponden a la cardinalidad de un

conjunto.



II. REFERENCIAB TEORICASB Y CONTEXTUALES

A. El1 contenido curricular.

Los inicios que tuvb el hombre sobre el conocimiento
matemdatico tiene gran semejanza con el que se da en el nino.
Como es el caso de la primera nocidn de numero que tuvieraon en
la antigiedad 1las tribus primitivas, gque consistid en cierta
idea de numerosidad como caracteristica inmediata de los
conjuntos.

MAs adelante se dio cuenta de la manera de doaminar y
registrar 1las cantidades por medio del principio de la
correspondencia, para esto utilizé giversos materiales o partes
de su propio cuerpo como soporte, relacionando cada unc da los
objetos de la realidad con algun elemento de estos materiales.

Este método sirvid como recurso durante mucho tiempo a las
necesidades del hombre. Pero este procesc nn permitid tener la
nocidén de numero, como una abstraccidn de determinada categoria
de colecciones, y fue a partir de esta conceptualizacidén gque el
hombre pudo desarrollar el principio de la base para canstruiv
los sistemas de numeracidn.

El nifo no construye su objeto de conocimiento de manera
casual, sino que se da todc un proceso para llegar a él. Esta
en contacto con el mundo exterior, lo que le permite aprapiarse
de ciertos elemantos culturales mucho antes de que la escuela

se los proporcione, es asi que el aprendizaje escolar no esta
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aislado, debe tener relacidén con las ideas que el ninko se bha
formado acerca de aquello gque se le va a enserar. Lo anterior
nos da una ldea de que el nikRo antes de asistir a la escuela ha
tenido un acercamiento con las cantidades y su representacioén.

El nido desde antes de ingresar a la escuela aprende a
recitar los numeras <y poco a poco comienza a tener valor para
el, relacionandolo con el objeto que le sirve de soporte, y mas
adelante es capaz de diferenciar los numeras de las letras v
sus usos. Erm otro momento posterior descubre las propiedades vy
leves que permiten combinar log numerales, apropidndose asi del
conocimiento v manejo de un sistema de numeracidn.

El apropiarse de este conocimiento matematico es resultado
de wun proceso largo vy gradual, en que el nifo 1nterioriza
acciones coma reunir, separar, ordenar, etc. para conformar su
estructura cognoscitiva.

En un estudio vrealizado, sobre el proceso de construccidn
del sistema de numeracidén posicional en el nifko se
manifestaron varias conductas Que permiten adquirir este
conocimiento, las que se agruparon en tres tipos:

Conductas tipo A, E1 nifo no es capaz de abstraer las
propiedades del sistema numérico, da dos grafismos distintos a
cada nimero. A los & aros aproximadamente no &8 capaz dJde
mantener la estabilidad ni la combinatoria de estos grafismos,
de hecho inventa un nuevo gratismo para cada cantidad.

A los 7 arnos ya 8 capaz de cambiar la orientacidn de los

! Rosa Sellares y Mercé Bassedas. "La Construccidn de

Sistemas de Numeracidn en 1la Historia y en los Nifos". U.P.N.
lra Matemdtica en la Escuela I.

e e aad e s s Wi T i . . T b -—
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grafismos convencionales de las cifras, invirtiendo su posicién
o intercambiando su valor.

A partir de los B afos, le asigna a cada numero ya sea unha
letra, dibujo o© signo cuyo tamafo vy forma varia segun la
cantidad gue represente.

Conducta tipo B. Agui el niRo wuwtiliza estratagias
aditivas. A los & 6 7 afos la mayor parte de 1os nifAos utilizan
la correspondencia, elaborando tantos grafismos, dibujos,
puntos o rayas como numerales contenga la cantidad a
representar.

A partiv de 1los B afos, la correspondencia se da con unos
grafismos que representan las unidades, lags decenas vy las
centenas.

Conducta tipo C. E1l nifo reproduce el sistema numérico

utilizando simbolos parecidos a las cifras avdbigas,maneia 10

signos que rvepresentan los digitos del sistema numérico
decimal. 8in embargo todavia tiene ciertas limitaciones para
incluir el cero como numeral en las cantidades que lo

necesitan. Estas conductas se presentan a partirv de los 7 afos.

Este wmismo estudio establece varias semejanzas entre cémo
el nino adquiere el sistema de numeracidén y su desarvollo
histérico. La primera semejanza 5 la importancia del principio
de correspondencia que constituye la forma mas primitiva de
registro de cantidades tanto en uno como en aotro proceso.

El hombre 1lo utilizé durante mucho tiempo como su Gnico
recurso y el nifo lo adguiere porque va mds acorde con sus

posibilidades intelectuales.

———— e e ———— s . T,
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También existe gran convergencia en el predominio de las
reglas de tipo aditivo, que tanto en los nifos como en el
desarrollo histérico se presentan, como una fuerte tendencia a
adicionar los sigros.

Otra coilncidencia es la aparicién de los sistemas de
numeracidén hibridos, en donde se combinan aspectos aditivos y
multiplicativos para la representacidn de cantidades.

Con esto se puede concluiv, gue el ninro en la
reconstruccién de este conocimiento sigue el mismo procesa que
siguio el hombre, en su evolucidn histdérica para crear el

sistema de numeracion actual.

B. Los sujetos del proceso enserfanza—aprendizaje.
La practica docente en preescolar consiste =n integrar al
nifo a la escuela, para que pueda desenvolverse en el medio

social que lo rodea y adquiera la madurez y conocimientos

necesarios en el desarrollo de las actividadas gue
posteriormente realizara en la escuela primaria, las
actividades se planean de acusrdo al interés del nifo
implementando actividades cotidianas como aseo, saludo, juego

educativo, etc.

En el hecho educativo se entrelazan dos términas:
ensenanza Yy aprendizaje, para fundirse en un solo proceso
correlativo.

La enseranza y el aprendizaje son dos actividades
paralelas encaminadas al mismo fin: el perfeccionamianta oel

alumno. ta palabra ensefanza expresa la tarea del maestro

e e e e T e e e e e i A ———
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consiste en la guia, direccidn y enfoque del empefo del alumno,
a *in de que gradual, pero metddicamente, asimile un
conocimiento; por su parte el aprendizaje es la respuesta del
alumno a la accidn del maestro, para que asimile por su propio
esfuerzo el conocimiento gque estd al alcance de su desarvollo
evolutivo.

Hilgard, historiador de las teorias sobre el aprendi:zaje,
lg detine:

Es el proceso por el cual se origina o cambia una
actitud, mediante la reaccidén a una situacién dada,
siempre que las caracteristicas del cambio en curso
puadan ser explicadas con apoyao en tendencias
reactivas innatas en la maduracidén, o por cambios
temporales del organismo.?

82 concibe asi, &1 aprendizaje, como un proceso que
implica 1la incorporacidén de elementos externos para Ssu
desarrollo: las técnicas a emplear, el método, las actividades,
13 informacidén que se maneja, etc.

En la educacién tradicionalista o dirigida, el alumno es
considerado como un ser pasivo, que se limita sdélo a recibir
los conocimientos, este procesc es dirigido por el maestro
dandose wuna relacidén unidireccional: del maestro haclia el
alumno.

Se debe dejar atrds esta forma de enseranza, para dar paso
a la educacién activa, en donde la relacidén maestro—alumno es
bidireccional y por comun acuerdo, donde el alumno pueda actuar

con libertad y confianza, vy asi formar alumnos criticos vy

reflexivos.

*U.P.N. Teorias del aprendizaje. Pig. 24

e T e e S e L e | e e e e
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La actividad docente de 1la educadecra se basa en la
educacién activa, caracterizdndose por los aspectos sigulentes:

8. La educadora orienta y guia el aprendizaje sobre una
base de igualdad y respeto mutuo, por lo que la autoridad que
ejerce y 1las decisiones que toma se fundamentan en las
opiniones de los nifRos.

b. Permite que 1os mismaos nirnos resuelvan sus propios
problemas destacando sus diferentes manetras de pensar
propiciando que lleguen a conclusiones.

c. Estimula la cooperacidn entre los nifios organizandolos
€N peguefnos grupos.

d. Da confianza al nifo, estimulédndolo a realizar sus
actividades, a manifestar sus ideas y a sobreponerse de sus
errores.

Para entender cdmo se vrvealiza el conocimiento de la
apropiacién de la conservacidn de numero hay que conocer el
proceso de desarrollo y formacidn de la estructura légico
mnatemd&tica en el nifo. Este desarrollo, segun 1la teoria
psicogenética, se da en cuatro grandes periodos, que son:

lo. Del nacimiento hasta 2 aros aproximadamente, es el de
la 1inteligencia sensoriomotriz, anterior al lenguaje y al
pensamiento. Las acciones se organizan segun ciertas
estructuras que anuncian o preparan la reversibilidad vy la
constitucidn de invariantes.

A partir de las 35 6 6 meses de edad se multiplican vy
diferencian log comportamientos, el nifo incorpora los nuevos

objetos percibidos a unos esquemas de accidén ya formados, pero

s S D g wE R R e e Al e e e i i
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también los esquemas de accidén se transforman en funcidn de la
asimilacidn.

20. De 2 a 7 anos aproximadamente, empieza el pensamiento
acomparado del lenguaje, el Jjuego simbélico, la imitacian
diferida, la imagen mental y las demds formas de la funcidn
simbélica. Esta representacidén creciente consiste en gran parte
en wuna 1nteriorizacidn progresiva de las acciones hasta
entonces ejecutadas de -forma puramente material.

€1 niAo de este nivel no logra comprender la conservaciodn
de los conjuntos ni la modificacidén de las configuraciornes
espaciales.

.

30. De los 7 a 1los 12 aros aproximadamente. Se iniclia la
constitucion de una ldgica y de una estructura operatoria
llamada concreta. Este cardcter concreto por oposicién al
caracter formal, es particularmente instructivo para la
psicologia de las operaciones en general, significa que a ese
nivel las operaciones no se refieren aun a proposiciones o
enunciados verbales, sino a los objetos mismos que se limitan a
clasificar, a seriar y a poner en correspondencia.

4ao. De los 12 a los 15 arfos aproximadamente. Aparecen
nuevas operaciones por g¢generalizacidén gradual, a partir de las
ya citadas. Se estructura una ldgica de proposiciones referidas
a enunciados verbales, es decir, a simples hipdtesis deductivas
constituyendo una légica formal apliicable a cualqguier
situacidn.

De estos pericdos, el que permite al nifo ir conociendo su

realidad, de manera mas objetiva es la organizacidén vy
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preparacidn de las operaciones concretas del pensamiento.

Las operaciones concretas son acciones que €] nifo realiza
sobre objetos y es capaz de coordinarlas, considera que no
puede desligar las acciones de los objetos, es decir, es
incapaz de abstraer estas acciones. Estas operaciones son la
clasificacidn, la seriacidn y la nocidn de conservacidn age
namero.

La clasificacidon es la operacion mediante la cual el nifo
reane objetos por semejanza y separa por diferencia, define su
pertenencia a una clase e incluye en 2lla subclases.

La seriacién es la operacidén en la gque el nifo ordera
creciente o decrecientemente los objetos.

i.a conservacidén de nuamero es una operacién en la cual el
NniRo es capaz de determinar gque en dos conjuntos dados hay
igualdad de elementos y que a pesar de cambiar su disposicidn
espacial sostiene adn que son equivalentes.

lLa wmisma teoria psicogenética, establece gque bhay cuatro
factores que explican el desarrollo ldgico del nirp, que son:
lo innato del sistema nervioso, la experiepcia Ffisica, la
transmisién social y la equilibracidn.

El primero se refiere a las coordinacicones nerviosas qgue
constituyen el marco de posibilidades o imposibilidades en las
que se construiradn las estructuras ldgicas.

El segundo factor, son las acciones sobre los objetos como
fuente de las estructuras ldgicas, y no es mas que la accidén
misma lo que permite gque el nifo estructure su ldégica. La

existencia del nivel de operaciones concretas evidencia que la
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iégica del niRo se organiza con base en las manipulaciones
bdsicas sobre los objetos.

El tercer Factor abarca la interaccidn colectiva para la
constitucidn de las estructuras légicas, es esencialmente la
coordinacién de las acciones interindividuales en el trabajo
comirn o el intercambioc verbal. De esta manera se le da un lugar
al factor social en la estructuracidén de la ldgica del nifo, vya
que nunca actia solo, sino que estd socializado en diferentes
gradgs y manaras.

El cuarto factor permite establecer un eqguilibrio entre
los tres anteriores, es la compensacién por reaccidn del sujeto
a las perturbaciones exteriores, que lleva hacia la

reversibilidad operatoria al finalizar dicho equilibrio.

C. Contexto social e institucional.

La presente propuesta pedagfgica se apliced en el primer
grado del Jardin de Nifos '"Isabel Marin de Castillejos",
ubicado en la colonla Adolfo Lépez Mateos de la ciudad de
Chetumal, estado de Quintana Roo.

Este Estado estd considerado como el mas jdven de la
Republica Mexicana y se aencuentra dividido en siete
municipios: Othdén P. Blanco, Benito Judrez, Ldazaro Cardenas,
Felipe Carrillo Puerto, José Ma. Morelos, Cozumel e Isla
Mujeres.

tLa ciudad de Chetumal, es habitada en su mayoria por gente
del Estado de Yucatan y otra parte es npativa del Estado, un

sector de la poblacidon estd dedicado al comercio de importacidn
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y a empleos diversos.

La colonia Adolfo Lépez Mateos cuenta con los servicios
publicos de energia eléctrica, agua potable, transporte urbanoc,
caseta de policia y parque de recreacidén. La mayor parte de sus
habitantes son del nivel socioecondmico medio baio,
observidndose que los empleos mds comunes son: chotferes,
carpinteros, albafiles, plomeros, empleados y herreros.

El Jardin de Nikos, en el que se desarrolld esta
propuesta, fue construido hace aproximadamente 15 anos; cuenta
con un terreno grande donde se ubican siete aulas, un saldn de
usos multiples, direccidén y dos bafos. Existen muchos drboles,
juegos infantiles, wna plaza civica en donde se realizan los
honores a la bandera, festivales y actividades de educacion
fisica.

Asisten a esta escuela aproximadamente 150 nifdos de 4 a 6
arnos de edad, divididos en 3 grupos, uno de primer grado, uno
de segundo vy tres de tercero. El1 grupo donde se aplicé esta
propussta es sl de primer grado con 29 alumnos, 15 nifos y 14
nifas, en edades entre 4 aros v 4 afos vy 9 meses. El galdn
donde se encuentra este grupo, estd en buenas condiciones
materiales, cuenta con ventilacidn, luz, mobiliario adecuado, vy
suficiente material para trabajar. Las actividades que se
realizan a diario son: saludo, platica inicial sobre el tema,
juego educativo, actividad central, recreo, educacién fisica o
musica y movimiento y al finalizar el dia, la evaluacidn.

Los nifros de primer grado, por ser los mds pejquenos del

Jardin, gson todavia dependientes, necesitan ayuda de sus mismos
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companeros y muchas veces de la educadora, para rvealizar
algunas actividades dentro del saldén de clases.

El personal docente y manual estd formado por la
directora, 3 educadoras, un maestro de educacién musical y dos
manuales de intendencia. Se sigue un rol semanal de las
siguientes comisliones: cooperativa, guardia, periddico mural,
vigilancia de recreo y honores a la bandera.

El horario de trabajo es de 8:00 a 12:00 horas, dando una
tolerancia de 30 minutos, despug¢s de ese tiempo se cierra la
reja y no se permite el ingreso de ningdn alumno.

Los padres de familia se encuentran organizados en una
gsociedad vrepresentada por un comité directivo, entre sus
actividades gse encarga de organlizar eventos para adguirir
fondos que beneficien a la escuela. En 1o general se observa
qQue los padres de +amilia cooperan poco en la realizacion de
estos eventos, demuestran minimo interés por la educacidn de
sus hijos y no asisten a las platicas gue se programan

mensualmente.



II1. PROPUESTA DIDACTICA

A. Lineamientos didé&cticos.

Actualmente, la educaccidn se encuentra en un proceso de
modernizacién, en el gue se pretende que el alumno interactue
directamente con su medio, hacer a un 1lado la educacien
tradicionalista, aplicar la educacién activa e ir formando
alumnos reflexivos y criticos.

En 1la presente propuesta, que pretendidé Ffacilitar 1la
adquisicién de la conservacidén de numero en los nifos de primer
grado de preescolar, parte de considerar que el concepto de
numero es una sintesis de las operaciones de clasificacidén y de
seriacién y gue su estructuracidn implica gue se elabore la de
conservacién de nimeroc.

En la implementacidn de las actividades de aprendizajae, se
tomé en cuenta el nivel de desarrollo mental en que estaban los
ninos, fundamentdndose didacticamente en los siguientes
aspectos:

1. Que no se ensere al nino la corvespaondencia, sino
facilitarle 1la adquisicién de esta operacién, reflexionando
sobre sus propias contradicciones.

2. Los materiales deben ser de tipo complementario
cualitativamente vy pares de conjuntos formados por materiales

homogéneos cualitativamente, por ejemplo frascos y tapas, dos

conjuntos de canicas, uno de color rojo y otro de amarillo.
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3. La consigna para el primer tipo de material serd de la
siguiente manera: ([ alcanzan los ... para 1los ... 7y y la
congigna para los otros materiales serd asi: ¢ haz con tus ...

un conjunto gue tenga igualito de ... que el mio 7.

B. Dbjetivos.

El objetivo a lograr en esta estrategqgia es:

Que el nino de primer grado pueda establecer la
correspondencia estdtica utilizando la correspondencia éptica v
la numeracidn hablada, entendiéndose por correspondencia
estdtica cuando el nifo es capaz de establecer la equivalencia
numerica de dos conjuntos, sin que se maodifiqgue la disposicidn
espacial de los elementos de algun conjunto.

Para el logro de este objetivo se plantearon las
siguientes actividades:

I. Comparacion de conjuntos, equivalentes Y no
equivalentes, partiendo del establecimiento de la
correspondencila 6ptica y sin utilizar la numeracion hablada.

Estas actividades se plantearon de tres maneras
diferentes:

1. La sducadora establece los dos conjuntaos.

2. La educadora establece uno de los conjuntos y pide a
los niAos que formen 21 otrvo.

3. Dar dos conjuntos y preguntar ¢ alcanzan 1los ... para

-

los ... .

IT. Comparacidn de conjuntos utilizando tanto la

correspondencia como la numeracion hablada.




Se vealizaron partiendo de:
1. Dos conjuntos equivalentes.

2. Dos conjuntos no equivalentes.

€. Actividades.

Las actividades que se desarrollaron para el grupo I, son
las siguientes:

Actividad [.1. La educadora establece los dos conjuntos.
Se utilizdé como material: canicas y pelotas, cuentos infantiles
y libros, crayolas y plumones, vasos y tazas, naranjas y
limones.

- ©Se pidid a 1los nifAos que formaran dos conjuntos, por
ejemplo: un conjunto de canicas y otro de pelotas.

~ Se preguntd: "¢ estdn iguales 7", "¢ en cudl conjunto
hay mas elementos 7".

- Inmediatamente establecieron la correspondencia éptica.

- Compararon su resultado con la estimacidén inicial.

Estags acciones se repitieron utilizando 1los pares de
materiales enlistados anteriormente, abarcando del 24 al 28 de
Febrero de 1992.

Actividad [.2. La educadora establece uno de los conjuntos
y pide QqQue se Fforme el otro, maneijando como matevial:
corcholatas rojas y azules, dulces con envolturas de color
amarillo y rojo, botones negros y blancos, figuras geométvicas
{(circulos, cuadrados vy tridngulos) de cartulina, galletas ae
sabor chocolate y vainilla.

- La educadora formd un conjunto de &6 corcholatas.

102646
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- Se pidid a los nifos gque formaran otro conjunto i1gual al
anterior. Para ello se les proporcionéd mds corcholatas de las
gue necesitaban.

De manera similar se trabajaron estas actividades con los
demas materiales, alterando cada vez 1 numero de elementos de
los conjuntos, de entre 1 a 10 elementos.

Estas actividades se desarvollaron del 4 al &4 de Marzp de
1992 v 81 2 v 10 del mismo mes y amo.

Actividad I.3. Se establecen dos conjuntos y la educadora
pregunta ¢ alcanzan los ... para los ...7.

-~ 8Se colocaron hojas y plumones en una mesita.

- 8Se pidid a los nifdos que Fformaran un conjunto de
plumones vy otro de bhojas, utilizando 1la siguiente consigna
"quiero que haya igual de hojas y de plumones’.

— Se pregunté "¢ alcanzan los plumones para las hojas 7".

~ Enseguida se pidid que en el conjunto de plumones
hubiera menos elementos que en &l conjunto de holjas.

Estas mismas actividades se trabajaron con los siguiantes
materiales: zapatos y pies, sombreros y nifos, hombreras vy
camisas, frascos y tapas. Desarvolldndose los dias 11, i2, 13,
16 y 17 del mes de Marzo de 1992,

l.as actividades que se propusieron para el grupo II, son:

Actividad 11.1. Comparacién de dos conjuntos equivalentes.

- 8e proporcid a los nifos 7 manzanas y la educadora formd
una hilera de 7 paranjas.

~ Be pidié que formaran una hilera de manzanas debajo de

la hilera de naranjas.
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- La weducadora hizo una pequefa transformacidn, Que
consistid en desplazar la hilera de manzanas, de tal manera que
la primera manzana coincidiara con la primera naranja vy las
demas manzanas estuvieran ligeramente corridas, la penaltima
manzana coincidiera con la dltima naranja y la Jdltima manzana
sobresaliera.

-~ 8Se preguntd "¢ y ahora, hay mds naranjas o mas
manzanas?", ¢ por que 7",

- Los nifos contestaron que habia mas en la fila de abajo,
se preguntd "/ cudntos mas 7"

- Se pidid que contaran las naranjas.

~ Se tapd la +Fila de naranjas y se hizo que adivinaran
cuadntas manzanas habian.

— Contaron las manzanas para que estuvieran seguros que
habian 7.

- 8Be preguntd si recordaban cu&ntas naranjas y manzanas
habian, ¥y que si habian igual numeroc de manzanas y naranjas o
si en alguna hilera habian méas.

Estas actividades se realizaron durante los dias 18, 19,
20, 23 y 24 del mes de Marzo de este afo, utilizando como
material: platanos vy naranjas, uvas Yy peras, mandarinas y
Mmangos, manzanas y zapotes.

Actividad IT.2. Comparacidn de dos conjuntos no
equivalentes.

- La educadora alined 8B Fflores ¢ojas vy ouso  en
correspondencia d6ptica siete flores blancas.

— Pregunté a los nifos sl en las dos hileras de Fflores



habian igual o en alguna habian mas.

- B8e pidié a los nifmos que contaran las flores blancas vy
que adivinaran cudntas flores vojas habian.

- 8e juntaron las flores rojas de tal modo qQue sobrara una
flor blanca en cada extremo de la hilera.

- Se pregunté si habia igual o si en alguna hilera habia
mas.

~ CLontaron nuevamente uno de los conjuntos previendo
cudntos elementos habian en el otro.

- Finalmente contaron ambos conjuntos y se preaguntd "/ hay
igual namero de flores o no ?7".

Estas actividades se desarrollaron los dias 25, 26, 27, 30
y 31 del mes de Marzo de este amro, manejadndose como material:
cajitas de jugo sabor uva y naranja, platos vy tazas, conog de

pldsticos amarillo y café, botones negros y blancos.

D. Control y seguimiento.

Antes de aplicar las actividades anteriores se realizaron
una serie de ejercicios sobre clasificacidén vy seriacidn para
tener un perfil del conocimiento ldégico matematico de cada nifio
del grupo.

En la clasificacién, se propusieron actividades para gue
los niRos identificaran el criterio que utilizaron vy fueran
capaces de sostenerlo durante todo el proceso de la
clasificacidén.

Fara ello se proporciond tres tipos de semillas: maiz,

frijol y lentejas, y se les dijo " agrupen lo que va junto como
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le crean conveniente”. Con esta misma consigna se agruparon
crayolas y figuras geométricas de diferente color, tamano vy
grosor.

Para 1laos ejercicios de seriacidén, se proporclionaron
crayolas y palitos de madera de diferente grosor yv tamaro, los
nircs los ordenaron empiricamente, va sea ascendaente o
descendentemente con base en un criterio determinade.

Para contar con elementos de andlisis y valoracidén de las
actividades desarrolladas en esta propuesta, se llevdé un
registro en up diario de campo (Apéndice no. 1) anotdndose lo
mas relevante de cada uno de los dias que duvd este trabajo.
Asimismo se elabard un formato, (Apéndice no. 2) para llevar un
control de las actividades gque cada nifdo realizaba, lo que
permitid wuna evaluacidn de cada actividad y de la propuesta an

general.



IV. PREBENTACION E INTERPRETACION DE RESULTADOS

A. Diagnéstico inicial.

Antes de desarrollar las actividades de esta propuesta, se
llevé a cabo una evaluacién de diagnéstico, que permitisd
canocer el nivel de desarrollo del conocimiento légica
matematico del niro.

Los resultados obtenidos, son los siguientes:

I. En la clasificacidén:

1. Utilizando las semillas, todos los equipos de trabajo
formaraon corrvectamente grupos de lentejas, de maiz y de frijol.

2. Al wutilizar las crayolas y agruparlas por su color,
tres equipos formaron con facilidad conjuntos de cravolas
amarillas, rojas vy azules; los otros los hicieran con un poco
de dificultad. Al agruparlos por tamafo, sdélo un equipo
demostrd inseguridad, que fue superada al observar a sus demds
compaferos. Al agruparlos por su grosor, todos los eqguipos
formaron adecuadamente un conjunto de crayolas gruesas y otro

de crayolas delgadas.

3. Utilizando 1las figuras geomeétricas, todos los equipos
evidenciaron seguridad al agruparlas por su color, forma y
tamano.

Lo anterior constatd que los niA0os eran capaces de
identificar y sostener el criterio wutilizado para clasificar

un universo de objetos.
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I1. En la sariacidn:

1. Al ordenar lag crayolas, los ninos demeostraraon
dificultad para hacerlo, por lo que fus necesario ampliar la
explicacién de lo que se pretendia, para luego ordenarlos de
mayor a menor.

2. Con el manejo de los palitos de madera, un equipc
necesitd observar lo gque hacian 1los demds para poder ordenarlos
adecuadamente.

Estos resultados establecen que los alumnos son capaces de

crdenar empiricaments los objetos de un universo.

B. Desarrollo de las actividades.

Dada 1la planeacidén de las actividades propuestas Ffue
necesario dividir al grupo en cuatro equipos de seis nirfos vy
uno de cinco ninRos.

Las actividades se realizaron antes del recreo, va que
después los nifAos se encuentran mas inquietos.

El primer dia se explicd qué actividades y como se iban a
realizar, lo que motivd a los niros bhacia este tipo de trabajo.

Durante la aplicacidén de 1la primera actividad, algunos
nifos se dejaban llevar por el tamarno de 1o0s objetos y no por
su cantidad, yva que hubo casos en gue contestaban que habia méas
libros que cuentos, pero al de=sarvollar las actividades
corvrespondientes, corrigieron su apreciacidn.

Durante las acciones de la actividad 1.2, los nifos movian
los objetos sin poder Fformar su hilera, pero en cada equipo

habia un nifo mé&s observador que sacaba adelante al equipo.
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Al trabajar con dulces algunos nifos los comieron antes de
las indicaciones y fue necesario proporcionar mas, no sin antes
explicar gue se los comerian después de finalizar el ejercicio.

En la actividad 1.3, donde se utilizé hojas vy plumones,
todos los nifos querian pasar a recogerlos, pero después da una
breve discusidén y puesta en comin decidieron quién lo haria.

Al trabajar con zapatos y pies, los nifnos pedian sus
propios zapatos, decidn "maestra, éstos no son mis zapatos,
gquiero los mios", se explicé gque no importaba que no fueran
suyos vy que al terminar la actividad se les entregarian sus
zapatos.

Al trabajar con manzanas Y naranias, actividades
correspondientes al grupo II, se establecidé que la mayoria de
los nifos sabian contar, siendo capaces de obtener 1a
cardinalidad de los conjuntos. Se observd también, que despues
de contar los elementos del conjunto faormado, se les olvidaba
cuantos elementos contaban y era necesario que volvieran a
caontar.

En 1la ultima actividad de este grupo, al trabaljar con
flores y Jjuntar una de las hileras, los nirnos respondieron que
habia menos flores porque la fila estaba mds chica y en la otra
habia mas, porque estaba mas larga y aun contando no salian de
esa rvespuesta, por 1o gue Ffue necesario insistir en estas
actividades, utilizar otros materiales y apoyar el analisis y
reflexidn de los nikos para lograr superar este ervor de

apreciacidn.



C. Valoracién final.

Al término de la apiicacién de las actividades da 1la
propuesta, se llevé a cabo una valoracién final gue determinsd
los vresultados obtenidos. Para obtenerlos se utilizaron dos
instrumentos: diario de campo y unh registro de actividades.

El primero sirvid para llevar un registro de las
conductas, actitudes, observaciones e i1nterpretaciones de cada
una de las actividades.

ODurante la primera semana de aplicacidén, les niros
realizaron actividades sobre dos conjuntos para dsterminar en
cudl de los dos habia mas elementos, sus respuestas fueran
variadas, pero al termino de la semana se obtuviercon los

resul tados esperados, fueron capaces de comprender que en los
dos conjuntos habia igual cantidad de elementos.

En la segunda semana, se propuso un conjunto de elementos
para gue el nifo formara otro similar. Al principio acomodaban
mas objetos que los que debian, sin embargo al avanzar los dias
superaron su evvor fovrmando correctamente el conjunto pedido.

En la tercera semana, se llevd a cabo la aplicacidn de la
tercera actividad del primer grupo: que el niAo formara dos
conjuntos con el mismo numero de elementos. Durante los
primeros dias los conjuntos gque formaron no eran iguales,
habian mas elementos en uno de ellos, paor 1o gue fue necesario
promover un andlisis sobre sus propias acciones. logrando asi,
obtener resultados satisfactorios en esta actividad.

Posteriormente se pasé a la primera actividad del sagundo

grupo, que el niro formara una hilera de elementos debajo de la
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gque hizo la educadora, después se desplazaban los elementos del
conjunto formado por ellos preguntdndoles si  habian 1gual
numero de elementos en los dos, sus respuestas fueron variadas:

a. Que no habian igual numero de elementos.

b. Que faltaba un elemento en uno de los conjuntos.

Después al contar, algunos nifos dijeron gque si habian
igual numero de elementos en las dos hileras y otros seguian
con su respuesta anterior. Pero con g1 apoyo de la educadora,
ayuddndoles a contar, aceptaron vy comprendieron que habia
igualdad de elementos en las dos hileras.

FPara finalizar =se aplicéd la ultima actividad del segundo
grupo, partiendo de dos conjuntos no equivalentes, al principiLo
surgieron varias respuaestas:

a. Que faltaban elementos en uno de los conjuntos.

b. Que en un conjunto habian mas elementos porque estaba
mas largo.

c. Que en un conjunto habian menos elementos porque estaba
maés corto.

Pero durante 1los ejercicios diarios aprendieron a caontar
los elementos de los conjuntos , a determinar el conjunto mayor
y el conjunto menor.

Eatos resultados, al igual que las demas actividades, se
registraron en un avance y control de actividades (Apéndice no.
2), utilizando un si o un no, =i lograban o no la actividad
correspondiente.

El numero de alumnos que lograran cada actividad se

registra en el siguiente cuadro.



| ACTIVIDAD i
i I.1 1.2 I.3 II.1 11.2
51 LOGRARON - 17 23 24 22 21
NO LOGRARON 17 =) S 7 8
| TOTAL 29 29 29 29 29

El numero de alumnos que lograron los objetivos propuestas
en cada actividad, son: 16 nifnos en las 3 actividades, 2 nirfos
en 4 actividades, 3 nifos en I actividades, 4 nifros en |
actividad y 2 nifos en ninguna actividad.

Por eso, al teérmino de cada actividad se realizé una
retroalimentacién a los niros que no  lograron adguirir
satisfactoriamente cada una de las actividades; como resultado
de ello, todes los nidos lograron un desempefo adecuado en las
cinca actividades.

Actualmente, los alumnos son mds autosuficientes en su
aprendizaje, exiaste entre ellos un ambiente de camaraderia, de
cooperacidn vy de respetoc mutuo; en un ambiente asi a la
educadora se le facilita adoptar un papel de guia y orientadora
para propiciar el autoaprendizaje, esto es uno de los logros
obtenidos de la aplicacien de este trabajo.

Se evidencia también, un cambio de actitud en 1los niros
hacia el contenido de aprendizaje: se intsresan, reflexionan y
camprueban sus suposiciones en la solucidén de los problemas gue
gse plantean; en lo general, existen las condiciones para
convertirse en autdénomos, tanto en su  aprendizaie como en su

1nteraccidn con los demds nifos.



CONCLUSBSTIODODNESTS

En el presente trabajo se selecciond un problema
relacionado con la conservacidén de ndmero, ya que esta
operacidén no es propiciada adecuamente en el nivel de

preescolar, no se estimula a partir de la interaccidén del nifo
con ohjetos concretos. A partir de lo anterior, se planted de
la siguiente manera:

. Cudl es la estrategia diddctica adecuada para facilitar
la adguisicién de la conservacidn de numera en los nifos de
primer grado de educacidén preescolar 7

Es necesario mencionar que para adquirilr el concepto de
namero, el nino debe saber clasificar y ordenar conjuntos de
objetos; por lo cual este trabajo, antes de desarvrollar las
actividades de la estrategia didactica, contempld apoyar con
actividades previas la clasificacidn y seriacién en los alumnos
participantes.

Las actividades implementadas en esta propuesta didactica,
se fundamentaron en la teoria psicogenética: la cual establece
que el niRo debe atravesar por un proceso de construccidn del
conocimiento, donde la educadora sea guia y oOrientadora del
esfuerzo personal del alumno por su aprendizaje; para ella, ze
debe dejar a un lado la educacidén tradicionalista y aplicar la
educaciéon activa.

El Jardin de Nifos, donde se ‘desarvaolld el presente
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trabajo es "Isabel Marin de Castillejos" ubicado en la colonia
Adolfo Lépez Mateos. Esta escuela fue una de las primeras gue
se construyeron en esta ciudad, cuenta con un terreno extenso
donde estan construidas siete aulas, un salén de wusos
miltiples, dos baros y una direccidn.

La colonia que alberga esta institucidn cuenta con todos
los servicos publicos de un medio urbano, sus habitantes san de
un nivel scocioecondmico medio bajo, dedicados a diversos
enpleos.

El grupo escolar donde se aplicé esta propuesta es el ae
primer grado, tiens en existencia 29 alumros, que presentan
caracteristicas del periodo preoperatorio.

Los lineamientos diddcticos gque guiaron la aplicacién de
las actividades propuestas son:

1. Que no se ensere al nifRo la correspondencia, sino
facilitarle su adquisicién, reflexionando sobre sus prapias
contradicciones.

2. Los materiales deben ser de tipo complementario
cualitativamente y pares de conjuntos de materiales homogéneos.

3. La consigna para trabajar el primer tipo de materiales

es: "¢ alcanzan los ... para los ...7". Y para el segundo tipo
de materliales es: '"haz con tus ... un conjunto que tenga igual
de ... gque el mio".

Durante 1la aplicacién de las actividades 1los niros

trabajaron en eguipos, aprendiendo a hacerlo colectivamente, a
expresar sus lideas y su manera de pensatr, interactuando directa

vy libremente con los aobjetos.
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Se logré Qque 1los nifos de primer grado, manajen la
correspondencia estdtica, wutilizando la correspondencia dptica
y la numeracidén hablada, por lo que se determind que esta
propuesta didactica, para trabajar la conservacion de numero an
educacidn presscolar, es funcional.

Entre los factores que limitaron la realizacidn de este
trabajo, estdn la inasistencia de algunos nifos, los que
justificaron la retroalimentacidén realizada; algunas
suspensiones de clases debido a juntas sindicales, academicas o
dias ftestivos.

Para la aplicacién de este trabajo en un wmedio rural, es
conveniente utilizar otro tipo de material, adecuado a sse
lugar, de tal manera gue sea accesible al niAo.

A manera de genheralizacidn Final, se rvecomienda que toda
actividad escolar con nifros de preescolar, tome en cuenta sus
niveleé de desarollo y sus caracteristicas propias, ya gue cada
niRo tiene una manera diferente de pensar y de actuar; tambien
permitirles interactuar libremente con los objetos, sin
condicionarlos, vy sdlo asi, serdn en el futuro hombres
autosuficientes capaces de enfrentar 1la problematica de su

sociedad.
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APENDITCE NO. 1

Eijemplo de formato para registro en diario de campo.

Escuela:

Grado: Gpo:

Semana @

Fecha:

Objetivo:

Actividad:

Registro:

Interpretacidn:

Rl B e e e e, S, B e, S, . o . e —"




APENDTITCE N O. 2

REGISTRD DE LAS ACTIVIDADES DESARROLLADAS

ESCUELA: GRADG: GPO:
ACTIVIDADES
NQO. ALUMND I 1.2 1.3 I1.1}JII.2 TOTAL
01 José& Avila Novelo N/SI & IN/S =) S 3/5
0Z Rambel Aquilar Ek N/S)] S [N/S S 1) I/5 :
03 Angel Escandén Doblado [N/SIN/S|N/S S N/S 1/5 |
04 Aldo Gamez Chuiim g S S S = )
09 Darwin Palma Mendoza N/SH 8 a =] N/S 3/5
Q6 Sergio Santana Ramirez [N/S| § ) N/S =) 3/3
07 Giovany Tamavo Castillo|{N/S{N/S| 3 M/SEL N/S 1/5
Qg Luis Torres Flota S S S ) =] P
Q9 Benjamin Uicab Euan N/S| S S =] N/S I/5
10 Eder Ventura Chin N/SIN/SIN/SE N/ST N/S 0/5
11 Jairao Villamil Cohud s 8 S 5 S S
i Gerardo Calderén B. g S =] 3 S 3
12 Noe Ancona Dominguez N/SIN/SIN/S| N/S| N/S 0/3
114 Abelardo Luna Cetina S =) 8 = =] 5
15 FRavmundo Ganzaiez Chin g g s 3 = 3
i6 Jonathdn Santas 4Y g S S 8 S 2
17 Manola Bricernc Cuxin 5 =) =) 5 =1 S
18 Lia Celis Méndez S S S =] ] )
19 Cristhian dominauez C. g 5 3 S 8 S
20 Sara Flores Aaqullar N/s8| 5 5 S g 4/5
Z1 Abigail Olivera Tzab S S S 5 3 S
22 | Karla Ortiz Coba N/SIN/SI S N/S] N/S 1/5
z3 Oded Férez Jimeénez g8 S 3 5 S 5
24 Griselda Sanchez Rizo S 5 S N/3 g8 4/
25 Wendy Taleno Sansores N/SIN/S) 8 N/7SL N/S i/3
| 25 Diana Varaaz Valladares| 8 S =) = 3 )
27 Claudia Vdarouez Cab 5 =) =) S g )
zZR Fatima Caldevrén Jiménez| S o) S s S 5 1
29 Yolanda Iglesias Zavalal 8 S S =] 5 3 _
TOTALES 17 123 |24 22 21 14

Interpretacidn:

S: 3L logrd el obietive de la actividad.

N: No logrd el objetive de la actividad.

N/8: Logro el objetivo de la actividad después de la
retroalimentacién correspondiente.

A A S A MEE S e ——— — - — -



