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INTRODUCCION

El presente trabajo nace de la inquietud de conocer las
causas de la poca o nula capacidad que tienen los alumnos de la
escuela primaria para comunicarse eficazmente en formas tanto
oral como escrita, y de buscar la metodologia mas adecuada para
solucionar dicho problema gque afecta grandemente al nifio al
limitarle en forma drastica la comprensién de textos, con 1lo
cual se menoscaba su aprovechamiento en general.

Al analizar los diferentes aspectos que presenta esta
situacién, se pudo observar que, si bien los programas vigentes
tienen una marcada inclinacién hacia la expresién en todos los
sentidos, el alumno no est& acostumbrado a relacionar la palabra
escrita con la realidad, a menos que se trate de términos con
los cuales ya esté familiarizado, y esto lleva a la conclusidn
de que el origen de dicho problema reside en el enfogue que se
da a la ensefianza del lenguaje. 8i bien muchos educadores
pueden considerar el Area de Espafiol como una materia mas, lo
cierto es que las deficiencias gue se encuentren en este nivel
repercuten en todo el &mbito de la ensefanza.

Buscando orientacién sobre las caracteristicas del

aprendizaje, se estudiaron diversas teorias: entre las m&s



viables estan las que enfatizan la interaccidn del sujeto que
aprende con el contenido del aprendizaje, el aprendizaje con
sentido y el enfoque psicodinamico de la educacién, tomandose en
la practica los conceptos de Jean Piaget sobre este particular.

Es la intencién de este trabajo demostrar que en la escuela
primaria la ensefianza del Espafiol se encuentra orientada, en
términos generales, hacia un enfoque meramente académico, y que
la vinculacién con la realidad se hace de manera negligible, y
en é1 se propone un enfoque mas realista y a la vez préactico,
gue conduzca hacia una mayor comprension de los contenidos
partiendo de una ejercitacion constante utilizando los elementos
del entorno inmediato.

Para establecer un marco de referencia, se puso en marcha
un programa con dos grupos paralelos de tercer afio en la Escuela
"Josefa Ortiz de Dominguez", aplicando en uno de ellos el
programa vigente de la manera usual, y en el otro las técnicas
gue agqui se proponen, habiéndose observado una diferencia
mensurable en cuanto a la extensién y expresién genuina de los
educandos.

Tal como se menciona en el parrafo anterior, esta propuesta
se concentra en la ensefianza del Espafiol en el tercer grado de
educacién primaria, pero las técnicas y enfoques sefialados en
ella pueden aplicarse en cualquier nivel, respetando Unicamente

el aspecto cualitativo de los diferentes programas.



DELIMITACION DEL PROBLEMA

Uno de los aspectos de la practica docente que merece ser
investigado mas a fondo es el de la ensefianza del lenguaje en la
escuela primaria o, para ser precisos, la orientaci6én que dicha
ensefianza debe llevar para lograr una mayor congruencia entre
los objetivos planteados y 1los resultados gque hasta hoy se
obtienen.

Considerando que la funcién primordial del lenguaje es la
de servir como el instrumento para la comunicacién y que 1la
teorias del aprendizaje mé&s utilizadas en nuestro medio
fundamentan este fenémeno como una actividad dinamica Yy
creciente nacida de la interaccién entre el educando y su medio,
resulta facil observar que si se dedica una parte sustancial de
la ensefianza del lenguaje a la mera adgqguisicién de nociones,
reglas, usos, etc., sin hacer que el alumno se involucre
activamente en la préactica, estamos coartandole la posibilidad
de llegar al conocimiento positivo y, por ende, de utilizar
adecuadamente los elementos de la comunicacién que pudiera tener
a su alcance.

Los nifios que crecen en hogares donde por circunstancias
particulares los padres tienen gue poner més atencidén a las
necesidades primordiales de toda 1la familia como 1lo son:
alimentacién, vestido y vivienda, descuidan en la mayor parte de

ellos el respeto, cuidado, comprensién y constancia que podrian




traducirse como el amor gue fundamenta la unidad familiar y el
deseo de progreso y bienestar para todos sus miembros. Los
padres dedican poca o nula atenci6én a los asuntos escolares o
académicos de sus hijos; esto se ve de una manera clara en las
escuelas ubicadas en zonas de reciente creacién en la ciudad de
Tijuana, o gue su conformacién se hizo de manera irregular, ya
que s6lo con la observacién de los educandos se puede entrevex
su situacioéon familiar.

¢Como puede la escuela contribuir para gque el alumno
adquiera una capacidad de expresién que le permita conocer Yy
ampliar su comprensién del medio que lo rodea?

La institucién escolar como medio socializador, formador y
transformador de los esquemas sociales, tiene el compromiso de
participar en forma activa y dinadmica ayudando a gque 1los
estudiantes adquieran a lo largo de su estancia en la escuela
los conceptos y la nocién de importancia de la expresiébén y
comunicacién y formar en su mente la idea de gue es una
herramienta de gran valor, que les permitira transmitir todas
sus inquietudes en forma oral o escrita, Yy de 1igual forma

comprender los mensajes que lleguen hacia él.



JUSTIFICACION

Debe resultar evidente que todos los aspectos que contempla
el programa vigente de educacién primaria estan orientados hacia
la comunicacién, apoyandola o -en el ma&s leve de los casos-
proporcionando un valor estético como incentivo para su estudio.
Sin embargo, se soslaya esta importancia en el quehacer diario,
forzados los maestros la mayor parte de las veces por 1los
requerimientos de "cuotas de aprovechamiento", o por 1la carga
que exige el contestar una evaluacién objetiva; en otras
ocasiones, por la interpretacién personal que se hace del
programa y, aun, por la intima convicci6én de lo que los alumnos
deben aprender. Pero el hecho -muy real- subsiste: el educando
no logra comunicarse eficazmente; no importa que en 1las
evaluaciones parciales haya demostrado su acceso a clertos
conocimientos.

¢Qué razones se pueden encontrar para este fenémeno? En el
presente trabajo se intentar& demostrar qgue, dentro del ambito
de la escuela primaria, no se logran los resultados favorables
esperados porque no se respetan los lineamientos gue imponen las
teorias del aprendizaje que pueden considerarse como las mas
viables para la educacidén en México.

La escuela se preocupa mas por los aspectos administrativos
gue por los educativos y en raras ocasiones se vinculan para

fortalecer la educaciétn en forma cualitativa. Bajo esta



perspectiva se requiere quizad de una reconceptualizacién del
gquehacer educativo y gque el maestro -gue es en quien recae
directamente el compromiso de la educacién- sea mads conciente de
la labor magisterial y de su influencia en el futuro de la
sociedad.

Actualmente el maestro, mas que pensar que va a trabajar
con nifios, piensa en su obligacién de agotar los contenidos del
programa, para justificar su salario o su estancia misma en el
centro de trabajo, olvidandose de a quién va a transmitir
conocimientos. La metodologia empleada por gran parte de los
maestros no ha sufrido variaciones mensurables desde hace varios
afios. Las reformas educativas o la implementacién de nuevos
programas no lo estimulan lo suficiente hacia la investigacioén
de otras técnicas; pasan por alto 1las indicaciones para
continuar con su modo de ensefianza personal y vinculando
desorganizadamente los contenidos de los libros de texto.

Una de las necesidades del ser humano es la de comunicarse
con sus semejantes; esta comunicacidén se logra por medio del
lenguaje que se aprende a muy temprana edad y, de una manera
paulatina, el individuo va entendiendo y aplicando 1los
mecanismos para lograr dicha comunicacién. Cuando se ha logrado
hacer uso del habla como instrumento de interrelacién social,
trae como consecuencia la aceptacidén del hablante para con si
mismo y dentro de la sociedad a la gue pertenece. Pero si pasa

el tiempo y aumenta su grupo de interrelacidn sin haber logrado



aumentar proporcionalmente su capacidad de comunicacién -con sus
caracteristicas de: «claridad, sencillez y precisién-, se
entorpece la personalidad del hablante al no lograr decir lo gque
piensa o gquiere. También se siente afectado cuando no es
comprendido por su interlocutor. 8i esta situacidn es
permanente nace el temor y, en ocasiones, un miedo aterrador
ante la necesidad de dirigir la palabra a alguien.

Toda propuesta ofrece resistencia porque se sugiere cambiar
de procedimientos, pero se espera con el presente trabajo dar al
maestro perspectivas viables y practicas para que é1, haciendo
uso de su entorno escolar, de las experiencias de sus alumnos Yy
con los materiales y equipos propios de la escuela, realice
actividades gque coadyuven a que el alumno participe en forma
activa en el proceso enseﬁanza—aprendizaje de la comunicacién
tanto oral como escrita.

La aceptacién o rechazo de esta propuesta depender& del
analisis quede ella hagan 1las =zonas escolares, a cuyos
personales se ofrecera todo el material empleado con una amplia
explicacién de los objetivos y propésitos, asi como los marcos

tebrico y psicoldgico en que se fundamenta.



OBJETIVO DE LA PROPUESTA
El objetivo fundamental de la propuesta se centra en las
objeciones a la ensefianza del Espafiol como una ciencia abstracta
y meramente académica, para proponer un enfoque dialéctico y
activo gue permita al educando no sblo aprender los elementos
del lenguaje, sino aprehender la mecanica de su uso mediante la
practica constante y secuencialmente programada, pudiendo de ahi

lograr por inferencia las complejidades propias de la lengua.




CAPITULO II

MARCO TEORICO



TEORIA PSICOGENETICA DE JEAN PIAGET

Los trabajos de Jean Piaget est&n construidos alrededor de
un eje central: la elaboracién de una teoria del conocimiento.
Los problemas son formulados por é1 de manera que puedan ser
abordados cientificamente. La pregunta central para construir
su epistemologia cientifica es: ¢Cémo se pasa de un estado de
menor conocimiento a un estado de mayor conocimiento? Tal
pregunta es tanto de naturaleza epistemolégica como psicolégica.

Piaget centra la atencidén de sus analisis en los procesos
y no sélo en los resultados; pone acento en la interaccién entre
el sujeto cognoscente, el objeto del conocimiento y el caracter
constructive y progresivo en la elaboracién de estructuras de
conocimiento. Finalmente, para responder a 1la pregunta
planteada, es necesario reconstruir criticamente la historia de
la ciencia; es decir, la historia de la adquisicién de los
conocimientos <cientificos. Ahora Dbien, realizar esta
reconstruccién presenta muchas dificultades. Sin embargo, en la
medida en gue el an&lisis centra su atencién en los proceso de
formacioén es posible abordar el problema a través de su génesis
individual, es decir, de la psicogénesis del conocimiento del
nifio.

Segun este autor, en el pensamiento y el aprendizaje se dan

dos procesos: la resistencia al cambio y la necesidad del mismo.
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Uno lleva a la estabilidad y el otro al crecimiento, y ambos

procesos operan simultdneamente.

En el proceso de asimilacién -que 1incorpora nuestras
percepciones de nuevas experiencias dentro de nuestro marco de
referencia actual-, nos resistimos al cambio a tal grado que

nuestras percepciones pueden ser 'tergiversadas' para ajustarse

al marco existente. Si este proceso fuera el dominante, nuestra
mente s6lo tendria entonces una categoria estable para manejar
lo que recibe. Estariamos en desventaja al no poderla
distinguir cuando 1la recibimos. Por otroc ladoe, nosotros
modificamos y enriquecemos las estructuras de nuestro marco de
referencia como resultado de nuevas percepciones gque demandan
cambios. Si este proceso de adaptacidén fuera totalmente
dominante, aumentaria notablemente el ntmero de categorias para
manejar los casos que se presentan.

Es indudable que entre dichos procesos se hace
indispensable una compensacién, de manera que las interacciones
del nifio con el medioc ambiente conduzcan progresivamente a los
niveles superiores de entendimiento. A esta compensacién
intelectual activa con el medic ambiente 1le 1llama Plaget
equilibrio. También se incluye otro proceso gue se manifiesta
como una descompensacién, o desequilibrio, en donde se inserta
el molesto conflicto interno entre interpretaciones opuestas.

Esto nos da la clave para interpretar este fendémeno: dicha

11



solucién restaura la compensacién intelectual y la satisfaccién
interna.

La asimilacién de una nueva informacién en nuestras
estructuras existentes nos lleva a resistir el cambio; con ello
garantizamos que el desarrollo intelectual sea deliberado vy
continuo. Cuando el nifio se enfrenta a un mundo ya familiar, el
proceso de asimilacidén le permite relacionar las estructuras que
ha formado internamente.

Por otro lado, el acomodo de una nueva informacién (1la
modificacién de las estructuras existentes) nos garantiza el
cambio y 1la proyeccién de nuestro entendimiento. Esta
modificacién puede involucrar la reorganizacién de estructuras
existentes o la elaboracién de algunas nuevas, permitiéndonos
con ello poder incluir mas informacién. El1 acomodo de sucesos
ambientales obliga al nifio a 1ir mas allada de su actual
entendimiento, sometiéndolo a situaciones nuevas. Estos
procesos gemelos de asimilacidn Y acomodacidn operan
simultaneamente para permitir que el nifio alcance de manera
progresiva estados de superior equilibrio.

En cada nivel superior de comprensién, el nifio estd dotado
de una nueva estructura -mads amplia- y patrones de pensamiento
mads complejos. Aunque cada nivel es mas estable gque el
anterior, cada uno de ellos tiene un caracter temporal. Los
patrones de pensamlento fuertes, a su vez, generan mas actividad

intelectual al descubrir 1lagunas e incongruencias con otros

12



patrones existentes. Cuando las posibilidades de interaccién
con el medio se extienden, el nino puede asimilar con mayor
facilidad el ingreso de la informacion externa a un marco de
referencia gque no sbélo se ha agrandado, sino gue también se ha
integrado més. Al enfrentarse a un nuevo ambiente, el nifio
recibe nuevos estimulos gque desarrollan sus estructuras
internas. De este modo, el desenvolvimiento intelectual puede
ser visualizado como un proceso continuoc en espiral; uno en el
gque el equilibrio es 1la fuerza motora gue subyace a esta
adaptacidén del individuo al medio ambiente.

El1 conocimiento, de acuerdo a Pilaget, no es absorbido
pasivamente del ambiente; no es procesado en la mente del nifio,
ni brota cuando €1 madura, sino gue es construido por el ninoc a
través de la interaccién de sus estructuras mentales con el
medio ambiente.

Para Piaget el desarrollo intelectual es un proceso de
reestructuracién del conocimiento: comienza con una estructura
o una forma de pensar propia del nivel; algtn cambio externo o
intrusiones en la forma ordinaria de pensar crean conflicto y
desequilibrio; la persona compensa esta confusidén y resuelve el
conflicte mediante la propia actividad intelectual. De todo
esto resulta una nueva forma de pensar y estructurar las cosas,

una manera que da nueva comprensién y satisfaccidn al sujeto.

En una palabra, un estado de nuevo equilibrio.
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FACTORES QUE AFECTAN EL DESARROLLO INTELECTUAL

MADURACION.- Cuantos m&s afios tenga un nifio, mas probable
es que tenga un mayor numero de estructuras mentales que actlen
en forma organizada. El sistema nervioso controla las
capacidades disponibles en un momento dado, y no alcanza su
madurez total sino hasta que el nifio cumple 15 o 16 afiecs. La
maduracién de las habilidades motoras y perceptivas se completa
a esa edad.

EXPERIENCIA FISICA.- Para Piaget, todo conocimiento esta
relacionado con las acciones del sujeto sobre los objetos.
Ahora bien, el conocimiento fisico lo constituye todo un mundo
de objetos, situaciones y fenémenos que se imponen al individuo
como un medio por conocer Yy gque necesita experimentar
activamente.

Para Piaget la experiencia fisica que ofrecen los objetos
no es suficiente para conocer el medio fisico: es la deduccién
que aportan las acciones u operaciones del sujeto las gque
constituyen por si mismas el cuadro l6gico-matematico fuera del
cual el sujeto no llegaria jamas a asimilar intelectualmente los
objetos. Cuanta m&s experiencia tenga un nifio con los objetos
fisicos de su medio ambiente, mads probable es que desarroclle un
conocimiento apropiado de ellos.

INTERACCION SOCIAL.- La idea de interacciédn se refiere a la
naturaleza misma de las relaciones entre el sujeto y el medic en

tanto como proceso dialéctico permanente. EI1 sujeto actta sobre
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el medio para transformarlo pero, a su vez, en su contacto se
transforma a si mismo. Por su parte, el medio proporciona
estimulos al sujeto y le presenta resistencia a sus acciones.
Para Piaget, el objeto existe pero sdélo podemos conocerlo a
través de la actividad estructurante del sujeto.

Conforme crezcan las oportunidades gue los ninos tengan de
actuar entre si, con compafieros, padres o maestros, mas puntos
de vista escucharidn. Esta experiencia estimula a los nifios a
pensar utilizando diversas opiniones y les ensefia a aproximarse
a la objetividad. Un tipo de interaccidén asi es también una
fuente importante de informacidén acerca de costumbres, nombres,
etc., gue constituyen el conocimiento social.

Ningain factor aislado puede explicar el desarrollo
intelectual por si mismo. Es una combinacién de: maduracién,
experiencias fisicas, interaccién social y egquilibrio. Este
tGltimo es el factor fundamental de los cuatro gue influyen en el
desarrollo intelectual y coordina a los otros tres. 1Involucra
una interaccién continua entre la mente del nifio y su realidad.
El nifio no s6lo asimila experiencias en su marco de trabajo
existente, sino que también acomoda las estructuras de su marco
de referencia en respuesta a su experiencia.

Este ciclo de interacciones repetidas con el medio ambiente

hace en el nifio el resorte principal de su desarrollo. La

actividad del nifio no s6lo descubre nuevos problemas, iniciando

con ello el deseguilibrio, sino gque también acttia como solucién,
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logrando un nivel superior de equilibrio. Como el nifioc juega un

papel activo en el proceso,

autorregulacién.

este equilibrio se conoce como
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ESTRUCTURA CONTEXTUAL

El proceso educativo es una actividad conjunta e
ininterrumpida del maestro y del alumno en la que se desarrolla,
fundamentalmente por parte de este Gltimo, una apropliacién del
objetoc; la actividad del alumno se caracteriza por un avance
constante desde la interpretacién difusa de wuna tarea
cognoscitiva hasta la percepciédn, la comprensién y la
consolidacién de un contenido nuevo; desde la asimilacidn de
conocimientos hasta el logro de aptitudes y habitos, desde los
habitos hasta la teoria asimilada y su aplicacién en la
practica.

El1 maestro ha realizado, para ejercer su funcidén, un
esfuerzo hacia una apropiacidn menocs incompleta del
conocimiento, asegurando una nitidez, coherencia Yy sintesis
conceptual gque posibilita a los alumnos a llevar con él un
esfuerzo semejante en la misma direcciédn.

§i el maestro no posee esta apropiacioén del conocimiento o
renunciase a llevar adelante la tarea de apropiacién progresiva
del alumno hacia el objeto de estudio, dejaria a éste al nivel
de las ideas y abstracciones poco claras y/o confusas. Es tarea
del maestro jugar el papel de nexo entre la realidad objetiva
existente y la representacién que de ésta tengan los alumnos,

garantizando la asimilacién del conocimiento y el desarrollo de

las fuerzas cognitivas.
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Consistira entonces el trabajo del maestro en acelerar la
apropiacién por parte del sujeto cognoscente de una realidad o
porcién de ésta que le interese, a fin de que el sujeto opere
sobre ella transformandola y de hecho transforméandose.

La transformacién del objeto es el fin del proceso
cognitivo. Si se pierde este principio se esta s6lo en el nivel
de 1lo «retérico. Es en el sentido de 1la apropiacién Yy
transformacién de lo real, que el maestro se convierte en
mediador entre la realidad objetiva y la experiencia gue poseen
los alumnos; esto Gltimo indicara el nivel de conciencia real
que poseen respecto al objeto. El maestro debera ayudar en el
desarrollo de esta toma de conciencia real hasta donde sea
posible en la apropiacién del objeto.

Esta conciencia ya potencializada y transformada en una
nueva conciencia real, abrird un nuevo circulo de aproximacién
al objeto concreto real.

En esta apropiacién del objeto, se adquieren conocimientos
y se desarrollan nuevas destrezas, habilidades y habitos. No es
posible la adquisicié6n de conocimientos si no se poseen esas
caracteristicas y, al mismo tiempo, no hay desarrxollo de
capacidades sin poseer un cierto caudal de conocimientos.

Ser4 entonces el rol del maestro reconstruir, a nivel de
secuencia, amplitud y profundidad, 1las ideas vy actitudes
cientificas predominantes. Haciendo coincidir los niveles de

estos materiales con las capacidades cognitivas potenciales de
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1os estudiantes, conservandc las estructuras conceptuales que le
corresponden al objeto.

El primer paso gque realice el maestro a fin de gque el
alumnoc se apropie del contenido sera la elaboracién de la
Estructura Conceptual.

La posibilidad de penetrar en esta realidad por medio de la
cognicién estard dada por el objeto mismo. La tarea del
conocimiento serd entonces captar las propiedades Yy leyes
objetivas pertenecientes al propio objeto. El pensamiento
tendrd que comprender, aproplarse, de las 1leyes gue son
determinadas por el propic objeto, para conocer la realidad o
transformarla.

La penetracién de la realidad y la adquisicién de los
conocimientos es el problema del acto de ensefar, por lo tanto
es tarea del maestro presentar este contenido cientifico,
expresar el vinculo interno de aquellos hechos, conceptos y
leyes que los alumnos asimilen; es por lo tanto funcidén de la
ensefanza: servir al conocimiento, la comprensidén Yy la
asimilacién de las estructuras cientificas.

La estructura conceptual gque para este £in elabore el
maestro deberd ser la representacién de esta realidad, de este
concepto real, en una mediatizacién, en un concreto-abstracto
que le corresponda, entendiendo este concreto-abstracto como la
sintesis de las abstracciones justificadas -abstracciones que

son o representan la realidad-.
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Debe entenderse que no es tarea del maestro encontrar estas
abstracciones, éstas han sido ya elaboradas por el cientifico y
su tarea es seleccionar aquéllas que den imagen real del
concreto gue representan.

En la construccién de la Estructura Conceptual el maestro
tendra que seleccionar de la realidad o sector de ésta que
interese los factores o elementos que se juzguen como esenciales
eliminando los factores irrelevantes para su comprensién; estas
esquematizaciones que se hagan de la realidad seran buenas o
malas segun destaque los factores esenciales en la constitucién
del concreto real de estudio o, por el contrario, se aferren a
factores secundarios o inclusoc opuestos, y oculten de este medo
la verdadera estructura de la realidad.

La estructura conceptual a transmitir sera valida en la
medida en que refleje el conocimiento cientifico de la realidad.

Los pasos metodolégicos que el maestro deber& cubrir en su
construccibn seran:

a).- Determinar, en primera instancia, el objeto o sector
de éste a estudiar.

b).- Establecer los conceptos que lo delimiten y expliquen.

c).- Establecer la ley o‘léyes fundamentales e inherentes

a dicho objeto.

d).- Marcar los principios y teorias que permitan explicar

un "x" numeroc de casos.
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En la manifestacién de una y otra faceta de la conexiédn
general que establezca entre los fenémenos, se pondra de
manifiesto la metodologia implicita en dicha estructura.

Los conceptos o ideas basicas son la esencia del
conocimiento cientifico, consisten en la auténtica
generalizacién de los hechos. Por lo tanto, poseen un alto poder

de organizar conceptos mas simples y/o hechos especificos.
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ESTRUCTURA METODOLOGICA

La funcién de la estructura metodolégica es especificar las
formas en que un cuerpo de conocimientos habra de estructurarse
para gue pueda ser asimilado por el alumno.

§i la estructura conceptual parte del sistema de agquella
ciencia cuyos fundamentos representa, la estructura
metodolégica, teniendo en cuenta el sistema de conocimientos
incluidos en la estructura conceptual, toma como punto de
partida el nivel alcanzado por el alumno, su capacidad de
asimilacién, haciéndolos entrar en concordancia con las leyes
del conocimiento cientifico. Esto nos sefiala que el curso de 1la
ensefianza no se determina uGnicamente por la 1l6gica del
contenido, aunque éste revista importancia decisiva. El acertado
planteamiento de los problemas conceptuales ante los alumnos es
de trascendental importancia para su asimilacién.

Es entonces en la estructura metodolégica donde convergen
tanto los principios lé6gicos del contenido como las
caracteristicas psicolégicas del alumno. Por 1lo tanto una
estructura metodolégica, apoyada en una estructura conceptual,
presentard la informacién a transmitirse ya simplificada
{seleccionada Yy organizada), posibilitando una mayor
manipulacién del contenido por parte del sujeto que aprende y
ajustada a sus capacidades. Para que'esto suceda, es decir, 1la

posibilidad de interaccién entre el sujeto y el objeto, la forma
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en que se presente el contenido debera ser significativo para el
alumno.

Por lo tanto la estructura metodolégica debera relacionarse
con la capacidad y el nivel del que aprende, es decir, con la
estructura cognitiva existente en el alumno. Esta relacion
fijaria la potencialidad y valor de la interaccién a producirse.

El1 valor de la estructura metodolégica estara dado por 1la
posibilidad que ofrezca a la reorganizacién de la estructura
cognitiva en términos de ordenamiento de las relaciones entre
los hechos, conceptos, nexos, proposiciones, dados en la
estructura conceptual. De tal manera que los estudios terminales
de la reestructuracién del sujeto corresponden al estadio Gnico
de la estructura conceptual del objeto, planteada en niveles de
abstraccién, generalidad, explicitacién y precisién que le
corresponda.

Se entiende entonces que para que la estructura cognitiva
corresponda a la estructura conceptual en 1los estadios
terminales de la reestructuracién cognitiva, la estructura
metodolégica debersd de presentar o estar integrada por las
relaciones posibles y no arbitrarias de la estructura
conceptual.

Para posibilitar esta reestructuracién cognitiva, el
contenido de la estructura metodolégica deber& organizarse en
funcién de los elementos que muestran su maxima generalidad
(explicar la mas amplia variedad de fendmenos posibles),
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estabilidad (poseer escasa permeabilidad a las modificaciones
gque pueden surgir del analisis de nuevos datos y lleguen a
afectar la generalidad de la explicacion) y claridad (describir
una situacién del modo mas conciso, eficiente y completo).

Tres principios para el ordenamiento de 1la estructura
metodolégica:

{Ir de lo simple a lo complejo}
Principios de secuencia {Ir del todo a las partes o viceversa}
{Basarse en algun criterio cronolégico}

Ausubel (1976) sefiala que cualquier concepto o informacidn
nueva que se presente al alumno s6lo podra ser aprendida o
retenida si en la estructura cognitiva del sujeto existen
conceptos mas inclusivos, es decir, 1la disponibilidad de
conceptos que permitan la relacién con la nueva idea
correspondiente. El aprendizaje es posible s6lo cuando la nueva
informacién se enlaza con los conceptos pertinentes que existen
ya en la estructura cognitiva del que aprende.

Se puede decir entonces que cada conocimiento nuevo puede
ser asimilado en la medida en que se dominen aquellos conceptos,
ideas o leyes precedentes sobre los que se sustentan los nuevos
contenidos.

Estos principios cognitivos gque es producen en el sujeto
nos sefialan algunos criterios para la estructura metodolégica:

a) El material introductorio en orden y secuencia, debera

ser lo suficientemente claro y estable, para proporcionar una
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base conceptual para la incorporacién y retencién del material
posterior. En este sentido deberan presentar los niveles de
generalidad e inclusividad necesarios para poder explicar,
integrar e interrelacionar a los conceptos subsiguientes.

b) En el desarrollo de la estructura metodolégica los
conceptos se iran diferenciando progresivamente en términos de
detalle y especificidad, ofreciendo caracteristicas descendentes
de inclusividad.

c) Por altimo, en los niveles finales de secuenciacién el
material debera ser trabajado al mismo nivel de generalidad e
inclusividad que el material de aprendizaje mismo, enfatizando
sus puntos salientes o significativos.

Estos criterios pueden estar en contradiccién con la
secuenciacién légica intrinseca del contenido a trabajarse. El
maestro deberd entonces escoger los criterios inherentes tanto
al contenido como los del sujeto que aprende, Y organizar de
este modo la estructura metodologica.

En este sentido se puede decir que no existe un orden de
sucesién unico para todos los que aprenden, el 6ptimo en cada
caso particular dependera, como ya se dijo, de:

-el caréacter del material, y

-el aprendizaje anterior.

El principio de profundidad sefialara el nivel de

abstraccién, complejidad y precisién de un concepto; esto tiene
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que ver con la extension y cualificacién de conceptos
previamente aprendidos.

En este sentido partimos de la presencia del concepto en la
estructura cognitiva del sujeto, pero del grado de significacidn
que posee no es suficiente o necesario en la nueva
estructuracién conceptual que se presenta.

Debe por lo tanto profundizarse el concepto.

No debe importar ya el orden de presentacién que regquiere
la secuenciacién, ahora lo gque interesa es el aumento de
complejidad que requiere su tratamiento.

Su conformacién estara dada por el grado de complejidad en
que lo presenta la disciplina y por los niveles de abstracciédn

posibles del sujeto.
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LA ESCUELA

La escuela actual en México por la estructura de su
funcionamiento se ubica dentro de los lineamientos que surgen en
la escuela interaccionista.

ANTECEDENTES.- E1 estudio de la escuela, hasta finales de
los afios sesenta, se enfocé fundamentalmente desde el punto de
vista del analisi funcionalista. Sin embargo, los movimientos
estudiantiles de 1968 en Francia, Estados Unidos y México, entre
otros, vinieron a cuestionar las bases sociales del
conocimiento. La organizacién jerarquica de las instituciones,
entre las cuales estaba la escuela, y la acumulacién del
conocimiento por parte del maestro, £fueron algunas de las
inquietudes que surgieron, provocando gque se desarrocllaran

enfoques sociolégicos basados en teorias como la Fenomenologia,

el Interaccionismo Simbélico y la Etnometodclogia. Es asi como
se desarrolla el analisis socioclégico de las interacciones en
grupos pequefios, utilizando el método antropolégico del anadlisis
sitﬁacional, gue se basa en la observacién directa y detallada
de un grupo pequefio, in situ, y busca los rasgos generalizables
a situaciones, acontecimientos y contextos diferentes. Las
posibilidades de analisis que ofrece el estudio interaccionista
han abierto campos muy interesantes para la investigacidn
educativa.

La corriente interaccionista aplicada a la educacién se

enfocé al estudio microsocial, o sea que el objeto de estudio
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fué el salén de clases y la interaccidén que se da entre el
maestro y el alumno, asi como entre los mismos alumnos. A traves
del método de investigacién antropoldgico por excelencia ~de la
observacién participante-, se pudo estudiar entre otras cosas,
cémo las diferencias culturales pueden influir en la percepciédn
que el alumno tiene del conocimiento transmitido en clase y la
gque tiene el maestro del alumno, 1lo cual influye en el
aprovechamiento de los nifios en la escuela.

En la situacién interactiva dentro de la escuela, 1la
posibilidad que tiene cualquier individuo de negociar su propia
realidad , dependera de diversos aspectos que contribuiran a su
6xito o fracaso dentro del sistema educativo. Lo gue 1los
interaccionistas examinan, es el proceso a través del cual las
diferencias culturales operan de una manera discriminatoria
dentro del &ambito educacional.

Al argumentar que las definiciones del conocimiento, asi
como las de 1los valores y reglas del comportamiento, son
socialmente definidas, es importante caer en cuenta gue no toda
la gente se encuentra en una misma posicién de negociacioén,
tanto en el sistema educativo como fuera de él. Los grupos
sociales de status privilegiadé por la estructura politica y
econémica en cualquier sociedad son responsables en gran medida
de dictaminar las formas de conocimiento gque socialmente son
valoradas, asi como 1los modos de hablar vy comportarse,

transmitidos a través del sistema educativo por medio de los
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maestros. Este comportamiento, 1los valores y tipos de
conocimiento, son reforzados por el sistema de premios Yy
castigos, de una manera informal, por medio de la aprobacién
expresada y el estimulo a cierto tipo de comportamiento,
opiniones y valores VY, de una manera mas formal, por la
acreditacién, a través de certificados y diplomas gque actaan
como reconocimiento oficial de los modos socialmente aprobados
de actuar y de pensar.

En estas condiciones el maestro se convierte en el agente
legitimador de la transmisién del conocimiento, de los valores
culturales y de la manera de actuar y de pensar aprobada por el
sistema social dentro del cual actua, ello debido principalmente
a su status adquirido como maestro -el cual, a su vez, ha sido
socialmente acreditado-.

Si bien no se puede asumir que los descubrimientos de las
investigaciones realizadas desde la perspectiva interaccionista
son generalizables para explicar todas las causas del bajo
rendimiento escolar de la clase trabajadora, si han
proporcionado elementos a considerar que estan interviniendo de
manera importante en el aprovechamiento escolar y hacen
evidente, adem&s, la posicién critica que ocupa el maestro para
la promocién o estancamiento de un alumno dentro del sistema
educativo.

El corolario légico del paradigma interaccionista podria

ser que las diferencias culturales son en gran parte las
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responsables de generar desigualdad y si que el sistema
educativo realmente pretende 1la igualdad, deberia ser mas
flexible a este respecto. Dicha explicacién deberia enmarcarse,
a su vez, dentro de un marco politico mas amplio, ya gque no
basta con que la escuela reconozca la diversidad cultural, si
fuera de ella -en el trabajo y dentro de los diferentes grupos
de poder- no se dan modificaciones sustantivas. Por otra parte,
al alterar el sistema de valores de la clase media en la gque se
basa el sistema educativo, seria alterar la funcién de agente

socializador que ejerce el sistema econémico actual.
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EL MAESTRO COMO SUJETO

Dentro de cualquier contexto, en cualquier sistema
educativo, el maestro maneja la complejidad de la situacidén de
clase como trabajador y a la vez como sujeto. Comprender al
maestro como sujeto es considerarlo como una persona con
intereses, razones y reflexiones propias, que decide y actia de
manera significativa dentro de las posibilidades de la situacién
especifica en que trabaja. Esta concepcién acerca al maestro
dentro de su practica concreta, cotidiana. A la vez, significa
considerar el conocimiento gue el maestro utiliza para responder
a las exigencias de su situacién de clase.

Al acercarse al salén de clases también ha quedado en claro
que las actividades que ilevan la intencién de ensefiar algo son
sé6lo una practica del maestro; el trabajo de organizar al grupo,
de transmitir el contenido escolar y de integrar las necesidades
propias y el qgquehacer cotidiano, se debe comprender comoc un
proceso unico, complejo.

Bl maestro utiliza su estrategia gque lo remite a las
exigencias reales y cambiantes que su grupo le plantea, y se da
a la tarea de seleccionar, usar y adaptarlos recursos personales
y profesionales de todo tipo para dar resultados.

Por una parte, existen estrategias comunes que responden a
condiciones de trabajo constante, como lo son el trabajo con el

grupo, la obligatoriedad de 1la asistencia a la escuela, el
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tiempo 1laboral, etc.; también el maestro como sujeto debe
establecer estrategias para mantener un ambiente agradable de
trabajo y cuidar su salud fisica y mental. Por otra parte estas
estrategias deben responder a fuerzas y estructuras sociales
particulares en cada pais o eépoca; recogiendo tradiciones
docentes especificas, formas de trabajar vya probadas por
generaciones de maestros.

Las estrategias representan mediaciones entre las presiones
y restricciones institucionales y el quehacer diario en el aula.
Fn este sentido las estrategias muestran ese margen de autonomia
gque el docente puede tener frente al control institucional, en
unos casos tan amplio como para darle sentido alternativo a su
practica y en otras tan restringido como para permitirle
solamente el retraimiento individual.

Ootra forma de acercamiento al maestro como sujeto es
tomando en cuenta el conocimiento especifico que reguiere para
su trabajo. Este hecho ha sido ocultado al encargar a otras
instancias educativas la elaboracién de los planes y programas
de estudio completamente alejados de la practica misma, y gque
toman muy poco en cuenta los tiempos Yy problemas reales del
aula. En consecuencia se considera al maestro como un técnico
gue debe aplicar tal cual 1los procedimientos que otros han
disefiado, lo cual reproduce la divisién estructural entre el
trabajo intelectual y manual. Por otra parte la legitimidad del

conocimiento cientifico, en oposicién al conocimiento practico,
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ha conducido a cierta devaluacidn de aquello que el maestro de
hecho sabe para poder trabajar con su grupo. Si bien puede ser
contradictorio, implicito o asistematico, este conocimiento
construido en la practica misma, a través de la reflexividad
propia del maestro tiene caracteristicas que lo adecttan a las
necesidades de su trabajo. Las fuentes de este conocimiento son
maltiples: incluyen tanto ciertas concepciones tedéricas como los
propuestos pragmaticos o ideolégicos de sentido comin, de los
cuales el maestro se ha apropiado en la vida social, mas alla de
la escuela.

Este conocimiento ha tenido poca oportunidad de
explicitarse, desarrollarse o someterse a una reflexiédn
colectiva; lo impiden la estructura institucional, la separacién
devla docencia y la investigacién y la organizaciodn del trabajo
docente en el nivel basico. Esa posibilidad depende de una
defensa colectiva contra los procesos de burocratizacioén y de la
individualizacién, que contrarrestan la consolidaciédn
profesional del magisterio, y del logro de condiciones de

trabajo que permitan compartir el proceso de conocer la practica

docente.
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EL ALUMNO COMO SUJETO

La consideracién del sujeto como un sujeto cotidiano: es el
conjunto de actividades que comprenden su pequefioc mundo, en
donde éste concretamente se expresa y se constituye como tal a
través de una serie de actividades que a 1la vez son
constitutivas (aunque no exclusivas) de ese mundo. Los sujetos
viven y se reproducen por medio de un conjunto de acciones
cotidianas que a la vez son el fundamento de la reproduccién de
1a sociedad. La vida se desenvuelve para el sujeto en su ambito
inmediato, el cual se hace presente a través de miltiples
elementos. El sujeto accede a lo no cotidiano a partir de 1lo
cotidiano, y es en ese diario acontecer de la escuela -y mas
concretamente, en el aula- donde se expresa el sujeto educativo
en todas sus dimensiones.

El alumno es también un sujeto social ya que desde gue nace
se constituye siempre en relacién con otros medios por 1las
significaciones sociales de su mundo. La actividad vital del
hombre -a diferencia del animal- es actividad constante: come,
duerme, se reproduce y sabe lo que hace. EIl sujeto esta
determinado por sus cotidianas condiciones de vida, por la clase
a la cual pertenece, por el lugar de la divisiéon del trabajo,
por su lugar en la familia y por su historia
escolar...circunstancialmente. En parte porgue el sujeto también

contribuye a la constitucién de todas estas situaciones.
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El hombre en particular, al nacer en un mundo ya hecho y al
apropiarse de él, se apropia al mismo tiempo de la alienacién.
Lo hace apropiarse de los modos de usar el mundo y de 1los
sistemas de expectativas vigentes. La apropiacién de la
alienacién es la que a la vez le permite una nueva elaboracién
que la incluye y la niega. No hay ruptura entre los momentos de
alienacién y los de superacién de ella, sino gque éstos forman
parte de un continuum, de un proceso que se repilte
incesantemente. No se puede lograr la conciencia sino a partir
de la alienaci6n; no se puede apropiar de lo genérico sino a
partir de lo particular. A su vez la superacioéon de la alienacidn
no es un estadio absoluto al que se llega de una vez y para
siempre: es una conquista permanente, y es desigual respecto de
las distintas dimensiones del sujeto.

Lo anterior nos lleva a considerar gque la identidad del
sujeto es multifacética e incoherente, y que los sujetos son
heterogéneos entre si aunque pertenezcan al mismo grupoc social
y se considere que estan determinados por las mismas
estructuras. La identidad de los sujetos se constituye en sus
practicas y éstas son diversas, variadas y contradictorias entre
si.

El sujeto es irreductible tanto en el orden de lo racional
y de lo consciente como la légica de la eficiencia. El sujeto
tiene deseos, ilusiones, esperanzas, concepciones de la vida que

-mas a menudo de lo que parece-, se alejan de lo racional, de lo
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consciente o de 1lo reconocido conscientemente; el sujeto se
expresa igualmente en lo que no dice, en sus silencios, en lo
reprimido. Y esto no sélo a nivel de individuo sino como sujeto
social.

Los alumnos desarrollan desde st mismos un modo de
relacionarse: establecen un orden de interacciones gque
frecuentemente se aprecia desde fuera como desorden, ruido o
caos en el salén.

Este orden estd formado por medios de comunicacioén
violentos gque aparecen COmo legitimos y necesarios, como una
forma posible gue asume la expresién de sentimientos ¥y
emociones, asi{ como por las formas de comunicacién ltdicas gue
los nifios llaman relajo. Por medio de este tipo de comunicaciodn
verbal y no verbal, emotiva Yy racional que ocurre de modo
espontaneo entre pares, los nifios van construyendo y generando
visiones de mundo compartidas; se van construyendo como sujetos
inventando, asumiendo, desarmando las normas del sentido coman
y local.

En este contexto de maltiples valoraciones, que Se exXxpresan
en las practicas cotidianas de los nifios, es que es insertan los
conocimientos que la escuela prétende transmitir. La actividagd,
la autonomia, el involucramiento en un proceso de
autoconstruccién y apropiacién de 1los conocimientos, la
incoherencia que se expresa en esas practicas, son dimensiones

constitutivas de este sujeto educativo gue se llama alumno.
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EL PAPEL DEL MAESTRO EN LA ESCUELA

Los maestros en su generalidad no son culpables del
concepto que la sociedad actual tiene de ellos, porque empezando
por su formacién como profesional de la educacién no se le
prepard para que buscara cambios en su trabajo, y a veces ni
siquiera para aceptar las nuevas propuestas educativas.

Los alumnos, que son la razén de ser del sistema programado
de educacién, en los hechos son los que cargan
inconscientemente con todos los usos Y costumbres de una clase
magisterial que no fue preparada para ayudarles a llegar al
conocimiento y desarrollo de todas sus potencialidades; por el
contrario, la escuela hace las veces de selector social donde
los mas aptos logran salir victoriosos de su educaciodn

elemental, aungue elloc no sea garantia de éxito o triunfo en su

vida futura.
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Al relacionar los temas de: el alumno, el maestro, el
programa y 1la escuela, la actitud critica que se puede adoptar
es la de pensar que el sistema oficial de la educacidén en México
en realidad est&d marginando a un gran porcentaje de su
poblacién, y la esta ilevando a un nivel donde como futura clase
trabajadora no tenga mas perspectiva que cumplir con un trabajo
en el cual lo minimo que le sera exigido es leer Yy escribir,
porgue en su paso por 1a escuela ya se le instruy6é para que
reciba y obedezca Ordenes, Y al cumplirlas espera una
recompensa: su salario. Esta recompensa se contradice con las
proposiciones politicas y constitucionales gque enmarcan la
educaci6n, ya que los elementos arriba mencionados circunscriben
social, politica ¥y econémicament0~U38~I~\ (mayoria de los
estudiantes a un status de servicio a la clase dominante.

PROGRAMAS DE ESTUDIO

Haciendo una revisién al programa vigente se le puede
clasificar dentro de la didactica tradicional, donde en términos
generales no existe una preocupacién sustantiva por parte del
profesor y autoridades institucionales por 1la confeccién de
programas de estudio, sino que esta tarea corresponde m&s bien
a otro tipo de instancias académicas. Se puede afirmar que el

profesor recibe los programas ya hechos, y que por lo tanto es

una responsabilidad que no le compete.
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A partir de la década de los sesentas surge un movimiento
innovador en la planeacién de 1la ensefianza y, especificamente,
en la construcci6on de programas, Y Se€ concreta en forma
predominante en una propuesta técnica: la Carta Descriptiva,
cuyo elemento fundamental son los objetivos conductuales. Este
modelo técnico es hasta la fecha el que predomina en las
instituciones educativas.

La Carta Descriptiva surge como alternativa para elaborar
programas de estudio; es un modelo de ensefianza en funcién de
cuatro opciones béasicas: a) definir objetivos; b) determinar
puntos de partida caracteristicos del alumno; c) seleccionar
procedimientos para alcanzar los objetivos y d) control de los
resultados obtenidos.

Es indiscutible que el punto central de 1la Carta
Descriptiva lo constituyen los objetivos conductuales; son ellos
los que marcan la pauta a sequir en los momentos de planeacién,
realizacidén y evaluacién del proceso ensefianza-aprendizaje.

Ahora bien, en el modelo técnico de Carta Descriptiva no se
agota el problema de elaboracién de programas de estudio, desde
luego que dentro de la corriente de la Tecnologia Educativa se
generan otras propuestas de elaboracién de programas gque, Si
bien no trascienden totalmente el problema de la programacién de
objetivos de aprendizaje, ciertamente amplian los elementos de

discusién con el fin de sustentar alguna base referencial que
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permita argumentar la validez de los aprendizajes propuestos en
el programa, a partir de su ubicacién en el Plan de Estudios.

se debe admitir que la propuesta de elaboracién de
programas, fincada en 1a formulacién de objetivos conductuales,
tuvo tal penetracién en el sistema educativo mexicanc gue,
incluso, dais origen a reglamentos institucionales gue
condicionaron su aceptacioén, en tanto satisfacieran el
requerimiento técnico de estar confeccionados por "objetivos de
aprendizaje".

Finalmente, un problema sumamente grave provocado por 1la
influencia de la Tecnologia Educativa y, a través de ella, la
aplicacién de las taxonomias de los objetivos conductuales en la
elaboracién de programas de estudio, es el hecho qgque los
profesores se concentren tanto en la formulacién técnica de los
objetivos que pierden de vista la necesidad de plantear
aprendizajes curriculares verdaderamente importantes para 1la
formacién de los alumnos. Mas aun, es tal la obsesividad en la
atomizacién de los objetivos gque se encuentran programas con
nameros exagerados de objetivos. Esta situacién se torna seria
por las implicaciones que tiene tanto en la fragmentacién del

conocimiento, como por la propia instrumentacién del proceso de

ensefianza-~aprendizaje.
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CONTENIDO DEL PROGRAMA DE ESPAROL PARA EL TERCER GRADO DE
ENSERANZA PRIMARIA VIGENTE PARA EL CICLO ESCOLAR 1990-1991.

Por razones didacticas el programa Sé divide en cuatro
aspectos: comunicacién oral, comunicacién escrita, nociones de
lingiistica e iniciacién a la literatura.

La comunicacién oral y escrita constituye la base de la
ensefianza del espafiol, por 1lo que el desarrollo de las
capacidades expresivas del nific es una tarea constante en el
conjunto de actividades del programa de tercer grado. El nifio
que cursa este grado ha adquirido mayor soltura en el uso de su
lengua materna; sin embargo, sus capacidades linglGisticas
primarias (hablar vy entender) todavia dominan sobre sus
capacidades culturales {leex y escribir), de reciente
adquisicién. Lograr un equilibrio entre estas cuatro cabacidades
es un proceso muy largo Yy complejo que se estimula en la
programacién de este grado al dar énfasis a los objetivos gque
desarrollan capacidades culturales de lectura (tanto en los
aspectos mecéanicos de 1la lectura oral como en su comprension) y
de expresién escrita. En las actividades del programa se destaca
especialmente un aspecto del &rea, pero se procura gue en una
misma actividad se integren los otros aspectos. Por eso es
recomendable que el maestro, si decide cambiar totalmente alguna

secuencia de actividades, relacione los diversos aspectos en la

realizacién de las mismas.
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OBJETIVOS GENERALES

Al término de este grado escolar, el alumo ser& capaz de:
comunicarse oralmente mediante el dialogo, la descripcidén y ia
manifestaci6én de experiencias Yy opiniones personales.

Expresarse en forma escrita a partir de la expresién oral,
y mediante la reconstruccién y la creacién de textos sencillos
y de algunos documentos usuales.

Leer con el volumen de VOZ conveniente, entonacién Yy
fluidez, y haciendo las pausas correspondientes a la puntuacioén,
sin menoscabo de la comprension del texto.

Aplicar 1las estructuras basicas de la lengua en la
comunicacién oral y escrita: sujeto y predicado, con algunos
modificadores de sus respectivos nacleos.

Interpretar sencillos poemas, rondas y canciones populares.

Al realizar un analisis del contenido del programa, se
puede apreciar gue es un documento elaborado por un Consejo
Técnico que s6lo dedica sus primeras péaginas a los alumnos; los
toma en cuenta explicando detalladamente las caracteristicas de
los alumnos de ocho afios que se supone invariablemente ingresan
a ese grado; explica tambiéen sus &reas cognoscitiva,
sociocafectiva y desarrollo psicomotor.

Al enunciar los objetivos generales de cada area es muy
preciso, pero el resto del contenido del programa lo dedica a

los maestros, donde se parece mas a un recetario en el cual a
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través de un gran numero de actividades se pretende llegar al
objetivo.

La metodologia en que se basa el programa vigente se apoya
en supuestos tedricos de la psicologia conductista, que entiende
al aprendizaje como un conjunto de cambios y/o modificaciones en
la conducta, dgue se operan en el sujeto como resultado de
acciones determinadas; ve a la ensefianza como el control de 1la
situacién en la que ocurre el aprendizaje. De ahi que 1la
didactica, en esta version puramente instrumental, brinde una
amplia gama de recursos técnicos para gque el maestro controle,
dirija, oriente y manipule el aprendizaje, es decir, el maestxo
se convierte asi -modernamente hablando- en un ingeniero
conductual.

Es un hecho que los contenidos constituyen 1la columna
vertebral de los planes y programas de estudio Y
consecuentemente, de la instrumentacion didactica con la que el
profesor promueve el aprendizaje en sus alumnos; sin embargo, en
el contexto de la tecnologia educativa, el estudio del contenido
ha sido desvirtuado por la aplicacién de diversas técnicas
surgidas fundamentalmente de la ensefianza programada Yy, Dpor
tanto, bajo la tutela del conductismo.

Lo cierto es que 1los contenidos, dada la gran carga
ideolégica que soportan, se oficlalizan, se institucionalizan ¥y
por lo tanto pocas veces Se someten a discusién, cuestionamiento

y -menos aun- a replanteamientos o revisiones criticas. Son algo
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legitimado sobre 1lo cual tanto profesor como alumno la mayorx
parte de la veces tienen vedado opinar, porque su tarea consiste
en acatar pasivamente.

De todo esto se desprende gque bajo estos programas el
maestro idéneo es el ingeniero conductual, no el especialista de
contenidos.

Los programas vigentes tienen el control ideolégico de los
contenidos de la ensefianza y tiene graves consecuencias para la
orientacién de 1la educacién, en el sentido de gque dichos
contenidos se conciben constitucional y socialmente como
ascépticos, neutrales y cientificos, validos para todos Yy cada

uno de los horizontes educativos.
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LA COMUNICACION

En la época actual el lenguaje es indispensable para la
supervivencia del hombre, en el establecimiento de sus
relaciones interpersonales, en el desarrollo y enriquecimiento
de su pensamiento, eéen 1a transmisién de la cultura Yy
conservaciéon de los valores humanos, las técnicas de trabajo,
las fuentes de riqueza, la comunicacién instantanea.

Usando la palabra oral, el hombre expresa su afecto o su
odio, la aceptacién a otros seres o su rechazo, 1la simpatia o
antipatia que le inspiran; y su mensaje suscita una respuesta
determinada que puede tener grandes repercusiones en Ssu mundo
social.

Todo este proceso se ve de una manera muy natural, sin
reflexionar sobre cuanto tiempo tuvo que haber pasadoc para gque
el hombre pudiese llegar a adquirir este medio de comunicacidn.

Se cree que desde gque el hombre existe como tal ha
necesitado expresarse oralmente; por 1o tanto, referirse a
hechos anteriores al lenguaje para intentar averiguar cémoc nacid
y cémo transcurridé su evolucién progresiva hasta llegar al
lenguaje articulado significa remontarse a la prehistoria, al
morador de cavernas, al mismo antecesor del hombre.

El proceso de formacién del lenguaje se puede explicar como
el resultado de la evolucién paulatina del sistema nervioso
central, en respuesta a la influencia con el medio externo.

cuando el hombre logra dominar mejor el ambiente, gracias a la
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evolucién de su funcionamiento interno, consigue la culminacién
del proceso adaptativo, que 1o integra al medio externo.

La evolucién del sistema nervioso significa la ampliacién
y complejidad de distintos circuitos constituidos por mitltiples
neuronas, dando lugar a la plasticidad, propiedad neuronal que
facilita la acomodacién a distintas circunstancias ambientales.

otra caracteristica que adquirié el sistema nervioso
durante su evolucién es la potencialidad, que le permite estar
preparado para la ejecucién de tareas especificas.

En esta forma el Thombre actual ha heredado una
potencialidad innata para el habla, proveniente desde sus mas
remotos ancestros, porque desde que el hombre aprendié a hablar

ha transmitido genéticamente la habilidad y potencialidad del

habla.
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EVOLUCION DEL LENGUAJE

De acuerdo a lo tratado en paginas anteriores, el lenguaje
ha sufrido una serie de cambilos, progresiones, modificaciones,
etc. gue en su conjunto se pueden catalogar como una evoluciédn,
misma que es inherente a los cambios fisiolégicos sufridos por
el hombre.

Esta evolucién puede ser estudiada por etapas o niveles
cualitativos que van desde la respuesta instintiva hasta 1la
palabra consciente y creativa:

1.- E1 lenguaje como respuesta instintiva es el grito o
chillido para prevenir un desastre o salvarse de un peligro.

2.- Las voces emitidas por 1los antropoides como respuesta
a estimulos sensoriales, producto de la imitacién de sonidos Yy
onomatopeyas del ambiente.

3.- La conducta verbal regida por la memoria, que trata de
evocar o repetir hechos acaecidos anteriormente, usando sefiales
fonomimicas, que se fueron precisando y perfeccionando gracias
a la posiciéon erecta del cuerpo y 2 la diferenciacién de los
6rganos fonéticos.

4.- Poco a poco, la emisién verbal se fué haciendo mas
exacta segun el contexto afectivo o emocional de lo gque se
deseaba expresar.

5.- Por ultimo se llega a los niveles mas altos, que se

refieren a la palabra consciente y creativa, con un significado

47



EVOLUCION DE LA PERCEPCION

La evolucién de los procesos receptivos ha corrido acorde
al desarrollc de la conducta verbal. Al mismo tiempo que la
vocalizacién imprecisa, indefinida, se fué transformando en
sonido articulado, la recepcidn auditiva condujo poco a poco al
hombre a la comprensién de la palabra pasando por las siguientes
etapas:

1.- Audicién y reaccién refleja al estimulo sonoro.

2.- Discriminacién auditiva, logrando el reconocimiento de
los objetos sonoros.

3.- Discriminacién auditiva £fina de las voces de otros,
facilitando la imitacién vocal.

4.- Comprensidn global del enunciado, ayudandose
inicialmente por la entonacién de la frase segin su contexto
emocional o situacional. Esto es en un principio: el hominido
s6lo podia entender el contenido emotivo de las expresiones
interjeccionales gque le indicaban peligro, miedo, alegria, y
otras m&s, segan la entonacio6n del hablante o seg@n la situacidn
vivida.

5.- Comprensién especifica de la palabra, asociandola a un
significado propio.

6.- Comprensién de conceptos concretos.

7.- Comprensién de conceptos abstractos.

De esta manera se explica cémo gradualmente se £fueron

asociando los sonidos con un contexto significativo cada vez mas
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propio, instrumento del pensamiento que conduce al hombre hasta
otros niveles superiores de accion.

Las tres primeras etapas aluden al lenguaje inarticulado:
interjecciones imperiosas nacidas del instinto de conservacién;
onomatopeyas, sefiales, etc., ¥ las siguientes explican cémo fueé
llegando el hombre al lenguaje articulado, al intervenir el
afecto, la creatividad, el contenido del pensamiento y las
exigencias socliales del medio, dentro de las cuales mexrece
especial atencién el trabajo. Como dice Engels, es el trabajo lo
que promueve la evolucién de la especie humana, distinguiéndola
del resto de la especie animal (F. Engels, Obras escogidas, t.

2, p. 278).

48



complejo hasta gque nace 1a idea, el pensamiento abstracto,
elevandose a nivel de comprensién verbal del hombre. Y desde que
el hombre se puso a usar la palabra como medio de expresion,
deja de ser animal para convertirse en lo que es.

Pero la evolucién del lenguaje no sbélo significa mayor
habilidad en la comprensién y expresioéon verbal, sino ademas en
1a estructuracién sintactica del enunciado.

LLos procesos abstractos de la mente, como son el juicio, el
razonamiento, la légica, la deduccién, fueron la base de 1la
*gramatica natural®" de la lengua, que establece leyes que rigen
1a formacién de palabras y la estructura sintactica de la frase.

Las etapas histé6ricas y el nivel socio-cultural del hombre
han ejercidoc influencia en su lengua, porgque ésta es un espacio
de la realidad circundante. Lentamente, aungue no lo percibamos,
estan ocurriendo cambios en la lengua al estar asimilando
palabras de otros idiomas, acortandose algunos vocablos,
surgiendo nuevas expresiones, modificandose la articulaciédn,
etc., todo ésto en relacidn con el momento histérico gue se vive
y con el nivel socio-cultural del grupo al cual se pertenece.

El fenémeno 1linglistico tiene dos polos: la expresiodn
verbal y la recepcién.

Sintetizando a manera de conclusidén se puede decixr gque:

- Fn la formacién de las palabras intervienen dos fuerzas

poderosas:

50



a) La base biolégica, anatémica y funcional del
hombre.
b) La influencia del medio ambiente.

- E1 lenguaje surge como una necesidad interna de
comunicacisén que facilita la adaptaciédn e integracién social del
hombre.

- La expresién y la comprensioén verbal son dos polos del
fendémeno linglistico cuya evolucién corrié paralelamente.

- Bn los inicios de la comprensiodn, la entonacién de la voz
del hablante fué de primordial importancia.

- Existe una relacién muy estrecha entre el lenguaje y el
pensamiento, de tal forma que la evoluciodn del primero va ligada
al desarrollo del segundo.

- La gramatica natural partié de 1la organizacién del
pensamiento y de los procesos intelectuales gue lo mueven.

- El1 lenguaje oral es un cédigo convencional ajustado a las
reglas que dictan 1la generalidad de un grupo humano gque vive en
una determinada época histérica o social.

- La evolucién del lenguaje en el genero humano ha sido un

proceso dinamico que contintia incesantemente sin detenerse

jamas.
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DEFINICIONES DE LA COMUNICACION
La comunicacién es la interaccidn social que implica la
transmisién de ideas por medio de simbolos, sefiales y sonidos.
La comunicacién consiste en crear un estado de espiritu
comin entre el que comunica y el que recibe la comunicacion.
La comunicacién es un dar y tomar conocimientos o ideas, ya
sea de persona a perscna, O dirigida a un gran numero de
personas a la vez.
La comunicacién es un proceso poOr el cual los integrantes
dan y toman conocimientos mutuos entre si mismos.
COMPONENTES DE LA COMUNICACION
1.- FUENTE o EMISOR: persona gque habla con intencién de
comunicar algo.
2 .- CODIFICADOR: toma las ideas de la fuente y las dispone

en un sistema de simbolos apto para ser emitido.

3.- MENSAJE: debe producir un cambio conductual.

4.- CANAL: medio portador del mensaje.

5.- DECODIFICADOR: traduce y da forma al mensaje.

6 .- RECEPTOR: persona que va a ser afectada por el mensaje.

OBJETIVO BASICO DE LA COMUNICACION
El objetivo basico de toda comunicacion es influilr en los

demas, produciendo un cambioc de conducta en los individuos hacia

los cuales va dirigida.
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La escuela busca que los alumnos, mediante el aprendizaje,
desarrollen habilidades intelectuales y manuales que pueden ser
aplicadas en situaciones futuras.

El procesc de aprendizaje se cumple cuando los cambios de
conducta que se logran son congruentes con un objetivo propuesto
y requieren de la actividad del participante.

La comunicacién supone una interaccién constante, un
intercambio de ideas entre dos © mas personas gue sSon
simultaneamente emisores y receptores de multitud de mensajes,
y en los que se operan diversos cambios de conducta tendientes
a lograr la unidad de accién entre las gentes, basada en la

comprensién y respeto de ideas.
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EXPRESION ORAL

Los hombres desde el inicio de su vida (histérica ¥y
biolégica) se han comunicado entre si, primero con gruniidos,
gestos y actitudes; después, evolucionan Y perfeccionan su
lenguaje oxal incorporando palabras a su incipiente vocabulario.
La importancia de 1la expresién oral radica en que es el primerx
contacto directo entre los individuos, asi como la mas comin Yy
usual.

A medida que el hombre avanza intelectualmente, se aprecia
una mejoria en su vocabulario (ampliacién y utilizacién
apropiada del lenguaje), de tal forma que es la expresién de su
pensamiento y de ahi se deduce su importancia.

En el nivel de primaria, el quehacer del maestro tendera a
ayudar a sus alumnos a combatir la pobreza en su vocabulario,
asi como el desorden y la falta de claridad en sus ideas.

El vocabulario de los alumnos esta intimamente relacionado
con el ambiente socio-econdémico y cultural en que se desarrolla,
puesto que el vocabulario se aprende por imitacion. Corresponde
al maestro introducir a través de la practica constante la
inclusi6n, dentro del bagaje linglistico de sus alumnos, nuevos
términos que le permitan ampliar su ambito de comunicacioén.

cuando en la mente del sujeto hay desorden, las ideas se
expresan desordenadamente. La funcisén esencial del lenguaje
consiste entonces en comunicar a los demas las ideas Yy

sentimientos y en comprender los sentimientos e ideas ajenas.
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Ccuando las ideas se exXpresan desordenadamente, no llega hasta
los oyentes el mensaje que fué enviado. Una construccién
inadecuada resta claridad a la ideas. Esta deficiencia debe ser
combatida con energia debido a que los alumnos gue construyen
mal oralmente, suelen hacerlo igual por escrito. También hay
£alta de claridad cuando se emplean palabras que no expresan con
exactitud la idea deseada.

Los problemas anteriores se pueden ir eliminando
paulatinamente a traves de la ejercitacién constante de la
expresién oral pox medio de narraciones, descripciones,
opiniones y todas aquellas actividades que permitan al nlfio
nacer uso de su expresién. Durante este ejercicio el alumno se
escucha y va notando sus errores; con la ayuda (sin critica) del

maestro, ira modificando y extendiendo su participacién oral.
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EXPRESION ESCRITA

La escritura, aunque surge mucho tiempo después de la
aparicién del lenguaje hablado, tuvo una evolucién semejante ya
gue transcurridé mucho tiempo para gque se diera de una manera
sistematizada. La escritura, al igual gque la comunicacién oral,
nace de la necesidad histérica del hombre de expresarse a traves
de un lenguaje grafico.

El escribir no es un privilegio, es un derecho gque el
hombre ejerce desde gue tiene conciencia de si mismo.

INTERPRETACION DE LA REALIDAD POR MEDIO DEL LENGUAJE ESCRITO

Es muy importante expresarse correcta y adecuadamente en
forma escrita, ya que este tipo de comunicacién mostrara en
forma permanente nuestros errores Yy aciertos, los gue a su vez
mostraran la relacién apropiada o no entre los elementos que
fundamentaran nuestra expresion, sea ésta oral o escrita:
lenguaje, pensamiento y realidagd.

El pensamiento y el lenguaje son formas utilizadas
anicamente por los humancs y es ahi donde refleja la realidad,
ya que ésta es dinamica. Se puede decir que el pensamiento y la
lengua son totalidades dinamicas o procesos que ocurren al mismo
tiempo y se relacionan con un complejo de actividades
(culturales, estéticas, politicas, etc.) en las cuales el

pensamiento y el lenguaje est&n totalmente inmersos.
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De 1las relaciones entre el lenguaje, pensamiento Yy
realidad, nacen signos e imagenes revelandose con un nombre y un
valor, pues no hay cosa en el mundo que no sea interpretada por
un concepto o imagen de la realidad y una expresion que la
distinga de cualquier otra.

Asi el pensamiento toma de 1a realidad el material para
formar conceptos o ideas que, a su VezZ, fundamentaran el
lenguaje. El pensamiento fundamenta al lenguaje proporcionando
las formas conceptuales gque se transformaran en voces O
expresiones gue son representadas graficamente por medioc de
palabras (cabe aclarar que el nivel de desarrollo linglistico en
un individuo corresponde al nivel mental o de formacién de su
pensamiento especifico ¥ viceversa). La relacién entre el
lenguaje y la realidad es arbitraria, ya gque los objetos que
conocemos podrian ser rebautizados con nombres diferentes,
siempre y cuando la comunidad del hablante los acepte.

Con todos los conceptos proporcionados al lenguaje, éste
forma un grupo de signos gramaticales que, al relacionarse entre
si, favorecen la comunicacién. Las combinaciones que raliza el
hablante son operaciones formales del pensamiento, mismas que no
son arbitrarias, sino de acuerdo a las reglas del sistema
lingtistico. Estas combinaciones gramaticales muestran

operaciones interactivas que el hablante zrealiza en su

pensamiento y pueden ser:

57



1.- MORFOLOGICAS.- Donde se producen las significaciones
primarias (verbos, sustantivos, etc.)

7. - GINTACTICAS.- Donde se combinan los significados
primarios, de acuerdo a otras reglas formando enunciados.

La expresidén escrita significa una conguista exclusiva del
ser humano, porgue a través de ella hace trascender sus ideas,
sentimientos, pensamientos, conocimientos, etc. Al comunicarse
por este medio se requiere de una mejor organizacién del
pensamiento; esto implica un mayor esfuerzo en la estructuracion
de dicho pensamiento en cuanto a contexto social.

Quiz& por ser una conquista requiere de mas tlempo Y
ejercitacién para gue se amplie tanto el contexto comc la
capacidad de transmision, a través de un escrito, del mensaje
tal y como es concebido en 1la mente del gue lo escribe.

Una de las tareas esenciales del maestro dentro de 1la
educacioén basica es propiciar el encuentro con la comunicacién
escrita. Es muy importante gque los primeros encuentros con la
lengua escrita sean 1lo mas gratificante posible para gque
paulatinamente, el alumno, en el transcurso de su estancia en la
escuela primaria haga suyo este medio de comunicacién; vista no
s61lo como una forma de expresién personal, sino también como un

medio para interpretar y conocer 1lo escrito poxr otras personas,

especificamente en libros.
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MEDIOS BASICOS DE EXPRESION

Todos los seres humanos tenemos la necesidad de expresarnos
y comunicarnos con nuestros semejantes, ya sea para satisfacer
una demanda intelectual o vivencial. Al analizar las formas que
se tienen para establecer relaciones comunicativas, se puso de
manifiesto que unicamente son dos los medios basicos de
expresarnos: narrando y describiendo.

NARRACION. Cuando alguien relata un acontecimiento que le
tocs vivir en forma directa, evidentemente no lo cuenta con
todos los detalles, sino que selecciona aquellas acciones o
momentos que por su importancla muestren dicho acontecimiento.
La manera como expresé los datos generales del asunto se llama
narracién; de ahi se concluye que narrar es contar algo.

DECRIPCION. Describir es detallar algo, representar la
realidad o pintar con palabras una situacién de tal forma que la
persona gque escucha o lee imagine dicha situacién como si
estuviese frente a ella.

ENSAYO. El ensayo se puede definir como una composicién
generalmente breve, en el cual el autor da su opinién personal

sobre diferentes temas empleando un aceptable estilo literario.

59



CARACTERISTICAS FISICAS, ECONOMICAS, SOCIALES Y CULTURALES
DEL ESTADO DE BAJA CALIFORNIA

E1 estado de Baja California esta situado en la peninsula
del mismo nombre: una estrecha franja de tierra que se extiende
de NO a SE entre el Golfo de California y el Océano Pacifico. El
origen de la peninsula se remonta hasta la era paleozoica.
Actualmente se encuentra dividida en dos entidades federativas:
Baja California y Baja California Sur.

El estado de Baja California se encuentra comprendido entre
los meridianos 112 y 117 de longitud oeste. Limita al N con 1los
Estados Unidos de Norteamérica, al S con el estado de Baja
California Sur, al E con el Golfo de California y al O con el
Océano Pacifico.

Con una extensién territorial de 70,113 km2, el estado se
encuentra dividido politicamente en cuatro municipios: Mexicali,
en donde se encuentra la capital del estado, Tecate, Ensenada y
Tijuana. En cada municipio, las actividades econémicas son
determinadas por las caracteristicas propias de la regién. En el
estado se puede encontrar una gran diversidad de actividades gque
van desde la agricultura, la pééca, industrias y turismo.

La vecindad con los EEUU favorece el desarrollo del
comercio en 1las poblaciones fronterizas. Productos tanto

mexicanos como norteamericanos se consumen a lo largo de la
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frontera, compartiendo sus pobladores los productos orignarios
de cada pais con importaciones y exportaciones intensivas.

En el aspecto cultural se puede decir que el estado, al
igual gue el resto del pals, se esfuerza porx lograr a corto
plazo la infraestructura necesaria para promover y desarrollar
la cultura en la entidad, dando prioridad a la construccién de
espacios educativos para el nivel basico y , en atencién a la
demanda, otras instituciones para la preparacién y superacion
profesional. En los Gltimos afios se ha atendidoc la construccion
de bibliotecas, teatros y otros centros de cultura, aundgue
todavia se esta muy lejos de satisfacer la demanda en virtud del
incremento diarioc de la poblacién en la entidad.

En el aspecto social, el gobierno -siguiendo un lineamiento
politico nacional- trata, dentro de las posibilidades
existentes, de conducir el desarrollo de todos lo sectores de la
poblacién, trabajando en areas donde existen m&s necesidades y
ofreciendo igualdad de oportunidades educativas, laborales y de
servicios.

El municipio de Tijuana se caracteriza por su topografia de
laderas, cerros y escasas planicies. Esta ciudad tuvo su origen
en los margenes del rio del mismo nombre y tiene una superficie
de 1302 kilémetros cuadrados. Esta integrada por siete
delegaciones: Playas de Tijuana, San Antonio de los Buenos,

Playas de Rosarito, Mesa de Tijuana, La Presa Rodriguez y Mesa

de Otay.
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El municipio 1limita al N con los Estados Unidos de
Norteamérica, al S con el municipio de Ensenada, al E con el
municipio de Tecate y al O con el Océano Pacifico. Tijuana
registra el mas alto indice de crecimiento de los cuatro
municipios, lo que significa una mayor demanda de sexvicios
educativos, urbanos, etc.

La ciudad se ha caracterizado por su rapido y desorganizado
crecimiento, motivo por el cual los gobiernos soélo pueden
proveer a 1los habitantes de los servicios mas indispensables,
comc son agua potable, vias de acceso, alumbrado publico,
recoleccién de basura, vigilancia, etc. No toda la ciudad cuenta
con agua, y este problema se recrudece cada vez mas por la alta
demanda de consumo y las dificultades para hacer llegar este
liquido a la poblacién.

Tijuana es el municipio con mayor poblaciédn econémicamente
activa, debido al gran numero de familias que han llegado en los
altimos afios y encuentran ocupacién en la amplia gama de
actividades comerciales que es el sello distintivo de la ciudad.
Por otra parte, en esta ciudad se encuentra un gran numero de
maquiladoras, las cuales emplean principalmente mano de obra
femenina, 1lo <cual ha sido fambién determinante para la
reubicacién de las fuerzas productivas locales, pero cambiando

l1as relaciones familiares y la situacién de muchas Jjévenes

tijuanenses.
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Por la importancia econémica de esta poblacién se han
incrementado y mejorado las vias de comunicacién, tanto
terrestres como aéreas. Ahora se cuenta con una red de
carreteras gque favorece el transporte interestatal, y existen
programas para incrementar la capacidad vehicular de muchas de
ellas o modificar su curso para agilizar el movimiento de las
unidades que las utilizan.

El crecimiento de esta ciudad ha sido muy marcado, lo que
ha traido como consecuencla un desarrollo -con £frecuencia
incontrolado- de los espacios urbanos, donde en precarias
condiciones se hacen las familias humildes de un techo donde
vivir.

El problema econémico por el gque atraviesa el pais
repercute en cada uno de 1los hogares gque conforman las
comunidades escolares de reciente creacién. Ello se manifiesta
de manera clara en el vestido, calzado, presencia, pero -sobre
todo- en la alimentacién, donde un gran porcentaje de alumnos,
aunque tengan tres comidas al dia, es afectado por la baja
calidad del alimento ingerido, y este efecto incide directamente
en su capacidad intelectual en particular y de su desarrollo
arménico e integral en general.

Los hogares son pobres, pero no todas las veces se debe a
la falta de trabajo remunerado, sino que en muchas ocasiones es
a causa de la propaganda consumista gque afecta a toda 1la

poblacién, mas atn en el medio enajenante del mercantilismo
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norteamericano. Esta propaganda encuentra su mayor eco entre la
poblacién de escasa cultura, pero gue se sienten parte integral
de la sociedad en la medida que pueden adquirir bienes de
consumo no indispensables gue son ofrecidos por los medios de
comunicacion.

Bl desarrollo de las comunidades en Tijuana zreviste
caracteristicas muy particulares en comparacidn con el resto del
pais. Ello se debe a gue las personas que llegan a esta ciudad
olvidan sus tradiciones y costumbres, ya gue de alguna manera sSe
tienen que insertar en la dinadmica poblacional para sobrevivir.
En esta brusca insercién, unida al fenbmeno de la
transculturizacién, se pierden valores que disgregan su atencién
familiar.

Toda la panoramica planteada, encuentra su mejor expresiodn
en la escuela "Josefa Ortiz de Dominguez", ubicada en las calles
de Tampico y Libertad s/n, de la colonia San José el Alto,
perteneciente a la delegacién de La Mesa de Tijuana. Esta
colonia no ha podidc ser regqularizada oficialmente por estar
occupando el desembogque natural de las corrientes pluviales. Por
esa circunstancia, no todos 1los habitantes cuentan con 1los
servicios minimos comc son agua potable y electricidad.

Los miembros de una familia van desde cinco hasta diez
integrantes, y su situacién econbmica es baja e inestable, ya
que la mayoria de las personas asalariadas trabajan por dias o

bien se dedican al comercio ambulante.
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La economia marca determinantemente a las clases socliales
y entre m&s baja sea la clase, m&s limitaciones tienen 1los
individuos en todos 1los sentidos, un reflejo de ello es el
comentario que en forma general expresa el personal tanto
docente como administrativo de 1a escuela antes mencionada, es
1a falta de atencién de los padres para con Sus hijos; aungue
esta situacién no se da en todos, se puede considerar que la
mayoria de los alumnos acusan una falta de relacién familiar.

La familia representa uno de los factores que influye en el
proceso ensefianza-aprendizaje, y cuando el alumno no cuenta con
este imprescindible apoyo, su desempefio escolar se obstaculiza
o se requiere de mas tiempo para dJue el alumno logre los
objetivos marcados por la escuela.

A pesar de los esfuerzos de la institucién educativa por
intentar suplir las carencias de comunicacién formativa a nivel
familiar, las estrategias no surten el efectc deseado por la
razén de que el tiempo de estancia y convivencia escolar es
relativamente corto en comparacién con el tiempo que pasan fuefa
de ella.

Por 1lo hasta aqui expuesto se puede inferir que 1la
influencia del medio social y familiar no son los elementos
ideales para inculcar y fortalecer los principios y valores gque
1a escuela considera como los mé&s aceptables para que los
alumnos tengan una mejor relacién con la sociedad, basada en una

comunicacién con un sentido mas universal que local.
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CAPITULO III

PROPUESTA
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OBJETIVOS DE LA PROPUESTA
CONDUCTAS NO OBSERVABLES

-El1 alumnoc desarrollara habilidades para un manejo eficaz
de la expresidn escrita en su comunicacién cotidiana.

-El alumno adquirir& los conceptos basicos de la estructura
de la lengua, lo que le permitira sentir confianza en si mismo
al hacer uso al hacer uso de la expresion oral y escrita.

CONDUCTAS OBSERVABLES

-F1 alumnc redactara experiencias de su medic familiar,
social y escolar en escritos donde en forma paulatina se
incremente la extensién de sus textos.

-El1 alumno participara en forma oral expresando sus
opiniones, sentimientos vy criterios acerca de algun evento
particular que haya trascendido en su medio ambiente.

-E1 alumno ejercitara tanto su expresién oral ¥y escrita
haciendo ensayos, narraciones, descripciones y resumenes sobre
temas vistos en clase.

-E1 alumno redactara textos libres sobre situaciones no
particulares de la clase, utilizando su fantasia e imaginacién,
haciendoc escritos que estumuleh su capacidad de inventiva y
creatividad.

Con la realizacién y logro de estos objetivos, el maestro
propiciara la evolucién de la expresién oral y escrita hacia un

mejor uso y comprensién de la lengua cuyo progreso podr& ser
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evaluado con la participacién diaria de los alumnos a traveés de

la presentacién de sus trabajos orales y escritos.

68



ESTRUCTURA CONCEPTUAL DE LA EDUCACION

Al ubicar la ensefianza del lenguaje dentro del marco de
aprendizaje significativo se establece una clara oposicién al
aprendizaje mecanico, memorizante, repetitivo y sin sentido.
Esto es el aprendizaje no arbitrario: se lleva a cabo con algun
objetivo o bien siguiendo un criterio. La metodologia usada
puede variar -de necho cambia-, segin se aplique en diferentes
paises, regiones o Zonas eco-sociales, sin embargo, toda
metodologia obedece a una idea principal, a un concepto eje.
Todas las teorias tienen un criterio coincidente, y este es el
gque la educacién se orienta hacia objetivos. Delimitar
cuidadosamente el comportamiento, actitud o desempefio finales,
brinda la posibilidad de planear los pasos gue -en este caso- el
estudiante debe de seguir; su secuencia y los materiales que le
ayudaran en el trayecto. De ahi que los programas vigentes
aparte de los objetivos generales de cada materia, contienen
objetivos especificos que no son otra cosa que proposiciones
explicitas para suministrar una guia para el desarrollo del
aprendizaje.

Por otra parte, el concretar los objetivos nos permite
llegar a una evaluacién tanto del desempefio del alumno como de
1a eficacia de 1los contenidos, punto indispensable si1 se
pretende dar sentido a la educacién. Algqunos autores como

Ausubel (1976) consideran que el aprendizaje de contenido con
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sentido es el mecanismo humano mejor indicado para adquirir la
enorme cantidad de ideas e informaci6on existentes en 1los
programas escolares. En este caso concreto, el sentido de 1la
educacién se da en gue cada nuevo conocimiento debe de apoyarse
en un conocimiento previo, Y al conjunto de conocimientos
previos se le puede denominar estructura cognitiva. Gagne {1978)
indica que la informacién que ha de ser aprendida tiene mas
posibilidades de ser integrada cuando se relaciona con otra
informacién ya existente en el repertorio del alumno.

En el caso especifico de la ensefianza del lenguaje, se debe
ser cuidadoso al manejar el concepto de la estructura cognitiva.
El1 alumno no aprende (a diferencia de las dem&s areas)
exclusivamente en el salén de clases, sino gque por Sus
necesidades psicosociales desarrolla una interaccién de
intensidad variable con sus familiares, vecinos, compalieros Yy
otros elementos de la sociedad gque le rodean. Indiscutiblemente,
su manejo del lenguaje es mucho mas rico (en varios sentidos)
gque el gue le permitiria la adquisicién de conocimientos en 1la
escuela, y si el profesor encasilla su trabajo en base a
objetivos especificos sin respetar las caracteristicas
psicolégicas del alumno, 1o mas probable es que haga que este
altimo pierda su autonomia y el deseo de aprender mas alla. Con
esto, se quiere decir que los objetivos especificos del programa
de Espafiol, si bien deben ser mensurables en un plazo inmediato,

deben ademas -y principalmente- dejar de ser pasivos y provocar
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el interés del alumnc por 1lo gque debe aprender (v. Brunner,
1960).

Cabe hacer notar que diversos autores estudiados aportan
algunos puntos de vista muy interesantes sobre el tema de los
objetivos especificos. En el Sistema Educativo Mexicano la
teoria mas utilizada es la taxonomia de Bloom, misma gue se basa
en la jerarquizacién de los contenidos de la educacién elemental
preparandolos mediante verbos operativos. Sin embargo, Gagne,
Macer, Popham y Baker (1978) consideran gque: ser capaz de,
comprender, y otros términos semejantes no tienen el rigor
debido. Aqui se puede coincidir en que los objetivos deben estar
directamente ligados al desempefio del alumno, especificando una
accién que deberéd ocurrir en un contexto definido claramente, y
deben indicar ademas qué tipo de desempefio implica dicha acciédn,
relacionandolo con la habilidad cognitiva. Otras -como Piaget
(1957) agrupan los objetivos en categorias muy amplias, porque
lo mas importante para é1 es el desarrollo de la inteligencia y
no la manifestacién visible de respuestas comportamentales, mas
este procedimiento deja algunas lagunas inadmisibles en un
sistema de ensefianza no personalizada.

Al llegar a este punto, se debe hacer un esfuerzo para
decidir: ¢Qué se va a ensefiar en el area de espafiol?

Aqui se estd frente a un problema epistemolégico; el de

saber exactamente en gué consiste lo que se quiere ensefar.
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De lo anterior se deduce una postura realista y, sin llegar
a ser antiteérica, bien puede clasificarse como pragmatica en el
sentido de respetar, en cada alumno, el uso que le esta ~-desde
ya- dando al lenguaje y asi, estructurar los objetivos
particulares y especificos de la materia relacionandolos con el
desempefio concreto; este desempefio debe ser claramente
mensurable dentro del contexto definido en los objetivos y debe
ligarse a la habilidad cognitiva. En el siguiente cuadro
comparativo, se puede ver un ejemplo de las diferencias
cualitativas de ésta estructura conceptual y metodolégica con lo

marcado en el programa vigente.
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PROGRAMA DE TERCER GRADQ

UNIDAD 4

UN OBJETIVO DE LA UNIDAD

Aplicar la coma en lugar de'la conjuncién y en descripciones y narraciomes breves.

ACTIVIDADES

PARA LOGRAR EL ORJETIVO PROPUESTO, SE SUGIERE QUE EL ALUMNO:

PROGRAMA

Infiera el uso de la coma mediante la obser;a-
cién y la aplique en la elaboracién’ de un tex-
to. (L. A. Esp. Ej. pp 83 a 85)

-Escuche la lectura de un texto descriptivo he

~cna por el maestro.

-Lea el texto en silencio.

-Consulte en el dicciomario las palabras des-
conocidas con la ayuda del maestro, si es ne-
cesario.

-Complete ideas del texto de acuerdo con su -
contenido. -

-Comente con sus compafieros y maestro su'con;g
nide.

-Marque las ccomas que hay en el texto.
-Lea en voz alta el texto, haciendo las pau-

sas y la entonacién debida en las comas.
-Diga con la ayuda del maestro, dénde se u-
tilizé la coma.
-Coloque las comas y la y en el lugar corres-
pondiente de un pequefic texto.
-Lea su trabajo haciendo las pausas correspon

dientes a las comas.

PROPUESTA

Aplicar la coma en la elaboracién de una

descripcidn del frente de la escuela
—Observar el frente de la escuela, expresar
oralmente lo observado y complementar la
observacién con la participacién de varios
alummos. -

-Escribir en el pizarrén las caracteristi-
cas observadas como sustantivos y adjeti-
vos, sin orden formal.

-El profesor indica que al enumerar una su-
ma de palabras, estas son separadas por -
una coma y escribiri una lista en forma -
ordenada con cada caracteristica separada

por comas.
-Escribir en su cuadernc la lista ya orde-

nada y leer con la ayuda del maestro, la
lista ordenada, utilizando la conjuncién y
entre cada caracterfstica y mencicner la -
diferencia.
-Vaya al L. A. pp 83 a 85 y observe las e-
numeraciones y el uso de la conjuncién.

-Comente con el grupoc y ejemplifique con -

detalles cotidianos.




En el ejemplo anterior, las actividades de la propuesta se
estructuran de acuerdc a un contexto claro para el alumno {el
frente de la escuela); se da una participacién en forma oral
enriqueciéndose (con diferentes puntos de vista) con lo
observado por varios; al iniciar el ejercicio en el salédn de
clases, se esta trabajando una experiencia directa e inmediata
(1o observado) y se transfiere a una actividad (escritura en el
pizarrén); el profesor indica en ese momento 1la habilidad
cognitiva que busca (la separacién entre comas finalizando con
la "y") al éiempo que ejecuta en el pizarrén; el alumno hace lo
mismo en el cuaderno como un instrumento ancla del contenido
(obsevacién --- enumeracidén --- cognicidén --- ejecucidn); se
compara lo ejecutado con otras formas de hacerlo {ejemplo:
usando la conjuncién entre cada elemento) y con otras
situaciones (en el libro y con ejemplos libres)

A diferencia de lo marcado en el programa, las estructuraas
de la propuesta es operacionalmente mensurable, esta ligada al
desempefio del alumno Y, al hacer comparaciones, lo deja en
situacién -si no de investigar el asunto a fondo- de identificar
el procedimiento en otras experiencias posteriores. Ademas la
propuesta es mas concreta en Ala explicitacién del objetivo
buscado, dejando los verbos operativos mas vagos, ya gue la
inferencia se puede dar al hacer la explicacién correcta de 1lo

aprendido, mas no es mensurable objetivamente.
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Para realizar esta propuesta de trabajo se requiere en
primer instancia marcar claramente el objetivo con las
caracteristicas ya mencionadas. Describir dentro del plan de
clase las acciones gue conduciran a l1os alumnos al logro de los
objetivos. Las actividades que realizaran se ubicaran dentro de
un contexto gque 1les sea familiar o con el que se puedan
interrelacionar directamente; esto es, con su medio escolar o de
la comunidad.

El maestro conducira a los alumnos por medio de preguntas
hacia el objetivo de conocimiento, el cual podré& ser evaluado o
reconocido a través de las respuestas de sus alumnos.

E1l desarrollo del ser humano es dificil precisar cuando se
pasa de una etapa a otra, Yy menos intuir las diferencias de este
en el educando de un grado a otro.

La interaccién entre el maestro, alumno y el contenido gue
se maneja de una forma muy din&mica en virtud e la accién
permanente de 1los elementos gque intervienen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Bajo estas circunstancias, el maestro es
el conductor del alumno, quien a traveés de acciones fisicas o
intelectuales se transforma a si{ mismo al incorporar un nuevo
conocimiento.

En la parte £final de este trabajo, los anexos gue se
incorporan tratan de dar una muestra de la capacidad
interpretativa de los alumnos de dos terceros grados paralelos,

en uno de los cuales se aplicé el programa tal como viene (grupo
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control) y en el otro se siguié la metodologia propuesta (grupo
muestra). En ellos se ve claramente que sl bien no se han
superado deficiencias sintacticas y ortigraficas, el uso del
lenguaje esta claramente diferenciado.

Véanse anexos 1, 2y 3
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La propuesta del presente trabajo, pretende un cambio
sustancial en la practica de la ensefianza del area de espafiol,
con el propésito de que se desarrollen en los alumnos las
nabilidades y destrezas, asil como 1os conocimientos suficientes
para que través del ejercicio de su comunicacién oral y escrita,
se le facilite la comprensién de 1a realidad fisico-social de su
medio ambiente, asi como una mejor interpretacién de textos.

De la investigacién documental realizada se coincide para
el enfoque de esta propuesta con el marco tedrico que ofrece la

Escuela Estructuralista.
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ESCUELA ESTRUCTURALISTA

lLos estudios histéricos sobre el crecimiento de 1la
educacién indican, gue ésta se ha desarrollado en gran parte
para servir a los intereses del sisteme capitalista. La escuela
no es tan s6lo una de las instituciones sociales del estado
moderno que contribuye a la reproduccion del modo de producciodn
capitalista, sino que éen la mayoria de las sociedades actuales,
ha llegado a ocupar un papel primordial. Ademas, de su funciédn
socializante, se le ha atribuido la der ser un elemento de
progreso econdmico Yy de apoyo al desarrollo de la herencia
cultural, al tiempo que fomenta el mejoramiento individual.

Los trabajos inspirados en la escuela estructuralista toman
como punto central de su analisis la critica a estos supuestos
derivados de la ideologia liberal y de su practica, la cual ha
influido de manera importante en las practicas politicas
educativas implementadas en gran parte de occidente.

Dichos supuestos se podrian resumir en tres: primero, gque
la educacién genera y sustenta el cambioc econémico y social
progresivo; segundo, que la educacién es capaz de remediar las
desigualdades sociales a travéé-de la igualdad de oportunidades
gque brinda la oferta educativa y; tercero, que la cultura y 1la
escuela son fuerzas politicas neutrales en el cambio social.

Para los estructuralistas, el bajo rendimiento escolar

tiene sus raices en la estructura social y, para que el primero
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cambie, la segunda debe ser alterada sustancialmente. Por tanto,
proponen un analisis de la educacién dentro de un contexto
social mas amplio, ya dque en 1a medida en que el sistema
educativo sirve al econémico, el bajo rendimiento escolar de
ciertos grupos es producto del sistema politico-econémico. En
este contexto, el concepto de igualdad de oportunidades responde
a una concepcién ideolégica del papel gque 3Jjuega el sistema
educativo como generador de la igualdad social.

Una de las aportaciones mas importantes de 1la corriente
estructuralista es haber desenmascarado los mecanismos
aparentemente neutrales de seleccién y evaluacién del estudiante
y su relacién con las necesidades de reproduccidn social de un
sistema capitalista, segun se deriva de los estudios efectuados
por los norteamericanos Bowels y Gintis (Schooling in Capitalist
America, 1976).

La perspectiva estructuralista presenta una explicacién mas
completa de las diferencias en el rendimiento escolar, ya gque
relaciona el impacto de las diferentes formas de discriminaciodn
con 1la distribucién desigual de los recursos politicos vy
econbébmicos, dentro del contexto mas amplio de 1la sociedad,
incluyendo el sistema educativo..Desde esta perspectiva, el bajo
rendimiento escolar y el fracaso educativo de los grupos de
menor status es un sintoma de las desigualdades estructurales

que deben ser eliminadas para que estos grupos puedan compartir
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mas equitativamente el producto de 1los beneficios de 1la
sociedad.

El analisis del rendimiento escolar, desde el punto de
vista estructuralista, parte del principio de la competencia
desigual con gque inician su ascenso escolar los diferentes
grupos sociales y propone soluciones mas estructurales. Ello
implica una explicacién mas profunda de las bases sociales del
rendimientoc escolar, y ademas, pone de manifiesto gque las
instituciones educativas cumplen en gran medida con la funcidn
politica que se les asigna. Lo anterior significa que a pesar de
gque existen grupos de escasos recursos que han logrado avanzar
venturosamente dentrxo del sistema educativo, la funcién
predominante de la educacién estard en gran parte definida por

la ideologia del estado.
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NUEVO MODELO DIDACTICO

En la busqueda de un modelo didactico que se ajustara a los
objetivos de esta propuesta, se encontré que dentro del Programa
General de Modernizacidn Educativa 1989-19%4, ya en plan
operativo en algunas escuelas, se esta trabajando con un modelo
donde el maestro participa en la elaboracién de sﬁ programa de
actividades las cuales planea de acuerdo a las caracteristicas
del grupo, de la comunidad y, en cierta medida, ya es autdénomo
con respecto a los contenidos académicos; éstos se han
simplificado, convirtiéndose ahora en ideas basicas, conceptos
fundamentales y sistemas de pensamiento.

Para establecer el contenido de un programa, Sée deben tomar
en cuenta muchos factores, pero en lo que concierne a la
educacién primaria, debe concretarse a aprendizajes simples en
su forma, pero gque intrinsecamente contribuyan al desarrollo
arménico del individuo. Esto es aprendizajes gque desarrollen su
inteligencia ademas de habilidades y destrezas para que Sé
desenvuelvan de una manera mas eficaz en su ambiente social.

Uno de estos aprendizajes, dque indiscutiblemente se debe
planear con mucho énfasis y cuidado, es el de los contenidos del
4rea de Espafiol, por considerar que el conocimiento y ejercicio
de la lengua provee al individuo de una herramienta de vital
importancia para que no s0lo se exprese en forma oral y escrita,
sino que la use como el instrumento que le permitira conocer

otros contextos a través de la interpretacién de la lectura.
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A manera de recapitulacién, se reproducen algunas ideas de
Ana Hirsch (1981), que acerca del conocimiento plantea:

x%¥ 3i el conocimiento es un proceso infinito y no existen
verdades absolutas, el contenido de un programa no puede
presentarse como algo terminado y comprobado. Toda informacidn
siempre est& sujeta a cambios y al enriquecimiento continuo.

x%x ,a realidad y el conocimiento cambian constantemente. En
1a actualidad, la informacién y el contenido de los programas
caducan mas rapidamente. Existe pues una necesidad de actualizar
1a informacién y enriquecerla constantemente.

** Es necesario tratar histé6ricamente los contenidos de un
programa, ver como una idea, una teoria, un concepto, un hecho,
una informacidén tuvieron su origen; co6mo fué su proceso de
cambio, su desaparicidn como algo dado y su transformacién como
algo nuevo.

En nuestra época, por efectos de la carga ideoloégica, el
conocimiento escolarizado se ha fragmentado excesivamente,
impidiendo a profesores Y alumnos contemplar la realidad en
forma dialéctica, es decir, como una totalidad concreta vy
coherente.

En el proceso ensefianza-aprendizaje, es fundamental
presentar 1los contenidos lo menos fragmentados posible, vy
promover aprendizajes gue impliquen operaciones superiores del
pensamiento como son: analisis y sintesis, asi como capacidades

criticas y creativas. El conocimiento es complejo pues ningun

82



acontecimiento se presenta aisladamente. Se requiere buscar las
relaciones e interrelaciones en dJue sS¢€ manifiesta y no
presentarlo como un fragmento independiente y estatico.

Retomando lo ya expuesto, nos parece importante destacar
que 1las actividades de aprendizaje son una conjucidén de
objetivos, contenides, precedimientos, técnicas y recursocs
didacticos. Dado este caracter integrador de las actividades de
aprendizaje, su seleccidén debe apegarse a ciertos criterios. Los
siguientes son algunos de ellos:

x%* Determinar con antelacién los aprendizajes que sSe
pretenden desarrollar a través de un plan de estudios en general
y de un programa en particular.

xx Tener claridad en cuanto a 1la funcidén que debera
desempefiar cada experiencia de aprendizaje.

** Que promueva aprendizajes de jdeas basicas o conceptos
fundamentales.

x* Incluir en ellas diversos modos de aprendizaje: lectura,
redaccién, observacion, investigacié6n, analisis, discusibn,
etc., y diferentes tipos de recursos.

x% TIncluir formas met6dicas de trabajo individual,
alternando con el de pequefios grupos y sesiones plenarias.

x%* Pavorecer 1la transferencia de la informacion a

diferentes tipos de situaciones que los alumnos deberan aplicar

en su vida cotidiana.
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x%x Ser apropiadas al nivel de madurez, experiencias
previas, caracteristicas del grupo, etc.

** Que generen en 1los alumnos actitudes para seguir
aprendiendo sobre todo.

En la perspectiva de 1la Didactica Critica, donde el
aprendizaje es concebido como un proceso que manifiesta
constantes momentos de ruptura y reconstruccion, las situaciones
de aprendizaje cobran una dimensién distinta a los
planteamientos mecanicistas del aprendizaje, pues el énfasis se
centra mas en el proceso que en el resultado; de agui la gran
importancia de las situaciones de aprendizaje como generadoras

que promueven la participacién de los estudiantes en su propio

proceso de conocimiento.
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LA EVALUACION EN LA DIDACTICA CRITICA

La evaluacién, no obstante su importancia y trascendencia
en la toma de decisiones del acto docente, asi como en las
propuestas de planes y programas de estudio, histéricamente ha
cumplido de manera fundamental el papel de auxiliar en la tarea
administrativa de las instituciones educativas, es decir, en la
certificacién de conocimientos a través de la asignacioén de
calificaciones.

L.La evaluacién, vista como un interjuege entre una
evaluacién individual y una grupal, es un proceso gque permite
reflexionar al participante de un curso sobre su propio proceso
de aprender, a la vez que permite confrontar este procesc con el
seguido por los demas miembros del grupo, y la manera como dicho
grupo percibidé ese aprendizaje. La evaluacioén asi concebida
tenderia a propiciar que el sujeto sea conciente de su propilo
proceso de aprendizaje.

Entonces, la evaluacién apunta a analizar o estudiar el
proceso de aprendizaje en su totalidad, abarcando todos 1los
factores que intervienen en su desarrollo para favorecerlo u
obstaculizarlo; a inguirir sobre las condiciones que
prevalecieron en el proceso grupal, las situaciones que se
dieron al abordar la tarea, las vicisitudes del grupo en
términos de racionalizaciones, evasiones, rechazos a la tarea,
asi como de interferencias, miedos, ansiedades, etc., elementos

todos gue plantean una nueva concepcién de aprendizaje que rompe
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con estructuras o esquemas referenciales y rigidos, Yy que

encauzan al grupo & nuevas elaboraciones del conocimiento.
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ANEXOS
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Para estos anexos se tomaron muestras aleatorias de tres
ejercicios que se efectuaron en fechas diferentes. Por supuesto,
se respetd la sintaxis utilizada por los alumnos, ya que lo
importante de estas muestras es sefialar el avance o diferencias
del uso del lenguaje como interpretador de la realidad o como

comunicador de ideas personales.
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COMPARACION DE CUENTOS

EL., CUADERNO Y EL LAPIZ

Esta era una vez que un lapiz le preguntaba al cuadexrno
iCrees gue yo sirva para algo? le respondio el cuaderno si tu
sirves para hacer letras una nifia que se llamaba candi se encjo
porque al lapiz
se le abia gquebrado la punta y al lapiz lo abento a la pared al
lapiz le broto una lagrima la nifia le saco punta y lo echo a su
mochila el lapiz le platico todo al cuaderno la nifia iso una
fiesta y la nina les ensefio el lapiz a sus amigas se asustaron
y se fueron el lapiz dijo ¢soy feo berdad? no y estoy orgullosa
de ti y vivieron muy felices.

Margarita 30. "B" (grupo muestra)

EL CUENTO SE LLAMA KINKON

gue esta era una vez kinkong estaba en el zoologico en una
jaula muy grande y des puez rompid la jaula y se fue y gorié a
la kincona y luego se fue donde estaba y llegaron unos sefiore
guieriendo sacar y 1luego el soldado apago los botone y 1la
tapadera la rompio el kinkong y luego se fueron y en la mano
traya al sefor.
Pedro Huerta Nieto 30. "A" (grupo control)

Anexo 1
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UNA NARRACION DE LO QUE HICISTE EN VACACIONES
Yo ise en vacaciones del quihacer
en la casa limpié la estufa y el refrijerador
y la mesa y varri y tendi
las covijas y tendi la cama y despues
juge con nifios y nifias ha que

yo era la maestra y ivamos a una escurcién y despues jugavamos

a las carreras y que mi
hermana era la maestra de fisica.

Tercero "B" (grupo muestra)

Me pase muy contento le allude alavar la ropa a mi mama
despues fuimos al Calimax
fuimos con miabuelita
nos divertimos mucho y despues
fuimos todos alparque
fuimos co mi tia fuimos a la playa
comimos carne y
sodas y regresamos a la casa y vimos una pelicula

Tercero "A"™ (grupo control)

Anexo 2
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DESCRIPCION DE UN DIBUJO

Estaban tres nifios que estaban disfrutando del dia tan
bonito
Y jugandc en el bosgue en un
charquito chapotiando con el agua y
sentados en un tronco y el nifio jugando
con un barquito y una nifia baylando con una flor y la otra nifia
con un ramo de flores y mirando asial rededor
los animalitos y las flores que estaban en el sacate.

Tercero "B" (grupo muestra)

Yo veo unos nifios como gue trae chor
nifia que train una florecita y un nific que trai una florecita en
el pie y tambien veo un nific que metio al charco de agua y
tambien veo un barquito muchas yerbas gqueron parquecito como si
estuviera mucho calor los veo sentados en un tronco Y veo una

tortuga.

Tercero "A" (grupo control)

Anexo 3
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