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INTRODUCCIORN

iCémo disminuir les deficiencias oritogrificas en el primer y segundo ¢i
¢clo de educacidn primaria?. Dfa com dfa nos enfrentamos z situcciones en =
lag qus la ortografia revisie gran importancia, Sin embarge, bewmos obssrva-
do gqus en szu mayorfz, la poblacidn tiens deficiencias y nos resulta preoccu-—
pants gue este mal s inmiscuya en todos los dmbitos: desde el obrero, los -
alumnos, los profesicnistas, hasta el maesiro y no hemos encontrado el proce

dimiento para superar esta situacidén problamidtica,

En nuestro qushacer diario tenemos contacto con maestros en ejercicio -
que en gran mayoria, demuesira indiferencia hacia los problemas ortogrdficoss
como s8i la ortograffa no fuera parts de la sducacidn integral de los alumocs
dentro de los aspectos del 4drea de Espafiol, Es por este motivo que conside-
ro oportuno elegir las bases de la formacidén del individuo como lo esy; el -
primer y segundo ciclo de educacidn primaria, para que empiece a mostrar in-
terds por escribir con correccidn, fijando imfgenes auditivas y motorzs de -

las palabras que conforman su lengusjs,.

Dentro del proceso enseflanza-aprendizaje, el drea de Espafiol reviste —
gran importancis, ya que es una materia instrumental, por lo que constituye
1z base para la adquisicidn de aprendizajes posteriores. Uho de los fines -
del Espaficl es la comunicacidén, ya que en el mmdo en qus vivimos, la necesi
dad de expresidn adquiers gran relieve, no sdélo por el placer de hacerloy =—-
sino que ademfs se debe hacer correctamente. Para la expresién escrita el =
alummo recurre a los principios y normas que regulan la utilizacidn correcta
de este aspecto. Estas son sefialadas por la orfografia, que establece un sis
tema comin al que debemos de ajustarmos, Pero la enseflanza-aprendizaje, no
es ficil, ya que requiere de muchas bases tanto psicoldgicas como Pedagdgi-
cas por parte del alumo para que éste pueda lograrla,

As{ por ejemplo, sabemos que el lenguaje oral que adquiere el alumo, =

tiene gran influencia sobre el escrito, de tal manera que la fonética influge
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en la correcta escritura, si no se pronuncia bien, bay una captacién auditiva
incorrecta y se ve reflejada en ella al escribir, As? tambifn, la ensefanza
de la ortografia tisne relacidn dirscia con otros agpectos del Espaficl, cowmo

scn: el vocabulario, la lectura y la redaccidn, Per lo cufl este aprendiza-

&3

Je se dificulta aun mds, adquiriéndose tardfamente en el alurmo, A dsto le
agregamos la corresyendencia de un fonema con varias graffazs gue hay dentrs
ds nuesira lengua, hace que estas convenciones ortogrificas se le dedique un
estudio particular de los demds aspectos del Easpefiol, Adquiriéndose la ense
fanza cuando se han formado imdgsnes visuales, avditivas y motrices (escritg

ra) precisas sobre cada vocablo,

Por lo tanto, dentro de la formacidn del individuo =3 nescesario brindar
le todos aquellos elerentos que contribuyan a su desarrollo, de éstos pueda
disponer para desempefiar mejor su quehacer cotidiano, Ya que el alumo re—
quiere capacidad para percibir semejanzas y diferencias tanto de caricter vi
sual como auditivo para el aprendizaje de la ortografia, recurrimos a la Psi
cogenética, la cusl nos proporcionard elementos necesarios Para apoyarnos en

el proceso de ensefianza-aprendizaje,

En la Psicogenética de Piaget, los cambios en los rrocesos mentales son
determinados por la interaccidn de cuatro diferentes factores: la madurez psi
cobioldgica, la actividad, la transmisidn social (aprendizaje de otras perso

nas), y el procesoc de equilibramiento,

De la interaccidn de esos términos y al hablar de educacidn integral; =
nos referimos a que el individuo debe desarrollar su inteligencia, sus deg=—~
trezas y su socializacidénj por lo que es necesario que el educando tengs co-
mmicacidn con las demds perscnas con el fin de temer un desarrollo equili—=
brado,

Para esto, considero que tenemos que llegar a superar nuesiras deficien
cias en la ortograffa, porque a raiz de la misma viens la correcta comunica~
¢ién y por consiguiente la socializacidn, en la que estamos involucrados. s
bido a que al tener dificultades en las deficiencias ortogrificas, los rensa
mientos que queremos expresar se distorsionan, provocando como consecuencia

grandes dificultades para lograr uno de los propésitos més anhelados de =
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2 mis allos de sxpariencia docente, donde se ha co
to en 1z engefianza Jel alumo sobre este aspecto del

feros recurrido en busca de materizl en los libros de itexic gue sirvieron
de base pare hacer esta profesifn y a los proriocs alumnos, porque son los

gue =2 van a adecuar a la finalidad del trabajo,-

™ el primer capitulo de la presente, hace referencia a la definicidn
r'é

del problema de estudio, su importancia dentro del #Azbito social y de la -

gscuala misma,

Tn el segunde, se mencionan los objetives y la justificacidn por estu
diar el problema; en el tercero, se mencionan las referencias tedricas y
12ciendo mencidn de la problemdtica de

Txpresidn escrita y los elementos que debemes considerar parz 1

antecedentes de la Polftica Zducative en México; el andlisis del curricu—

Ium escolar; los objetives de la Zducacidn primaria ¥ ez especial los del
Zrea de Zapafol hasta lleger a los elementos que inciden dentro de lz pro-
blendtica de la enselianza de la ortografia en su medio ambiente social,

Pogteriormente en el cuarto capitunlo ce presenta la esirateziz metedo

ford
[#18

gica, basadz en las referencizs tedricas y con fundamento en ls escusls
activa, a fin ds que a través de sus intereses y caracteristicas psicold-
Ficaz del alummo, se implementen procedimientos adecuzdos a fin de plane—
tear la propuesta diddctica en el capfiulo quinio, como wma serie de acti
vidades y diversas técnicas para tratar el problema y dar eficiencia en -
el dominio de la misma, permitierdo al maestro desarrollar toda la inicia

tiva 7 creatividad propias



v

Los objetivﬁs son un puntc importante en nuestro trabajo, ya que en =
ellos se expresa nussira inguietud para proponer solucicnes al problema que
nos preocupa y ademds, se manifiesta la direccidn en gque lo conduciéemos. -
Uno de los objetivos gue pretende lograr con la propuesta didéctica, es que
como docente, poder tener opciones para enseflar ortografia y asi mismo, fa-
cilitar y bacer atractivo el aprendizaje. Ya que considero que las deficien
cias ortogrdficas en el primer y segundo ciclo de primaria, se pueden supe~—=
rar fdcilmente, siempre y cuando se auxilie de actividades participativas, =
que partan de las caracteristicas de los educandos y que sean de interés y -
agrado, dejando a un lado las prédciticas tradicionales, mecdnicas, memorfisti-
cas, que en nada apoyaban el desarrollo cognoscitivo para que el alummo pue~
da aplicar las convencionalidades ortogrificas, que son el motivo principal

de esta deficiencia,

La actualizecidn y preparacidén profesional del docente, nos ha permiti-
do realizar muchos logros en materia educativa. Asf con la nueva etapa que
se nos abre dentro del proyecto de Modermizacidn, podremos cumplir un papel
mds importante, no solo a nivel escolar, sino social, implementando nuestra
propia propuesta de trabajo que permitird buscar y encontrar nuevas formas -
de relacidn entre contenidos y métodos, apegados a la realidad social en que
ge vive; lo que representard desarrollar la educacidén integral del alumo, -
que no hubiera sido posible todo ésto, sin la actualizacibén realizada en la
Universidad Pedaglgica. ZFquivale pues, a observar, buscar, corregir, re-de-

finir nuestra labor y elevar la calidad de la educacidn que impartimos,
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DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1o= Definicién y delimitacidn del problema.- El ser humano por su condi
cidn de ser social, ha sentido la necesidad de establecer comunicacién con -
sus sumejantes, Esta necesidad ha estimulado su ingenio para inventar nume-

rosos sistemas que le permiten expresar sus mensajes,

la funcidn de conocer y comunicar son dos realidades simultdneas al sur

Zimiento del hombre., E1 lenguaje estd presente en todo,

Se considera que el lenguaje no es s8lo un medio de commicacidn
mediante el intercambio de sefiales basadas en cédigos, sino que
es ademds, una manera de pensar, de estructurar su contenido, rg
flejo de la realidad en que se vive.(1)

1z capacidad simbdlica frente a los hechesy es la caracteristica esen—
cial del lenguaje humano, pues sélo mediante este proceso ha logrado el hom-—
bre formular una representacidn Linglifstica, Por lo tanto, el ser humano —

capta los objetos, los conceptualiza y finalmente los nombra.

Al kablar, pronunciemos determinados sonidos que buscan commicar
un mernsaje; por lo mismo manejamos dos clases de elementoss fisi-
cos (los sonidos) y mentales (los commicados). (2)

£l hombre actual se encuentra en wn mmdo cada dia mds complicado por -
los avances técnicos, por el ritmo vertiginoso del progreso, donde la imdgen
mévil y el sonido, forman parte del lenguaje diario, tendiendo a dominar el
tiempo y el espacic. En un mmdo donde se ha modificadec tanto la manera de
presentar las cosas, que el hombre se encuenira como extrafio en su propio mumn
do., Surge esta interrogante ante tal situacidn: ;Cémo educar al hombre del

maiiana?,

(1) Juan Lépez, El Origen del Espafiocl. Mexicana, 1978, p.38

(2) Ma.Angeles Soler, "La evolucidén del lenguaje en el nifio", en Enciclopedia
Técnica de la Bducacidén, Santillana, p.49




Existe en el currfculum escolar un elemento muy importanie del ayer co-
mo hoys EL DESARROLLO DEL LENCUAJE. Este desarrollo que se logrard mediante
la estimulacidn y promocién de la perceptividad, la criticidad y la creativi

dad en las diversas formas de exprssidn,

La escuela no pusde conformarse con ensefiar un cierto caudal de conteni
dos a los alumos, sino mds bien de instrumentarlos con el dominio de los ags
pectos bdsicos del Lenguaje para que sean capaces de procesar, re~slaborar y

producir informaciones,

La institucidn escolar, sobre todo a nivel primario tiene como tarea -
primordial segin los programas escolares: "dotar de un dominio a los alumnos
en los procesos de lectura-escritura, como aspectos importantes de la commi
cacién? (3)

Este dominio se efectia a través del lenguaje, en sus diversos aspectos.

El desarrollo del lerguaje comprende los aspecios exXpresives ¥
comprensives., En el lenguaje oral; ponemos en juego la parte ex
presiva que es hablar y la parte comprensiva que es escuchar,
En el lenguaje escrito o grdfico, escribir viene a ser el aspec
to expresivo, y el comprensivo, leer, (4)

Dentro del aspecto expresivo del lenguaje escrito, la ortografia deman~
da gran importancia, ya que dentro de ella se utilizan los principios y nor-
mas que rigen su utilizacién,

Ia ortograffa establece un sistema comin al cual se deben de -
ajustar los hablantes de un idioma cuando éstos han de expresar
se por escrito, (5)

Debido a este cardcter convencional y arbitrario de la ortograffa, su -
ensefianza en la escuela primaria ofrece muchas dificultades. El nifio del pri
mer y segundo ciclo; no puede comprender la razén por la que se le obliga a

(3) S.E.P. "Libro para el maestro". Programa Escolar cuarto grado, DPe 18

(4) Enciclopedia Técnica, Ope Cite Pe53
(5) Ivid., pég. 125




escribir de un modo especial determinadas palasbras, observando en su medioc -
ambiente, cierta contrariedad en este aspecto, lo cual hace que mussire poco

interdés en su aprendizaje.

Ademés de que los contenidos de ensefianza de la ortograffa, que presen=—
tan los programas escolares, han venido decreciendo con tantas Reformas Edu-—
cativas implantadas por los Sistemas Politicos, mostrando poco valor para es
ta materia y que siempre se ha visto su enseflanza a través de unz serie de -~
reglas ortogréficas gue en la mayoria de los‘casos, carecen de sentido para

el alumo ya que no légra su compransidén,

Asi también el docente, ha venido a engrandecer este problema, ya que -
muestra poco interds para propiciar las situaciones para que los alumnos de
sarrollen su propio proceso en la expresién escrita, debiendo considerar las
fallas como manifestaciones de naturaleza evolutiva que se tienen que dar ra
ra que el alumo domine la escritura. Imperando aun la prictica y concepcidn
tradicionalista en este sentido, teniendo como metodologia la ejercitacidén -
repetida del trazo grifico de los sonidos por medioc de copias, planas y dic=-
tados,

El dictado constitufia la forma de superar las deficiencias ortogrificas,
repitiendo la palabra mal escrita un sindmero de veces, a fin de martillar =
1z asociacidén fonema-grafema,

Bsta préactica tradicional ha demostrado desconocer la naturaleza y com-
rlejidad del sistema de escritura, e ignorar la indispensable participacién
del nific como sujeto activo en la recomstruccidén de dicho sistema, comc vni-
ca via posible para su esdquisicidni ya que a pesar de su ejercitacién mecdni
cay el énfasis del maestro en la "repeticiln" de sus ensefianzas, el nifio no
aprerde reproduciérdolas, sino que asimildndolass a sus estructuras bdsicas,
Si no tiene el nivel cognoscitivo deformard la informacién o podrd engafiar al

docente ya que sus respuesias pueden aparecer correctas en el nivel esperado,




Con lo cual estanocs obligasdos a reconocer la ineficiencia del sistems -
educativo actuzl, ya que gran nimerc de alummocs vienen arrastrande fracasos
en el aprendizaje de la lengua escrita, més axm, si como docentes nos daros
cuenta de la naturaleza de la escritura y las dificultades que implican para

el alummo su adquisicidn y dominio,

El procesc de adquisicidn del sistema de escritura es sumaments compli-
cado e intervienen miltiples factores gque el nifio debe ir coordinandoe e inte
grando y que van més alld de la mera correspondencia grafo-fonética, Hay =
que afiadir ademés, que en nuesira lengua, no es exacta esta correspondencia,
lo que la dificulta aun mds,

Por lo tanto considero oportumo e imﬁerante dentro de mi lzbor educati-
va, y como una necesidad por parte del alumo establecer ;qué metodologia se
rd la adecuada para interesar al alumo en la enseflanza de la ortograffa, y
poder disminuir sus deficiencias ortogrificas en la escritura, dentro del —

primer y segundo ciclo de educacidn primaria?,
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J U s ™1 FICACTIOTEHX

1.~ Interés por estudiar este problema.- No cabe duda gue los seres hu
manos scmos diferentes de los demds animales, entre otras cosas, aunque me—
nos evidente, por el lenguaje. S6lo el hombre tiene la capacidad de comuni-
garse con sus semejentes haciendo usc y poniendo en prictica un sistema de =
signos doblemente articulado. la primera articulacidn nos permite con un nd
mero finito de signos orales construir una ilimitada cantidad de enuncizdos,
. Orancias a la segunda articulacidén, con sélo unos pocos sonidos o fonemas, =
formamos un gran nimero de palabras, es decir todos los sib@os orales que re

querimos,

Por tanto, estudiar el lenguaje humano es interiorizarse en lo mds pro-
fundo del hombre, como educadores debemos inieresarnos en el lenguaje, pues
cuanto mds lo conozcamos, mejor conocaremos a nuestros zlumos y los podre—

mos apoyar adecuadamente dentro del proceso enseflanza-gprendizaje.

la tarea fundamental de la escuela primaria ha de ser ca.paéitax al edu=-
cando para que logre un dominioc del lenguaje en sus dos formass oral/escrita.
1a presente propuesta va enfocada al aspecto expresivo del lenguaje escrito,
que es la escritura, que deberd realizarse de manera clara y precisa., Sien=-
“do un proceso complicado abarcar el anflisis de todo este aspecto, recurri——
mos solamente a la ortograffa que es: la representacién correcta de los sig-

nos grificos segin las convencionalidades del lenguaje escrito,.

As{ también, sin perder de vista los objetivos generales del Espafiol y
en particular de la ensefianza de la ortografia que el programa escolar nos =
marca, mi interés por diseflar una metodologfa adecuada que logre disminuir -
las faltas ortogrdficas en los alumnos de primer y segumdo ciclo de educacid
primaria, en donde no se reduzca a um conjunto de reglas o actividades mecd-
nicas carentes de significado y comprensién por parte del alummo, sino que -
pa.rta. de la habilidad que necesitan para coordinar todas las operaciones que



gue se involucran deniro de la expresién escrita y la dificultad que para =
2llos representa coordinar los factores en este proceso, asi mismo para pro-
mover situaciones de aprendizaje que favorezcan el desarrclle completo y a--—
proximarles en el dominio de las convencionalidades ortogrdficas, que para -
llevarse a cabo requiere de la experiencia cotidiana del lenguaje, la lectu-

ra y la escritura.

2.~ Objetivos.-~ Desde la perspectiva anterior, los objetivos gque pretqg'

do llevar a cabo, son los siguientes:

GENERAL: Diseflar una metodologia acorde a los intereses y caracteristi-
cas de los alumos de 1o, y 20, ciclo de educacidén primaria, =

para reducir sus deficiencias ortogrificas.

PARTICULARES:

a) facilitar y hacer atractivo el aprendizaje ortogrifico,
para qus apoye el desarrollo cognoscitivo y pueda apli-
car las convencionalidades ortogrificas de su lengua es

crita,

b) despertar el interés en el alumo por escribir con co—

rreccidn,

c) fijar imdgenes auditivas, visuales y motoras de las pa-

labras corrsctamente,
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REFERENCIAS TEQRICAS Y CCNTEXTUALES

A) MARCO TEQRICO

1,—~ Commicacién ¥ lenguaje.~ Para establecer comunicacidén con sus sems
jantes, desde los albores de la civilizacidn, el hombre ha tenidc la necesi~

dad de implementar numercsos sistemas que le permiten expresar sus mensajes,

1a funcién de conocer y de comumicar se consideran como dos realidades
simulténeas y cotidianas del hombre, de tal forma que es diffcil sefialar dén
de termina uma, dénde empieza la otra. Asi de estos dos imperativos del hom

bre: conocer y comunicar, surge el lenguaje.

El surg%miehto del hombre y el principio del lenguaje son simultéd-
neos, (6

Durante muchos siglos, el habla (lenguaje oral), fue suficiente para =
cubrir las necesidades de commicacidén, pero un dfa sintié la necesidad de =
contar con algunas formas de representar las palabras e inventd el lenguaje

gfafico (escritura),

Fn la actualidad se considera que el lenguaje no es sélo un medio de co
mmicacidn mediante el intercambio de sefiales basadas en cédigos, sino que -~
es, ademgs una manera de pensar, de estructurar un contenido, reflejo de la

realidad en que se vive.

la capacidad simbélica frente a los hechos, es la caracteristica esen—
cial del lenguaje humano, pues slo mediante este proceso ha logrado el hom-
bre formular una representacidén lingliistica., El ser humano, capta los obje-
tos, los conceptualiza y finalmente los nombra.

(6) Juan Lépez, El origen del Espafiol, Mexicana, 1978, p. 38



Al nombrarlos promumciamos determinados sonidos que buscan comunicar al
gin mensaje; por lo mismo, menejamos dos clases de elementos: f£fsicos (soni-
dos) y mentales (los commicados), Tanto wnos como otros se agrupan para pro

ducir las lenguas humanas,

Las unidades conceptuales o del contenido se llaman grafias; las de los
sonidos fonemas, Esta doble articulacidn del lenguaje humano permite que con
umos cuantos fonemas (22 en el espafiol que se habla en México), podamos hacer

una gran cantidad de combinaciones para expresar todo lo que deseamos,

2.~ Aspectos que implica la realizacién del lengusje.- ZExiste en el cu-
rriculum escolar, un elemento tan importante ayer como hoy: EL DESARROLLO DEL
IENGUAJE, Por lo cual la escusla no puede conformarse con ensefiar cierto cau
dal de contenidos, sino mds bien de instrumentarlos dentro de los aspectos bd
sicos de éste, para que sean capaces de procesar, re-slaborar y producir in-—

formaciones,

Zl lenguaje puede manifestarse en forma oral y escrita, A través de &s-
te se puede dotar al alummo de un dominio sobre los procesos de lecto-escritu

ra. In su realizacién implica aspectos expresivos y comprensivos,

En el lenguaje oral, ponemos en juego la parte expresiva que es ha-
blar; y la parte comprensiva que es escuchar,

En el lenguaje escrito o griéfico, escribir viene a ser el aspecto =
expresivo y el comprensivo: leer, (7)

Aprendemos primerc a hablar y luego a leer y a escribir; en este orden =
aparecieron el habla y la escritura en la historia de la humanidad,

En el aspecto oral del lenguaje, hace precisa la expresién de conceptos,
implica la existencia de una serie de capacidades por parte del alumo, como

(7) BEnciclopedia técnica, Ope. Cite pe 125



la de asociar seleccicnar las idezs que deben ser expresadas,
q I

~ En el lenguaje escrito, sus simbolos son mds convencionales que los ha-
blados. Este lenguaje debe ser tan natural ¥ esponténec como la expresidn -
cral, el cual requiere de adiestramiento para organizar las ideas coordinan—

do asnectos seménticos, sintdeticos y convencionalidades.,

Por lo cual el trabajo de laz escuela al ingreso del alumo a ésta, consis
te dar continuidad al aprendizaje qus los nifios bhan iniciado, favoreciendo el
desarrollo de sus capacidades expresivas y commicativas. Siendo iarea con—
vertir a los nifios en verdaderos usuarios de la lengua escrita y oral, Mien-
tras mds variada sean las oportunidades que se le ofrezcan a éstos, mayor se-

r4 su oportunidad que tiene para aprender,

3e= Evolucién del lenguaje en el nific.~ El nifio nace en una commidad a
donde se praciica el lenguaje mediante determinado sistema adoptade por el gmu
po sccial al que pertenece, Desde que nace, existe en €1 una capacidad de co
mmicacidn, perc por factores fisiocldgicos y psigquicos propios de su procese
de maduracidn, va adquiriendo lentamente el dominio de los i gnos ¢Lngtist1-

cos,

El recién nacido es totalmente receptivo, se encuentra respecio al len—
guaje, en una primera fase en la que solamerte asimila, Sus primeras manifeg
%acicnes expresivas del lenguaje son balbuceos; perc progresivamente va DPro=—=
nunciando y corrigiendo scnidos, hasta que aprende el lenguaje oral,

Dentro de la interaccidn social que se da en su medio ambiente, y en la
redida en quse inconciente y paulatinamente va imitando los sonidos que escu——
chay articula palabras y las une con otras, el nific sale de su incommicacién

primaria y puede commicarse con sus semejantes,

- Por lo tanto:

El lenguaje es el resultado no sélo de los factores de madurez fisio
légica y psicolégzca del nifio, sino también de la interaccidn con -



el contexto sccial que le rodea,(8)

Resulta por dems importante la fumcidn de la escuela en este aspecto, =
Ya que en el ingreso a €sta, es donde el alumno refuerza su capacidad dialégi
ca; amplia su dmbito de socizlizacidni aprende a leer y a escribir, lo que le
da la oportunidad de menejar la lengua, formando sujetos capaces de comunicar

se plenamente,

Pero, la base de todo aprendizaje para el alumno es la comprensidng y =
nuestro lenguaje esti lleno de reglzs que nunca nos enseilaron, Por lo que se
le ensefle al niflo debe de estar relacionado con lo que ya sabe si se quiere -

que le de ssntido,

Hemos aprendido el lenguaje a través de su uso, hablindole, leyéndo
lo y déndole sentido. Lo que sabemos acerca del lenguaje es princi
palmente implicito. (9)

Smith, considere gque para concebir el mundo, el alumo 1o hace constru—
yendo teorias, verificando hipdtesis y evaluando la retroalimentacidén; asi —-
mismo lo contempla con el lenguaje, ya sea hablado o escrito, los nifios desa=-
rrollan un proceso continuc y completamente natural, hasta llegar a compren——
der lo que estd haciendo, 0 sea, exiraer el sentido del lenguaje.

Los nifios no aprenden el lenguaje para darle sentido a las palabras
7 a2 las oraciones; ellos le dan sentido a las palabras y a las ora-
ciones para aprender el lenguaje.(10)

Comprendemos asf, que el conocimiento bdsico que debe capacitar & umn ni=-
fic para darle sentido al habla, es que sus scnidos no estédn ordenzdos al azar,
los sonidos del habla hacen una diferencia, Estas diferencias son significa-
tivas y también deben ser la base para el aprendizaje de la comprensidn de lo
escrito. los nifios deben tener conocimiento de gue también lo impreso es sig

nificativo,

(8) Garcfa D4vila José. "la commicacidn y el lenguaje, en Enciclopedia Tem&ti-
ca de la Educacién. Santillana, 1981 p,

(9) Smith Frank, "comprensién de la lectura", en Desarrollo Linguiifstico y Cu-
rriculum escolar, U.P.N. 1988 p. 4
(10) Ibid, p. 8
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4,- Implicacicnes y finalidades del lenguaje oral.- Al llegar a la escue
la primaria, los nifios ya poseen conocimientos de su lengua y sus posibles =
usos que se adguieren de manera natural, sin necesidad de la educacidn formal,

por el s8lo hecho de vivir en sociedad,

El desarrollo del lensim je oral esti presente en todas las &Zreas y momen-
tos del trabajo escolar y extraescolar del alumo., Para que el alumno lo desa-
rrolle, implica la existencia de una serie de capacidades por parte de ésie, -
como la de asociar y seleccionar ideas que deben ser expresadas, 3IZsta alocu—
cidn debe atender el desarrollo progresiveo del pensamiento y también a perfec-
cionar la pronunciacidn en sus tres aspectos: articulacidén, vocalizacidn y acen
tuacidn, que la escuela debe ofrecer diversas formas de expresidn para que el

alummo perfeccicne y madure en este aspecto.

la préctica de la expresién oral ayuda, ademés a que el nifio adquiera con
fianza en su propia capacidad de usar el lenguaje, favoreciéndose también la -
adquisicidn de la lengua escrita, considerdndose necesaric que se exprese can
claridad y precisién, lo cual el vocabulario viene a ser un elemenic de vital
importancia, E1 vocabulario facilita la comprensidn y por consiguiente favo-

rece el incremento de la capacidzd de aprendizaje,

5.~ Relacidén entre lenguaje oral y lenguaje escrito.= Deniro de la teo-
rfa d2 la escuels ﬁueva, se reconoce que la lengua hablada precede z la escri
ta y que favorece su organizacién. Tl lerguaje escrito es oira manera de ex-
presar informaciones que serian expresables por medio de la palabra hablada -
pero las necesidades 2 las que cada uno de estos lenguajes debe responder, son

diferentes,

la frase escrita debe decirlo todo, tiene que ser suficientemente clara
y éue pueda captarse en su totalidad, haciendo uso de su habilidad, el alum-
no tiene que coordinar aspectos comos convencionalidades ortogrificas, domi—
nio de aspectos semdnticos y sintdcticos, etce En el lenguaje oral, la lengua
‘es aprendida f4cil y naturalmente,
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Zs un error creer que un itexito puede ser laz exacta repressntacidén de
ia palabra., Cuando unoc escribe, se da cuenta de que un cieric len-
zuaje, que no es sl nisme gqus el lenguajs hablado, y que tigne ro-—
zlas, su uso y su imporiancia propia. (11)

art, estwdid la evolucién de la lengua oral y de la lengua escrita, -
encontrd que al principic hay una dspendencia, en =1 sentido de qus pone 2n -
juego los mecanismos findamentales de la expresidn lingiifstica. A través de
su especializacidn, el alummo es capaz de diferenciar el valor commicativo de
cada una de las formas de expresidn, la lengua escrita se vuelve entonces mds

explicita, recurriende a procedimientos y estructuras propias con la finalidad

de hacer comprensibls lz comunicacidn del pensamiento sin aproyos sijtuacicnales.,

<

Bresson, dice jus el cambio del dominioc oral al sscrite, no es fi=w
2ile 2 necesita =l desarrollo de coordinaCicnes gue suponen un =
rrogreso del sistexns operativo del sujsto, ¥ eoste progreao no se lo
zra con la sola transmisidn de conocimientos. (12)

Por lo cual se requiers la posibilidad del niffo para superponer al uso =
directo del lenguaje, una reflexidn sobre €sie, como objeto de conocimientoj
una actitud metalinglifstica que permita juzgar la adecuacidén del discurso pro

ducido por la intencidn de trasmiiir un significado,

Zn el contexto escolsr no se puede exizgir al nifio una activided linglifs—
tica cuyo nivel de complejidad supere su equipamento operativo. No se puede
desconocer el nivel de desarrollo cognoscitive. FPor el contraric éste debs =

guiar el tipo de actividad que se exige al nifio,

(11) Gémez Palacio Margarita. "Bstrategias pedagdgicas para superar las difi-
cultades en el dominio del sistema de escritura® en Desarrollo lLinglisti-
co y Curriculum escolar, U.P.N. 1988 p, 92

(12) Ibid, p.933
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6.~ Naturaleza, adquisicidn e implicacicres del lenguaje escrito.- La es
critura tienz una fincidn socizl de comunicacidn., Io qus representa un aspec—
to muy importante a desarrollar por parte del alumnc., Perc €sitz no se da con
lz misma faocilided y naturalidad que el habla, es mds reducida, los simboles

escritos son nds convenciconzles,

Para manejarlas adecuadamente, lMargarita Qdmez sugiers:

la lengua escrita iiene caracteristicas propias, diferentes a la da
la lengua oral. Se necesita comprender la naturaleza alfabdtica del
sistena de correspondencia grafo-fonética y coordinar las convencio-
nalidades ortogrificas del sistema con l:s reglas parz doninar log =
aspectos semdntices y sintdeticos. {13)

Dentro de la teorfa Psicogenética, el nifio es un ser activo, gue estruc~
tura el mmdo que le rodea a partir de una interaccidn permanente con €1; bus-
ca comprender las relaciones entre ellos, elaborando hipdtesis, poniéndolas a
rrusba, rechazdndolas y acepténdolas, en funcidn de los resultados de sus ac-

b -~ ~ A
alummo entra en

[ 224

ziones, Con lo cuil £sio se aplica a la escritura, cuando e
centacto con ella, Ia escritura, constituye asi un objeto de conocimiento, =
forma parte de la realidad que el nifio tiene que construir,

De los estudios de E, Ferreirc, hay evideacias de que en &ste camino da
conociniente que construye el alurmo, le permitird concebir la eseritura como

-

1m sistema de representacidn alfabética, Descubre la relzcidn entre escrifu~

e

ra y rauta scnora, A partir de zquf se establecs una correspondencia de wna

affa para cada fonems,

§

?i

Pero, aun agui, le falta al zlumo un largo camino por recorrer, ya gue
el sistema no es una simple correspomdencia de grafias y sonidos, estd car-
gado de arbitrariedades e irregularidades propias que lo hacen mis complejo.
4isf pues, para que la escritura cumpla con su funcidn social de commicacidn,
debe de raconocerse y coordinarse en aspectos como sont la convencionalidad -

ortogrifica y el dominio de elementos semdnticos y sintdcticos,

(13) Ibidem p. 92
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interpretar ideas ccentenidas en un texio
¥ servirze de ellos para ampliar su experiencia. Tor otrz parte: 1z snsaila
za de la escritura, la ortografiu v la composicidn escrita, Ia

constituye una desireza de tipo motor, cuys dominic depende de dos factorest
rapidez y claridad; la ortografia, alude a2l usc correcto de las letras, ac
tos 7 signes de puntuacidn., Ea la ccmpcsiciéd'culmina el proceso de perfec-

cicnamients de la sxzresidn escriiae.

7o« Implicacicnes ¥ finalidades de lz ortogzrafia.- Z1 sujeto para poder
escribir con correccida, recurre o les principios y normas que regulan la u=—-
tilizacién de la sscritura, que son sefialados vor la ortografia, que como ya
definimos en pdrrafos anteriores, establece el sisiema comin al que se desben

ajustar los hablantes de un idioma cuando han de expresarse por escrito,

71 nifio debe enfrentarse a este subsisiema que incluye aspectos visuales,
gistendticon y convencicnales de la expresidn escrita, Algimes tisnen valor -

semfntico, organizativo, prosddico o sintdctico,

Aprender para el alummo las convenciones ortegréficas implican mucho -
mds que la simple correspondencia entre fonema y grafema, Deguiere descu-——
brir y manejer las polivalencias como se preseatian en b-v, z-s—¢C, y-1l, r-rr,
c=q-%, el uso de la -h=, eic., hasta dominar finalmente la convencicnalidad =

qus determina el usc sistemdiico de cada wna de las grafias.

Pero si el docente reflexiona sobre el problema qus €sto representa para
21 nifioy no podemos dejar de considerar cus los errores ortogrificcs son sé-
lo de dificultades en el acceso paulatino a =sa convencicnalidad, gque induda-

blemente requiere una reflexidn metalinglifstica sobre el sistena,

Yetta Goodman, cita investigaciones en las cuales se confirma que los ni

fios aprenden las letras requeridas para representar los sonideos, poniende & -

1

prueba hnipdtesis sobre el funcionamiento del sistema grifico en un proceso e~
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ento y graduzl,

la ortografia en su aprendi,aje, no se reduce a la memorizacida de palae-
bras o reglas. Z1 nifio va zprendiendo la ortografia con la experiencia coti-

dizna del lenguaje, de lz lectura y la escritura,

Asf también el alumo emplea algunoes aspectos morfoldgicos de la oriogra
2fa, cuando estén en contacto y realizando miliiples y variadas actividades -
de escritura con sentido, De este modo, otros signos ortogrdficos como los -
acentos y mayusculas no se usan hasta que no hayan adquiride funcicnalided y

significado an la escritura,

Los niflos van aplicando sus esirategias a lo largo de un proceso evo
lutivo de conceptualizacidn ortogrifica, que se va modificando, re=-

congtruyendo, inventando,; como reflejo del camino cognoscitive gqus =
sigue hasta conseguir el uso convencicnal del grafismo.(14)

Terreiro, Gémez Palacio y colaboradores, comprobarcn gue la escuela no =
srovorcicna a log nifios suficients tiempo para la comprensid a
escritura, siendo ésta el sitio ideal parz promover situacicnes de zprendiza-
Je qus favorezcan el desarrollo completo del proceso de lecto-escritura, Scbre

tcdo dentro del primer aflo escolar,

Lo contrario nos muesira la corriente positivista 7 las teorias del rsfzx
zaziento, han difundido en los tiempos modernos, la idea de que el masstro de
te corregir inmediatamente los errores ortogrificos, reforzando lo corrscio,
para evitar un impacto negativo prolongado en el zprendizaje de los 2lumos. =
Ahors sabenos gus 2l =TTOT parte intrinsica del desarrsllio rdsmo v zue jus-
s2 un parel dindmico en dste, la escuela debe sazber observar al nifio 7 cone-=
prender 1o naturzleza de sus "errores®, Scbre todeo, debe organizar 21 aula -
para que Tropicis al nifo la libertad de tomar por sf mismo el zcentrol da su
aprendizajs. Es necesario permitirle y estimularls a correr =1 riesgo de e=—
guivocarse, puesto'que asf iréd aprendiendo a expresarse a travds de la lengua

escrita.

(14) Ividem. ps 37



Por lo cual, dzdas las dificuliades gus Implica su aprendizaje "la come

f A

crensidn 7 el adecuado merejo de las convencienalidzdes ortogréficas, ss ad-
guieren tardfamente. A los niflog de los primercs grades escolares les es nuy
Aif{cil dominzsy todos los aspecics inmvolncrados en el proceso de escritura, -

Tstin nds atentcs a la correspondencia grafo-foné
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que pueden ser: los conienidos semfnticos o 2 les acisries ortsgréficos"a(iﬁ}

#51 se pueden establecer como principios bfsicos en el zprendizaje de la

ortografia, los siguientess

} la ortografia se aprende an contacto directo con la pzlabra.
) aprer ilzagﬂ intervisnen factorss flsicos y rsicoldégices =
k]

en

2ig0 ccn31derar para eaplesr méicdes zotivos e indivi-

1o 1o,

c) existe wmna corresfondenwia 1myort““ta entre los signos grdficos
¥ su valer fondtico y fonoldgico (zcentuacidn, CO”“LS“ﬁ de fo=-
namas); aummgus tam:*=n las convencioncs orfogré s deterninan
pautas importantes.{16)

ends T -
dar infermacidn que confronte 21 niflo con sus proplas accicmes, gue 1o hagan -

reflarionar sobre sus desaciertos y lo conduszcan a corregirles ¥y a avanzar,

Gdmez Palacio menciona que con frecuencia los errcores ortogrifices marca
des como "sustitucionas", no lo son, sino confusidn por la similitud en el —
trazo grifico de una grafia, y que este tipo de errores se presentan con mayor

incidencia en los grupos de primer grado.

Tomando en cuenta lo anterior, se pretende habituar al alumo al estudio
de las palabras con el fin de evitar formacidn de imédgenes errlneas, refcmén-

dolos congtdntemente para asegurar el dominio de los mismos,

Se recomienda tzmbién para completar y hacer variaciones, ejercicios co-

mos derivaciones, copias, juegos con palabras y diciado.

(15) Gémez Palacios M. "estrategias pedagdgicas pars superar las dificultades
en el dominio del Sistema de Egceritura", en Antologia El maestro y las -
situaciones de aprendizaje de la lengua, U.P.N. 1989, p, 186

(16) Znciclopedia técenica, Cp. cite pag. 36
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¥ diferencias, tanto de cardcter visual como de cardeter avditivo,

In efecioy en el arrendizaje ortogrdfico es precisc descompcner y znzli=
zar lzs palabras en sus elsmentos constitutives, lo cual exige un cierto gra-

do de padurez nental,

Por otra parte, esta ensefianza supcne un gran esfuerzo de atencidn cue no
se puede mantener por el nifio en los promercs momentos de su llegada a la eg—-
csuela, La mayor parte de las incorreccicmes del Lenguaje escrite puede deber-
3@ a una pronunciacidn defectuosaj tarbién la mayor o menor amplitud del voca-
bulario infantil; la adecuacidn de su lenguaje oral, pueden condicionar favora
blemente el aprendizaje ortogrifico. Asi tambidn el desarrollo de su inteliw
gencia y del pensamiento infantil constituyen wn factor favorable para la Gom

nicacidn oral y escrita,

D¢ ahi gue la ensefianza de la orfografia, no deba comenzar hasta el segun
do o tercer grado de escolaridad, cuando el nific wma vez dominada las %dcnicas

odsicas de la lecto-escritura y vaya perfeccionanioc su lenzuaje oral, esté ya

capacitade para superar las dificuliades ortogrificas,

Fay que fijar los 7 u 8 afics como la edad oportuns para iniciar al -
aprendizaje de la ortografia, pues ya entcnces el alumno ha alcanza-
do un gradoc de madurez suficiente para analizar los vecables e iden~
tificar y retener su composicién, (18)

3,~ Teoria acerca de la construccidn del ccnocimiento sn el sducando.-
Cuando se conocCen las caracteristicas psicoldgicas del alummo y las aptitudes

gue hay que desarrollar para el aprendizaje de la ortograffa, serid necesario -

(18) Gémez Palacios M., Obe cite pe 192
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replantear los conceptos de "comstruccién del conocimiento", dentro de la Teg
ria de Piaget, en donde se nos muestra cémo el alumo realiza el aprendizaje

¥y llega al conocimiento pasando por las diferentes etapas de maduracidn.

Piaget, afirma que la preparacién de un programa de estudio hay que ha——
cer algo mds gque concebir unos planes y actividades por cada leccidn.

Tiene que considerarse las caracteristicas especificas del que apren
de, es decir, la disposicién de esa persona para aprender,(19)

Por lo cual, se considera que un hecho se halla limitade por los insiru-
mentos mentales que el educandc aporta al rroblema. Estos instrumentos meniz
les son considerados como los procesos intermos que cads uno de nogotros ubi-~
liza para percibir y estructurar la realidad. ZEsta organizacidén interna cam-
bia a través de los procesos de adaptacidén y organizacidn que sufre el indivi
duc. DIsto es,; que a medida que los nifios se desarrollen conforme a su poten=-
cial genéticc, cambian en su comportamiento parz adaptarse s su enternc. Es~
tos cazbios de adsptacidén conducen asi'a una serie de cambios en la organiza~

cidn y en laz estructuracidn cognoscitiva,

Menciona Piaget que para sdaptarse a su entornc, un individuo busca nue=-
vas formas de acepiar mfs eficazmente ese entorno. En esta adaptacidén se ha-
1lz implicados dos procesos bdsicossla asimilacidn y la acomodacidxn,
ls asimilacidn tiene lugar cuande une persona hace uso de ciertas conduc

o

tien scn naturales, o yo hen side aprendidas. Es simplemente utili

vbre quo el resultado ds

©
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©
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¢ la person

fd
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1z zcomodneidn tiene lugsr

o
conducta ve eprendida no es satisfacto-

[

ore wn objelto vitilizando un

m

o
riz y osf desarrclla wm nueve comportamient

[
[ 4

Seg®: Piagst, la adaptacidn z través de laasimilecidn y de lz acomoda——

(19} Estela Ruiz larraguivel, "La ccnstruccidn del conocimiento en la Teoriz
Piagctiana", En Teorize del Aprendizaje, 1986. p. 242
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cién canduce a unos cambios en la estructura cognoscitiva del individuo, can
bios en suma, de organizacidén. A medide que se organizaz la conducta pars =
tornarse mds compleja y mds adecuada al entornc, los procesos mentales se -

vuelven también més organizados y se desarrollan nuevos esquemas.

En este desarrcllo se desempefian cuatro factores muy importantes: msdu~
racifn, actividad, transmisién socizl y equilibramientc. los cambios en =
los procesos mentales son consecuencia de la interaccidn de estos cuatro ==

factores,

la maduracidn se da como consecuencia de los carbics bioldgicos con los
que se concibe cada ser humanc. Este factor proporcionard una base para que

se produzcan los ciros cambios,

El segunde factor, la actividad, que contribuye a los carbios en el PrC
ceso mental., Cuando se actia sobre su entormoc, ya sea observando, exploran=—
do, ensayando, etc, o simplemente pensando activamente, se estd realizande -

una actividad qus alteraré sus procesos mentales,

El tercer factor que afecta al desarrcllo del pensamiento, es la trang
misién social o aprendizaje de otras personas. Sin la transmisidn social
del conocimiento, los seres bumanos tendrian que reinventar todc lo que ya

les ofrece la culture en éuyo seno han nacido.

Estos itres factores descritos, son causa bdsica de cambios segin la -
teoria de Piaget. los verdaderos cambios tiemen lugar a través del cuarto .
factor: el procesc de equilibramiento. Asi una vez que las personas degae—
rrollan las ideas influidas por su propiz madurez fisica, por sus propias -
acciones que realicen y por sus experiencias con otras personas, el ingtru-
zento empleado pzra desarrollar ésto fue el proceso de adapiacidn (asimila-
¢cidn y accmodacidn). Este instrumento es empleade e lc largo de la vida hotsl

ra conseguir un entendimiento cada vez mejor organizads de laz realidad,

En este entendimiento el elementc esencizl es el acto de busqueda de -

un equilibrio. 4si les personas generalmc.te enssyan le adecuacidn de sus
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procescs mentales, Si el esguema no produce un resultado satisfactoricy, =
entonces hay un desequilibric. Esto es lo que contribuye al cambio de pen~

saniento y al progresc.

Asf, con éste anZlicis, nos damos cuenta de que la maduracidén se presen
ta en el alummo de acuerdo con sus cambios bicldgicos gque se le presenten; -
lc que nos va a dar por resultado un apoyo a sus procesos mentales al paso -
de wn gredo a otro dentro de la escuela primazria. Asf mismo, las activida=
des que se planteardn en lz propueste diddctica contemplarén el segundo fac—
tor que es la actividad que le proporcionard al alumo wuma modificacidn tam-
bién en dichos procesose Iz transmisién social ayudard a2l alumo a comple——
tar su aprendizaje que estard representada por todo el medio ambiente que ro
dea a éste; posteriormente, se propicierd que por sus propias acciones que
realice, provoguen dentro de sus estructuras un desequilibrio para que haya

el cambio que debe ser para que se produzca el aprendizaje respectivo.

10.~ Principales dificultades orteogréficas.~ Para completar el siguien-
te marco tedrico, es preciso determinar que el principal problema ortogrifi-
co, es la confusidn de las grafias correspondientes a un mismo fonema, Esto

nos ayudard a plantear lz propuesiz pedagdgicae

l1a falta de correspondencia entre numerc de grafemas y fonsmas se expli

ce con las siguientes irregularidades del alfabetc.

a) grafemas duplicados, que equivalen & un mismo fonema:
b/v s/z ¥/11 k/q
b) grafemas distintos que a veces eguivalen a un mismo fonenma:
c/afs  <fkfa &fi/x ¥/ /e
c) afemas extranjeros, que traduce dos fonemasz:
w/u/v
&) grafema mudo, carente de fonema
k (20)

Cmermeam .

(20) Alvarez Jesmis,; Grazitica Funcionzl del Espafcl.




B ) MARCO CONTEXTUAL

1.~ la polftica Educativa en México.,- El conjunto de acciones del Esiz
do que tiene por objetoc contrclar el Sistema Educativo es lo que llamamos Fo

1ftica Educativa.

Estas acciones incluyen desde la definicidn de los objetiveos de ese Sis
tems y su organizacidn, hastz le instrumentacién de sus decisiones. En el
rlanc Pedagégico, la Politicz Tducative ez el conjunto de caracteristicas —
que se consiceran desecbles; supene lz definicién de un concepto tedrice de
aprendizaje y de técnicas adecuadas relatives a la interrelacidn educanfo—

educador.

Asf er la Histcria de México, la Polftica Educativa ha desempefiedo wn -
papel importente, no sélo desde el punto de vista de los sectores gubernamen
tzles, gue la han hecho ccrresponder a sus proyectos politico-social, sinc -
también desde el punto de vista de los grupos dominantes en la estructura sc
cial, gue han intentado ajustarla a sus intereses de clase. Anie las gran-
des masas, lz educacién ha sgido presentada como wma alternativa de canmbioy -

ceno un mecanismo generalizadc de ascenso sociale.

La Bducacién bz sido objeto de miltiples restructuracicnes dentirc de ca
da Sistema Polfticc. In Méxice, en los dltimoe afics Lz tenido muchos ensa—
yos fzllidos con lo que respecta a su propic Sistema Edusative, queriendo en

contrar un sistema propic de RBducacidn.

En los afios del Presidente Cérdenzs, cuesndo la ensefanza se federalizd
por convenios entre el Gobiernc Federal y log Estados, se wnificarcn los —
programas bajo una etapa llamsda"Bducacidn Socialista" (21}¢ 1z cual no tu-
ve repercusién algumz. Otro, en los tiempos del Presidente Avila Camacho, -
en donde se redactd lz ley Orgénica de Tducacidn, cuya finalidad fue lograr

(21) Latapf Pablo, "Definicidn y antecedentes de la Politica Zducativa en -
Mxico", In Antolegias Politice Fducativa, U.P.N. 1987, pr. 14
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la unidad Naciqnal; se formularon nuevos programas que trztaron de estable—

cer vasos commicantes entre el medio rural y urbanc.

En un nuevo intento de transformacidn de materia escolar 'y con resulta
dos positivos, fue durante el gobierno del Presidente Adolfo 1dpez Mateos,
en donde se implanté por primera vez el libro de texto gratuito y tnico pa~
r2 las escueles primzrias del territorio nacionalj tal sistemz se ha mante-

nido hasta la actuzlidad,

Posteriormente, en el gobierno de Diaz Ordaz, se anunciaba cira refor-
ma Educativa, sin cambios sustancialesj posteriormente oira 2 través de la
ley Federal de Educacién, duranic la sdministracién del Presidente Iuis Iche

verris Alvarez.

Te tantas transformacicnes al Sistemz Educativo en los afios reclentes,
se ha cafdo en un rezago educativo con graves deficiencias naciocnales, en -
donde no ha podido comtribuir & remediar la ignorancia, la miseria y la in-

salubridad que actuzlmente agobiz al pueblo mexicanc.

Hoy, el Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa implantadc -

por el actual Presidente Carlos Szlinas de Gortari, sefala:

Hay necesidad de reconsiderar los contenidos tedricos ¥ pricticos
que se ofrecen en el Sistema Educative y para-ello; se¢ debe promg
ver el paso de los contenidos informativos que suscitan aprendizi
jes fundamentalmente memoristicos, a aguellos gue aseguren tam——
bién la asimilacidn y recreacidn de valeres, el dominic ¥ uso Ca-
dz vez mds preciso y adecuzdo tanto de los diversos lenguajes de

1z cultura ccntemporinea como de métodos de pensamientc y accidn

que hzn de confluir en el aprendizaje.(22)

Ios esfuerzos gubcrnamsniales de Zducasidn han sido grandes, pero las
desigualdades sociales gque caracterizan & Méxicc han agravado el acceso a

55 oportunidades del Sistemz Pducativo a muckos mexicancs, ya que su poll

TN

A\ . Ry < ) . - .« =
(22) Humberto Ortiz, "la modermizaciln educativa, base de la Celidad de la
Dduzacién", alccucién del lic, Salinas, "El Nacional". 16 meyo S2, pe
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tica interna en materia de Educacién ha sido insuficiente para favorecer a
las grandes masas. Asi mismo aun opera en forma desarticulada en cuanto &
su finalidad, organizacién, contenidos y métodos. Ademds los actuales con-
tenidos de los programas no responden e las exigencias presentes en la socie
dad,

Vemos asi que la lucha histérica de México por alcanzar una forma orgz
nizada civil y un sistema polftico econdmice basado en la libertad y en 1=
igualdad, la educacién y la culturs han desempefiado un papel determinante,
Este anhelo quedd expresedo en el artfculo 3o, Constitucicnal en donde se -

fundzmenta 1z Institucién escolar para ejercer su tarea educativa.

2.~ E1 curriculur escolar.= Unz de las funciones del Sistena Tducaiive

es ls esiranturzcidén del curriculum escolar,

Tl currfeuiuz eseclnr, se define "como un plar que norma ¥ conduce ex-
tlfcitamente, un procesc cencrete y determinadc de ersefianza-aprendizaje; =

que se desarrcllz en uns institucidn educativa®. (22)

los fundamentos principales del currfculum escolzar son:
~Su doctrina: basada er el pensamiento conternido en el articule 3ce =
Constitucicnal,

~Sus criterios: basado en la educacidn de laz aceidn escoler y extra-—es

~Sus objetivos generales: de acuerdo & los criterics anteriores.

=Su disefic de plan de estudic y procrars escclar: considerado dentro de
las necesidzdes del desarrolle fisico, intelectual, emccicnzl y de socializs
cidn de los educandos y los aspecios gue deben de comprender; su funcidn hu-
nanistica, cientifica y técnicz.

~Su organizacién de les programas: estructurades en unidades de arrendi

zaje, objetivos generales y especificos, actividades sugeridas parz alcanzar

los.

SN

s . —1 - Ko L : = 33 1 3 -
{23} lxnaz Josd, E1 curriculum y el procecc de Inrellanza Aprendizaje, Trillac

2
L988’ 2405
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—Caracteristicas: presentan una organizacidn ciclica y una integracidn

interdisciplinaria.

. =Objetivos generales: sefialados en cada &rea de aprendizaje.

~Fvaluacién: comprendida en un proceso continuc y paralelo al cesarro-

1lo del educando.

In todos estos aspectos se fundamentan los programas escolares ¥y de ==

acuerdo al Estado llevan wna finalidad dentro de la Educacidn primaria.

Ios objetivos generales sont

~Conocerse y tener confianza en si mismo, pera aprovechar adecuadanente
sus capacidades como ser humancs

-lograr un desarrclle fisico, intelectual, afective y sanc.
-Desarrollar el pensamiento reflexive y la conducta criticea.

~Comunicar su pensamientc y efectividad.

-Tener criterio personal y perticiper activa y racionalmente en la toma
de decisiones individuales y sociales,

~Identificar, plantear y resclver problemas.

~isimilar, enriguecer y transmitir su culiura, respetando 8 la vez otra
manifestacidén cultural.

~idquirir y mantener la préctica por la lectura.

~Combatir la ignerancia y todc tipo de injusticia, dogmatismo ¥ rrejuli~
cice.

~Comprender que la responszbilidad de aprendizaje ¥ crezcidn no estén -
eendiciconados por el hecho de ser hombre o mujer.

~Considerar igualmente valioso el trubujo fisice y el intelectuel,
~Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio ecolézico.
~Conocer la situaciér aciual de }México como resultado de los diversos -
procesos nacionales e internacicnales qus le han dado origene

-Conocer y apreciar los velores necionales y afirmar su awor a la patriz.

-Desarrcliar un sentimiento de solidaridad nacionzl e intermacional ba=-
sado en lz igualdad de derechos de todos los seres humanos y de todas-
lzs nacioness

~Integrar y relacicnar los conocimientos adquiridos en todas las &reag-
de aprendizaje.

~iprender por si mismc y de manera continua, para convertirse en agente
de su propio desenvelvimiento. (24)

5

In consecuenciz, se pretende gue el nifio, a trevés de una educacidn mis

formadora gue informadora,

hibitos y actitudes gue l2

(24) S.E.P. "Los objetivos
nific y aprendizaje es

sdguiera y desarrolle conocimientos, habilidades,

pernitan adguirir todos estos prepdsitos.

[o¥)
]

$-A

de la Zluczeidn Bésica'. Antclogias Desarrolle
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3.— Aspectos pedagdgicos y psicoldégicos de los programas de primer y -
segundo ciclo de educacién primaria.- El plan de estudios propuesto en la -
Zducacién primaria pera alcanzar los cbjetives generales gue plantea, ofrece
unz estructura programdtica por &reas de aprerdizaje gue emplia y profundizs
los contenidos esencizles. 4sf mismo tiene la flexibilided necesaiia para -

poder aplicarse er las diversas actividades escolares y extra-escolares.

1= educacidn bésica coincide con el desarrollo bicpsicosocial del edu-
cando, ya que se ha estructurado de acuerdo con el proceso de maduracidén del
alumo. la importanciz gue deben tener los programas de aprendizaje del ci-
clo bédsico, es formar y orientar para que el alumo desarrclle una actividad
erftice que profundice sus ccnocimientos, canalizdndolce hacie la invesiiga-

cidén, depcrie, la creacidn artistica y los ejercicics técnicos v manuales,

los programas de aprendizaje, deberdn ate der por igual al desarTi
11~ de leos aspectos cognescitivos, afective y psi evsfr~: de los
2 te sus -

c
alumos, de modo que &l meesstro pueds desenmpelizr eficazmen
funciones come gufz, conductor y promotor del z

Toe (-‘) )

Dentro de la actual modernizacidn educativa, se ccntemplan los progra-
mes emergentes que mds que nada surgen ante lz problemdtica del Cistema Edu=-
cztive. Istos se centran en esfuerzos per gbatir problemas crfiicos, Uac -

de elleoz y considerado bdsico y que reclema wna atencidn inmedists ess
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nificacién de sus actividades diarias. Dentro de ellos el docente encuenire
los objetivos que le indican el camino a seguir. Debe saber a donde va, qué
persigue, todo esto, con un desarrollo normal y sistemdtico. Las finalida=—-
des de los programas deben de ser claras, precisas, realistas y su contenido
debe se‘ estar en perfecto acuerdo con ellas. De esta manera deben correspon
der en idea y en prictica a las necesidades y & las realidades de nuestra -—

existencia,

los programas escolares comprenden ocho wnidades que corresponden &pro-
rimadamente, a los meses efectivos de trabajo. En cade unidad se indican —
los objotivos que el educando debe alcanzar al iérmino de ésta.

los objetivos de la wnidad son propSsitos inmediatos que alcanzan los -
educandos & través de cierto nimero de ellos, que llamaremos objetivos espe-
cificos y de una variade y permanente actividad,

los objetivos especificos indican las conductas concretas que se espe——
ran de los alumnos, y constituyen la base para evaluar el aprendizaje.

las actividades estin organizadas diddcticamente e incluyen algunas es-
trategias pedagdgicas y técnicas grupales para dirigir las labores de los e~
ducandos. Estas son sugerencias que el maestro puede modificar o sustituir

por otras.

los programas de primer ciclo, llevan implfcita la globalizacién de la
ensefienza, que consiste en presentar una serie de actividaies referidas a la
vida y experiencias inmediatas de los nifios, proporcicndndoles ideas y con—
juntos que propician realmente la adquisicién de comocimientos, habilidades
y actitudes que encajan y ayudan a conformar la personalidad infantil.

1a globalizacién de la ensefianza tiene su fundamento psicolégico en el
sincretismo infantil, es decir, la capacidad que tiene el alumno para apre—

ciar conjuntos que se le presenten,

la percepcién del nifio al entrar al primer ciclo de educacidén pri-

3
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maria, es global, es decir, que percibe las cosas como un todo in-
diferenciado, sin ser capagz de analigzar sus componentes., Esta ca-
pacitado para describir situaciones pero no para analigarlas. De-
bido a ésto, el programa integrado de primer y segundo grado, estsd
basado en el sincretismo, o sea la percepcién global e indiferen-—
ciada de totalidades, trata de responder a las necesidades del ni-
fio de esta edad, £7)

Esta integracién de la ensefianza es afin al sincretismo, conceptos difun
didos por la escuela activa y pedagogos como Claparede, Decroly y Piaget.

En el segundo ciclo de educacidén primaria se utiliza la correlacién de
la ensefianza, Consiste en relacionar dos o mis dreas de aprendizaje, tra—
tando de sacar el mejor provecho en beneficio de los alumos, Esta forma -
se adopta al hecho de que los programas se dividen en ocho &reas: Espafiol,
Matemdticas, Ciencias FNaturales, Ciencias Sociales, Educacién Tecnolégica, -
Educacién Artistica, Educacién Fisica y Educacién para la Salud.,

La estructura dentro de cada wna de las dreas es la siguientes
-area

-unidades

-objetivos generales del grado

~objetivos particulares

~objetivos especificos

-actividades sugeridas

-referencias bibliogrificas

4.~ Caracteristicas Biopsicosociales de los alumos del primer y segundo
ciclo de Educacidén Primaria.-

EL KINO DE PRIMER GRADO

Antecedentes del niiio que llega a la escusla,- El aprendizaje se basa -
fundamentelmente en la experiencia personal del nifio. El maestro se enfren-
ta a un grupo de ninos que difieren en capacidades y debe estar conciente de

gue no todos han podido desarrollarlas en el mismo tiempo.

¢7) S.E.P. libro para el maestro, 20. grado, 1984, p.59
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Integracidn a través del afecto.— la relacién afectiva entre el nific Yy
el docente es fundamentzl en este grado, ya que wno de los principales te—
mores infantiles es la separacidén del micleo familiar y el ingreso a wm am-
biente que & primera vista, puede parecer hdéstil. El nifio amplfa su esque-
ma de comocimiento e interrelacién con otros nifios. Por lo cual es impor—
tante que el docente ofrezca el apoyo necesario para que exprese sus emocio
nes. Este ingreso a la escuela no debe significar wna ruptura en el desa~
rrolle,

Integracién del pensamiento infentil,— la percepcién del nifio es glo—
bal, es decir que percibe las cosas como un todo indiferencisdo sin ser ca-
paz de analizar sus componentes. Los programas escolares estdn basados en
el sincretismo, trata de responder a las necesidades del nific, Durante el
transcurso escolar es cuando el nifio madura en el proceso de aprendizaje y
en la capacidad analftica.

El nifio es egocéntrico, sigue sus propias reglas y es casi incapaz de

entender las ajenas.

Su conversacidén mis que didlogos es um monblogo., Habla y cree escu—
char a los demds, pero en realidad conversa consigo mismo,

A través del lenguaje entra en contacto con los conceptos y nociones
de los demés y comienza a ubicar el pensamiento individual dentro del pen—

samiento colectivo, reconstruye acciones pasadas y anticipa las futuras.

Las nociones de espacio y tiempo atin son vagas, inestables ¥y difusas,
Resuelve por medio de la intuicién wma serie de problemas que se le =
presentan, pero su pensamiento no manifiesta wne estructura légica que res

palde esas acciones,
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EL NIKXO DE SEGUNDO GRADO

Emociones y sentimientos.~ El nifio tiende aiin a ver todo en relacién con
sigo mismo, comienza a salir del egocentrismo afectivo, siendo ahora capaz -
de entender los sentimientos de los otros y de enriguecer los propios. El =
nifio de esta edad es mal perdedor. Considera necesario la existencia de re-

glas pars poder jugar; tiene mayor cepacidad para realizar trabajo en equipo.

El nific plantea problemas de su propio nacimiento y manifiesta preocu-—
pacién y curiosidad por la procreacién. Disminuye su agresividad.

Pensamiento, lenguaje y movimiento.~ Is myy reflexivo, piensa poco an-
tes de hablar y es capaz de retener su atencién por periddos largos. In es—
ta fase del pensamiento, el nifio permanece ain ligado al mundo real. Se va
estructurando las nociones de espacio, tiempo, casualidad, movimiento, ni-—

mero, cantidad y medida.

Adquiere caracteristicas 1légicas; la 1légica se relaciona con las cosas
concretas, Aln no es capag de msnejar sbstracciones, pero puede diferen——

ciar su propio punto de vista.

Del razonamiento 1l8gico deriva la reversibilidad del pensamiento, de -
modo que el nifio pueda invertir y volver al punto de partida.

logra identificar las caracterfisticas de los objetos. Is capaz de per

cibir las causas de un fendmeno o situacién,

thido & la organizacidén del pensamiento y el lenguaje, se manifiesta -
el desarrollo de la actividad motora. Se interesa por juegos de grupo.

Para expresarse a través de la escritura el nifio necesita ver, recordar

¥y transcribir de izquierda a derecha, empleando la coordinacién psicomotriz.
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EL KINO DE TERCER GRADO

En esta etapa de su vida, el nifio estd en pleno procesc de integrarse al
mmdo social., Va teniendo conciencia creciente de sf mismo como persona y -

es capaz de conversar con adultos,

Se siente atraido por el medio ambiente y puede pasar dias examinando y

explorando con detalle lo que le interesa.

Al nific a esta edad le caracterizan tres elementos principaless veloci-
dad, expansividad y afédn valorativo.

Es notable el orden légico, el desarrollo de su conciencia moral y el -
interds con que ansfa conocer los motivos de actuacién de las personas que —
le rodean, particularmente los adultos,

Desarrollo cognoscitivo.- Se interesa por conocer las causas de los fe-
némenos, Comienza & hacer deducciones basdndose en la relacidén que tienen -

antre si los seres vivos, fendmenos y objetos,.

Agrupa objetos bas#éndose en sus propiedades commes y las ordena en for

ma creciente o decreciente.

Puede proponer soluciones para un mismo problema, ya que su pensamiento
va siendo més légico. Empieza a descubrir que las palabras pueden tener di-

ferentes significados.

las formas de expresidn oral que le resulian mds fdciles son el didlo-
g0 ¥ la descripcidn, aunque es capaz de elaborar realmente y por escrito pe

quellag narraciones de cuentos o experiencias.

Sus avances en la concepcidn del tiempo le permiten relacionar primero

y dltimo; antes y después; principio y fin; ayer, hoy y maliana.
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Desarrollo Sociocafectivo.~ Comienza a sentir menos atraccién por las =
actividades y jusgos individuales, interesindole en buscar a los demis.

Mantiene amistades poco homogéneas, tanto en edad como en sexo. Se da
cuenta que tiene que pedir ayuda a otros. Sus relaciones sociales se am—
plfan y traspasan los limites de la familia, Adquiere buenas relaciones in

terpersonales.

le gusta participar en la organizacién de juegos y trabajos propomiendo
sus propias reglas.

Desarrollo psicomotor.—~ Sus avances se reflejan en una mayor organiza-——
cidn de sus relaciones espacio-temporales, IEl dominio de los movimientos -
corporales bésicos, su control postural, su marcado progreso em actividades
que implican mayor eguilibrio y coordinacidn visomotora, se reflejan en la
realizacién de sctividades compuestas.

La facilidad con que controla la direccidn, velocidad y distancia, el =
control de la presién y la impresidn que imprime a los movimientos requeri——
dos en la motricidad fina, dan muestra de su madurez en este aspecio.

EL KIZO DE CUARTO GRADO

El nific de nueve a diez afios de edad, le apremia el deseo de hacer, de
ser activo, su afdn de accién deberd ser orientado a equellas actividades -

que impliquen reflexién y el pensamiento profumdo.

Desarrollo cognoscitivo.~ A esta edad el nifo empieza a diferenciar -
1o que sucede en el exterior de lo que pasz en su interior. Se interesa por
el origen y causa de los hechos, DPuede ubicar la posicién espacial. Es ca~
paz de ir situando en su tiempo los hechos o fendmenos con une sucesién mis

0 nenos aproximada.
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Realiza clasificaciones mds complejas. adquirido ya el concepto de
conservacién numéricay puede dar diversas soluciones al mismo problema.

Adquiere dentro del lenguaje una evolucién sensible, las palabras adquie
ren ya més de wn significado y puede usarlas en varios sentidos.

Comienza & saber que existen muchos puntos de vista y a tener en cuente

el de los demés, acepta sin critica los otros.

Desarrollo socio-afectivo.—- los grupos formedos por el alumo ven sien
do mis estables, a la vez que se tornan homogéneos, en edad, sexo e intere-—

BeBe

Sus actividades implican cédigos linglifsticos secretos, reuniones de -
equipo con distribucién de roles, fidelidad y diseciplina, La lealtad al gru-

po empieza a ser comin, la cooperacidn y el compalierismoc.

le organizacién y los juegos del grupo son determinados por wm 1lfder wm
tanto autoritario. Gusta de esitablecer sus propias normas y no acepta fécil

mente las impuestas. A no ser, cue se le den razones que las Justifiquen.

Desarrollo Psicomotriz.— Son notables sus logros, las habilidades y la

organizacién de sus movimientos,

Tiene mayor organizacién latero-espacialj reconoce la izquierda y la de
recha no sdlo en s mismo sino en otros, También tiene mayor dominio en la
coordinacién de la velocidad y la direccidn.

Su velocidaed y precisién en la escritura son m4s notorias, asi como la

construccién de maguetas, en el uso de herramientas y en la construccidn de

Jjuegos.

In sus dibujos expresa mejor las proporciones corporales y a menudo —
los representa llenos de accidén, debido a su preferencia por los juegos ac-

tivos.
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5.~ Objetivos del 4rea de Espafiol del primer y segundo ciclo de Educa~
cién Primaria.- E1 4rea de Espafiol comprende temas y actividades sobre la -
expresién oral, expresién escrita, nocicnes de Linglifstica e iniciacién a la
literatura. los comportamientos que deben adquirir los alumos en esta érea
han de basarse en actividades gue tiendan a enriguecer los instrumentos bési

cos de la commicacién: la expresién y la comprensidn.

Fn este &rea deben alcanzarse los siguientes objetivos generales:

-En expresién oral: desarrollari el uso de los mecanismos de esta
forma de commicaciént hablar y escuchar.

~En expresién escritas desarrollard sus habilidades de escritura,
ortografia y redaccidn,

~En lectura: desarrollard su capacidad de comprensién de los tex-—
tos escritos y el hébito de leer.

-Fn literatura: se iniciard en el conocimiento de las obras lite-
rarias y acrecentard su creatividad y goce estético.

~En nociones de linglifsticas que conozca de una manera bésica las
funciones y estructuras de la lengua. @8)

Ensefiar a hablar, a escribir y a leer correcia y eficazmente nuestra —
lengua, son la culminacién de las metras propuestas por el programa de Espa-
fiol, Para nuestro estudio enfocaremos nuestro andlisis en la expresidn es—
crita, por tratar ahi con més amplitud el fema de investigacidn.

los objetivos especificos del grado de primer afio sont

Tnhidad I ~Identificar enunciados que se relacionen con los nombres de algu
nos nifios,
~Identificar enunciados que se relacionen con las cosas que lo ro
deane -
-Identificar emmciados que se relacionen con texturas, consisten
cias, sabores, colores, etc,

Thidad II -Identificar enunciados en donde relacione palabras ya visualiza-
das con sus actividades y necesidades personales,

Unidad TII -Identificar la vocal /o/ en palesbras contenidas en emumnciados -

8) Op. cite. 17-19



Unidad IV

Unidad V

Unided VI

Tnidad VII

que se relacionen con el nacimiento. ,

~Identificar la vocal /i/ y la conjuncién /y/ en palabras conte-
nidas en enunciados que se relacionen can el crecimiento.
—Jdentificar las vocales /a/e/, en palabras contenidas en enun—
ciados que se relacioenen con la germinacidn.

—Identificar la vocal fu/ en palsbras contenidas en emmnciados -
que se relacionen ccn la colaboracién.

~Tdentificar s{labas con /s/ y con /t/ en palabras contenidas en
enunciados relacionados con su localidad,.

—Tdentificar s{labas can /m/ y con /p/ en palabras contenidas en
emmoiados relacionados con los trabajos de la commidad.
~Identificar sflabas con /1/ ¥y con /b/ ¥ /v/ en palabras conteni
das en emumciados relacionados con los recursos del medio.
—Tdentificar sflabas con /n/ y con /d/ en palabras contenidas en
emunciados relacionados con los bienes y servicios.

~Tdentificar sflabas con /11/ y con /y/ en palabras contenidas -
en emmciados relacionados con las diferentes caracteristicas -
del medio rural y urbano.

~Tdentificar las sflabas /ca/co/cu/que/qui/ en palabras conteni-
das en emmciados relacionados con las diferencias entre el tra
bajo dol medio urbano y el medio rural.

~Identificar con /r/ y con /rr/ en palabras contenidas en enun—
ciados relacionados con la transformacién de la naturaleza.
-Relacionar palabras por su significado,

~Tdentificar sflsbas con /£/ y con /ch/ en palabras contenidas -
en enunciados.

~Tdentificar las s{labas /ga/go/gu/gue/gui en palabras contenidas
en emunciados relacionados con la casa y el medio.

~Identificar sflabas con za/zo/zufce/ci/ en palabras contenidas -
en enmunciados que se relacionen con la adaptacién de la locali—
dad al medio,

—Tdentificar sflabas con /i/y con /i/y /e/ (fonema J) en pala—
bras contenidas en emunciados relacionados con el micleo integrz
dor.

~leer en voz alta enunciados que contengan palabras con /‘h/.
~Redactar enunciados con /h/ relacionados con lugares de México.
-Ieer en voz alta diversos textos que contengan palabras con /k/
¥y /x/ ¥ que estén relacionados con la nacionalidad.

Thidad VIII-Redactar textos breves que se relacionen con hoy, ayer y mafana.

€9 S.E.P.

-Advertir que los sonidos de la len (fonemas) sirven para dife
renciar unas palsbras de otras. (29

libro para el Maestro, Programes de Primer grado. 1985,




los objetivos especIficos para el segundo grado sont

UNIDAD I -Emplear palabras con /s/ y /z/ en la redaccidén de textos breves.

UNIDAD II -Utilizar el punto y la maydscula después del punto.
-Emplear palabras con sflabas /ce/cijgua/zo/zu en la redaccién de
enunciados.

UNIDAD III-Emplear palabras que contengan las silabas Jce/cifse/si/ en la xe
daccién de enunciados,

UNIDAD IV -Emplear palabras con /b/ y con /v/ en la redaccién de emmciados.
-Emplear mayisculas en nombres propios.

UNIDAD V -Usar palsbras can /fo/ y con /o/ (fonema /fk/) en la redaccién de -
emunciados,.

UNIDAD VI —Usar palsbras con /11/ y con /y/ en la redaccién de emmcisdos.
UNIDAD VII-Usar palabras con el fonema /g/ en la redaccidn de textos breves.

UNIDAD VIII-Usar palsbras con /g/ y can /j/ (fonema /j/) en la redaccidn de
emumciados.

los objetivos especificos para el tercer grado sont

UNIDAD I  «Uso del diccionario

UNIDAD II -Utilizar adecuadamente /ca/co/ou/que/qui/ (fonema /k/) en la es-
criture. de palabras empleadas en su vocabulario.

UNIDAD III -Uso del punto y mayisculas iniciales.
tilizar adecuadamente /s/ y /¢/ (fomema /s/) en la escritura de
palsbras empleadas en su vocabularic.

UNIDAD IV - Uso de la coma.
—Bmplear adecuadamente la /s/c/z/ (fomema /s/) en la escritura de
palzbras de su vocabulario.

UNIDAD V  -Uso de la /m/ antes de /p/ y de fb/.

UNIDAD VI -Uso de la /g/y la /j/ (fonema /3/).
—Bsoritura de palsbras con /ga/ go/ gu/ y/gue/ eai/.

( ) S.E.P. libro para el Maestro, Programa de Segundo grado, 1 984,
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UNIDAD VIT -Emplear adecuadamente la /b/ y la /v/ en la escritura de pala-~
bras,
—Uso adecuado de /r/ y /xx/ (fonema /rr/).

UNIDAD VIII -I%mp?seo adecuado en ejercicios de la /11/y la /y/ (fonema /y/)
31

los objetivos especificos para el cuarto grado sans

UNIDAD I  -Uso del dicecionario.

UNIDAD II ~Usoc de mgyisculas,
~Uso de la /h/ en palabras con /hus/.

UNIDAD TII ~Homéfonos hacer ¥ a serj hacia y Asia, El empleo correcto en -
enuncizdos.
—Uso de la /n/ antes de v/ ¥ /£/.

UNIDAD IV -Valor distintivo del fonema.

UNIDAD VI -~Relacién entre fonemas y grafias.
-Deduccidn de las reglas del acento ortogréfico.

UNIDAD VII -Uso de la /b/ y la fv/ en palabras empleadas por el alumno,
~iplicacién de la 11/ y /y/ en emmciados.

UNIDAD VII -Uso correcto de /r/y /rr/e
~Tdentificacién de las letras con el fomema /k/e

TUNIDAD VIII—I(Iso)de la /j/ en terminaciones /jero/.
32

Este andlisis de contenidos del programz vigente, serviri de base para

lzs actividades diddcticas a realizar,

(31) S.E.P. libro para el Maestro, Programa Escolar de Tercer Grado. 1986,
(32) S.E.P. Iibro para el Maestro, Programa Escolar de Cuarto gradoe 1989
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6.= La influencia del medio sccial ern el proceso de enseflanza-aprentiza
Je.~ El medio social es determinante en la educacién del alumo, ya que con
respecto a la enseflanza de la ortografia, éste serd el que apoye o rechace

lo que se logre dentro de la clase.

AsI también puede ser gque con tantas reformas que hace el Sistema Edu-
cativo & plenes, programas y al curriculum en general, se pierde el verdade
ro rumbe de la Educacidn y prevalece graves deficiencias nzcionales en ag—e

pectos tan importantes comc lo es, lz ensefianza de la ortografia.

Los programes oficiales de la escuela primaria, sélo consignan con cier
ta extensidén el material de aprendizaje ortogrifico. Proponen lineamientos
en el spreadizaje y dejan en libertad a lcs maestros para aplicarlo segin su
criterio y respousabilidad, de scuerdo a los intereses de los alumos y de =
gu propia creatividad. DPerc desgraciadamente se abusa de este privilegio ¥
deja al dltimo término este azspecio; ¢ bien preccupadc por lz culminacidn =
del programa estahlecide, apenas da importancia a la correccidn de las fale-
tas de crtografiz dentro de sus trabajos escritos, psr lo gus los zlummos =

salen con un minimo de hébitos y destrezas dentrc de este aprendizaje.

Asi también la interferencia de Fadres de familia en cuestiones de ense
fienza, debido a su escaso nivel de preparacidén, en donde algunos de ellos -
concideran que la ensellanza tradicionazliste emplezdia en la ortografia {repe-
ticidn, memorizacidén de reglas, etc) es aun convenientes, porque ellos de esz

manera gprendieran. Conslderan que su hijo debe seber de memoria las reglas
crtogréficas o gue deben repetir muchas veces las palsbras mal escritas. -

Cbligandc muchas veces al alumc & realizar este tipo de préc

También: el medio anbiente imprime en los alumos formas de comportamien

to, de vesiido y de lenguaje, que ss ven reflejedos en las actividades que -

73

realizan. En ocasiunes no se hzce wn correcic use del lenguaje oral y escri

tc.

En el lenguaje escriic es myuy Cesagradable encontrar enuwncics o mensee



jes impresos con pésimas faltas de ortografia, sobre todc porgue se almacensa

en la memoria visual y posteriormente el alumo la utiliza.

Es evidente también que los diferentes medios de commicacidn son res-
ponsebles de muchos problemas de nuestra cultura. En lz actuzlidad, la co-
mmicacién masive ejerce una gran influenciz en las personas; ya que goze -
de muchz aceptacién por parte de éstas. Esta aceptacidén produce muchos caz
bice en sus vidas ya que a los educandos les gusta imitar muchas.veces lo =
que ven, principazlmente a través de la televisidn. Los educandos no ejerci
ten su capacidad creadora, se convierten en seres pasivos Y también en ocs-

siones confinden la realidad con lz fantasiea,

Ilos alumog prefieren ver televisidn, de tal manerz gue sc vuelven in-
capaces parz leer y escribir, ya que la imagen visual suctituye z la Telg=——

bra escritz, lo que repercute pars que el nific se vuelva un lector.

Considero, que aungue pusda lograr implementar cierias estraiegize der

tro de mi provucsta diddctica v el alumno logre supsrar deficiencizs en sv
= * v L &
il

e egquiros

2
L]

aprendizaje, lu respomsabilidzd es de todoo, debe ser um trebejo

jeN
%

ceents

foriliz, medio sccial, docente e institucidn educativi, pora que el
4 $ $

2

refuerce sv aprerdizaje, sélo asf llevarencs con €xito el desarrollc inte-—

~ral del slumo gue se pretende de acuerdo con el Articulo 3o. Constitucio-






ESTRATEGIA METCDCLOGICZ DIDACTICA

Para implemeniar una Didéctica moderna, active, adeptada 2 lz presente
propuesta pedagbgica, consideramos algunazs referencizs tedricas que debemos
considerar pare lograr el azprendizaje ortorrdfico y poner en contacto al a-
lumeo con el material escrito gue seri de gran ayuda para gue vays lograndc
1n maduracidn correspondiente y pueda hacer use de todos los elementos que

implica la expresidn escritza.

Teniendo ya anelizados los objetives y contenidos del primer grado; se
observa que en todos se mereja la identificacidn de silabas en estulic; pars
lo cudl, considerc conveniente el "estudio de palabras", que arpcyard al do=-
cente para que el alumo vaya logrande visualizar palabras con la grafia co

rrespondiente y se marque un inicioc en el aprendizaje ortegrificc.

La técnica & realizar seréd ls siguiente:

-Se seleccicnan las palgbras en estudic de acuerdo & los cobjetives & -
rezlizar.

~32 escriben los vocablos en el pizarrdn y se pronuncian lentamente, de
ger posibley; silabeando cada wic.

-Se repite la premunciacidn zhora por parte del alumne.

~Cada alumo, escribiri. a continuacidn esas palabras comprobandc, por
parte del maestrc, la exactitud de la escritiursa.

~Posteriormente se pueden hater ejercicios de composicidn de frases u
oraciones con las palabras estudiadas.

En este tipo de ejercicioc, se contermrla la visuslizacidn, el trazo gri

ficoy la pronunciacidn ¥y lo aplicecidn de los veocgblos en estudic,

También para loz primercs y segundos grados, se implementa otra ifenica

D

s de les "Jjuegos oriogrificos'y; que con lo crectivided del docente sz

-

pueden implementar y variar en los diversos contenidos de loz programas esce

3‘

lares, lz cuzl rasulta r metivanie para los zlummes.
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Para poder realizar esta técnica, el docente puede estudiar con ante=-
rioridad las palsbras que serdn manejadas, si el objetivo del Juego es enw
riguecer el vocabulario ortogréfico,

Segin Bralmer y Bond, los siguientes ejercicios ortogréficos estimte—
larén en gran manera el interds de los alwmoss

~anagramast que consisten en presentar a los nifics una serie de letras
aisladas, a fin de que las ordenen y formen con ellas palabras diferentes,

-norbrar palabras: cade alummo, nombra y deletrea una de las palsbras
estudiadas er clase.

~adivinanzas: wn alumo escribe en un papel una de las palsbras estu-
disdas en clese, Se pide a uno de sus compafieros que la adivine, el que =
acierte escribird otra palabra que debe ser la nueva tentativa de todoes.

-noumbrar letras: en el pizarrén se escribe una palsbra., Después de =
un estudio cuidadoso, los alumos cerrardn los ojos o volverdn la espalda
al pizarrén. Entonces debe deleirsar la pslabra escrite.

=dibujos: los alumos deben deletrear los nouwbres de los objetos que
haysn sido ditujados en el pizarrdn. {23)

El dictado.—- £l dictado ha sido hasta hace myy poco tiempo el vmico =
recurse diddctico utilizado en la enseflanza de la ortografia. Considero =
que el dictado es sélo un recurso para controlar el progresc de los alumnos
¥y no wn procedimiento de ensefianza. Sin embargo, ei retne ciertas condicig
nes puede complementar la ensefianga de los vocablos con difioultad ortogré-

fica, afianzando y consolidando su aprendizaje.

El enfogue del dictado, empleado en la propuesta come ejercicic de for
tificacién myy diferente del dictado como "método de enseflanza". No se tra
ta de descubrir errores para corregirlos después, sino de ejercitar la es—

critura de palabras ya conocidas,

l1a técnica empleada para los ejercicios de dictado se realizard toman-

do en cuenta los siguientes pasos:

63) Enciclopedia Técnice de la Educacién, Op. cit. p. 128
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=36 le pide al alumo que comstruye enuncisdios o freses con las
palabras en estudio,
=S¢ hace la lecturs oral con la pronunciscidén myy clara por par
te del alumo para que capten su sentido,
=30 explica el significado de aguellos vocablos gque los alummos
desconogztan,
~Se hace nueve lectura del texto. (3
Asf con estos pasos ya realigados, se borran las frases o emunciados
del pizarrdn, y se comienza & dictar, la correccién se hace individual o
colectivamente., Se procede a realizar wna retroalinentaciér con los voca=

blos que presentaron mayor dificultad ortogréfica,

Ejerciciosg de copime.~ la copia repetids de una palsbra tal y como se
realizaba en la enseflanza tradicional, carece de sntido, ya que se efectus
ba de manera mecédnica, Ia copia constituye wn recurso diddctico importan—
te para le ensefanza de le ortografis, siempre y cuando se logre poner en
juego las capacidades de observacidén y reflexidn por parte del alummo.

Para este tipo de ejercicios, en la presente propuests, se realizaron

de la siguiente manersas

-copia de las palabras escritas en el pizarrdén, objeto de estudioc.
-coplie de las pzlabras en los ejercicios gue se realizaron
=copia de enunciados o frases escritas en el pizarrén, después de estu~

diar las palsbras de que esté compuesta,

Ejercicios de derivacién.- Asf como Gémez Palacios lo recomienda, los
ejercicios de derivacién deben ser myy frecuentes. Con ello se evita insig
tir en la ortograffa de una serie de palsbras en cuys composicién intervie=-
nen los mismos signos grificos, Posteriormente se podrfe realizar otro ti-
po de ejercicios ya sea, composicidén de frases; ejercicios de copia o dicta

do con los térnminos ya adquiridos,

Algunos autores recomiendan también el uso y consulte del diccionario

Q4}QE1 maestro y las situaciones de aprendizaje de ls Ienguaf Op. cit. pe
132=142
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come wn desenvolvimiento del lenguaje en cuanto al enriguecimiento del voe
cabularico ¥ & la correcits escritura de wvoceblos,

El empleo fumcional del diccionario, es absoluiamente necesario,
Entendemos por empleo funcional a aguel qus se hace precisamente
en el momento en gue su uso es necesario, ya sea para averiguar

el significado de algunas palabras, ya paras asegurarmos de su co
rrecta escritura o para cualquier otro tipe de urgencia... (5)

Recomiendan tal uso del diceiornario

a partir del cuerto gradc de edu-
cacidn primaria,

o
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Y
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: de gran utilidad 2l zlumo, ¥
» gue cusntie el docenie par

{iTetica ¥y sez capaz de escribir correctamente,

éﬁ)“gl maestre y lss situaciones de aprendijaje de la lengua. Op. cit. De
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PROPUZSTA  FEDAGOCGICA

lz ensefianzz de la crtografie ha de ser interesante, atractivs; estimu-
lante y ester Intimamente ligade gl desarrclleo integral el alumo, PFor ellc
el material, las técnicas y las actividades en estz enseflanra, fueron elsbo-
radas de scuerde al objetivo generzl de la presente, tratandc de gue puedan
desgpertar el interés del alumo hacie le materis y sdsptadas & su nivel psi-

colinglifstico de é€ste,

Los ejercicics y actividades que destzcan en le siguiente propueste son:
loe juegos de pelabras; el estudio de pzlabras considerandc el fonems que ==
margue el objetivo; el dictado de palebras o enunciedos ya visuzlizados con
ejercicios anteriores; los ejercicios de derivacidng el deletrec; la lectura

¥ el uso del diccicnario.

Lo utilidad de estos ejercicios es gue som adecuados & los intereses psi

2]
o)
ot
ot
,’:S
(D
ot

' =X
Q
&
m
27
4]
ot
.*,5

ifie y no come se da todavia en le prictica de algunzs es-
cuelas con ejercicios de manerz mecdnicay con &jereitaciéﬁ repetica y con la
wemorizacidn de regles ortogréficas; sin terer en cuents lz natursleza de la
escriturs y las dificultades que implice su adquisicidn y dominio. Como do-
centes estarce comprometidos a2 conocer gl procese gue realize el alumne en -

lz adguisicidn del lengusje gréfico, estirular sus logros v se fouenten acti
g & ) $ [ o

tules de esie tipo de ejercicios que contemple la propuests, gue faverezcan

su canming cognoscitivo que tiene que segulr pers comseguir el usc convensios-

nal del grafisms,

Se tomsron en cuenta todos log objetivos de los prograzas esc
primer y segundo ticlo, ein determinar el grade parz su aplicacién,.
une constz de variaze sctividades con diverscs grados de dificulied, para quo
el docente tengs lz flexibilidad de aplicarlos, como ye comentaros, &
do &l regusrimiento del zlume. Asimismo puede recurrir & gu crea
ra que alimes de las actividades, le sirvan de base parz extenderse y pre—

e
sentar otros ejercicios semejantes, pero con un objetive-diferente,
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1.= CBIETIVOs Identificar nombres propios y commes,
Uso de maynisculas en nombres propios,
Uso de mayusculas después del punto.

MEDIOS Y RECURSOS: alumos, papel crepé, plumones, etc,

LCCIONES A DESARROLLAN: & través de un juego el alumo observaré los di-
ferentes nombres de sus compafieros discriminando cada uno para clesifica

lo posteriormente.

PISAIE 14 COLA AL GATO

-Se hardn tiras de papel crepé en cuya punta lleve amarrado un papel —

con nombres commes ¥y propios escritos,
-Cada participante llevard una tira larga de papel crepé.

~los jugedores tratardn de que los demds no lek quiten su cola de papel

-A wna orden del docente empieza el juego, déndole el tiempo que cres =

conveniente,

-A1 finalizar cada unc que gané wna cola, pasard a escribir las palsbras

en la columma que correspondat comm o propio.

-isf mismo se anotardn la de los alumnos que no dejeron gquitarse su co-
la, siguiendo el mismo procedimiento,

-3¢ hard vosteriormente la lectura de cada palabra,

Fotat El docente resaltard la letra mayiscula con wn color diferenie, hacien
do la observacidn respectiva al alumo., Se puede ejercitar el ejerci-

cio con otras palebras,
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CCICNRES A DESARROLIAR: Visuslizard su nombre escrito en un pedazo de care
tulina y el de sus compaileros, resaliando de rojo

la letrs mayisculsa.

"tuCd

-E1 docente se presenta ante sus alumos. Escribe en un pedazo de car

tuline su nombre con letras grandes y resaltando de rojo la letra maniscula.

~Indica & los alumos que asf comoc é1 tiene su nombre, todas las cosas

y personas también lo tienen.

~Pregunta sus nombres a los alumos y los anota en pedazos de cartuli-

ne ressltando la letra inicial con mgyiscula y de rojo.

~Pide & los alumos se presenten a través de un coro, y guidados por

81
Cuc, Cuct ¢cémo te llamas td? {3ocente)
Cucd, Cucf me llamo (elumo)
Cucd, cuct ge llama (todos)

~-isf sucesivamente hasta que todos los alumos han dicho nu nombre,

-Pide a loc elumnos que anoien su nombre en su cuadernc o en unz tarje

ta. Ya escrito lo leen en voz alta.

-los nombres escritos en le cartulina, se distribuyen en todo el saldn

pegéndolos en la pared, para que el alumno visualice éstos,
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ACCIONES A DLBATRCLLAR:s & través de un juego, el alummo distinguiré los

nombres propios,

3 QUIEN SE PERDIO ?

~Cada alumo escribird su nombre propio, resalténdo la letra mayls-

cula, sobre un pedazo de cartulina,

-Se seleccionard a un alumo para que salge de clase y espere afus—
ra; dentro del saldn, se esconde oiro mientras gue sus compafieros se cam

biar de lugar, junto con su caortulina escrita con su nombre,

-E£1l que estaba afuera; regresa y observaré a todos, tratando de adi
vinar ocufl es el nombre del nifio que falta. Cuandc adivine, el nific es-

condido pegari su nombre sobre el pizarrén, Se repite asf sucesivamente,

-Dando el tiempo suficiente, el docente puede hacer que los alumos
escriban en su cuaderno nombres que empiecen con ls misma letra que el -
s8yyo, resaltando la mayiscula, Taxbién puede copiar los nombres que més
le gusten etc,
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ACCIORZS 4 DESARROLLAR: & travée de um Juego el slummo visualizaré los nom-

bres propios escritos con magynisculas,

%" Ie rueda de San Miguel ©

-Sus nombres escritos en un cartoncito, se lo prenden sobre el pscho -

a cads alumo,

~Organiza a los alurmos para saelir al patio, indicédndoles gue se formen

en un circulo.

~En el patio juegan con el siguiente coro:

4 la ruede, rueda de 3San Miguel, San Miguel,
todos cargan su caja de miel,

& lo meduro, a lec madurc,

que se volteé Rosa de burro",

=El alumno &l escuchar su nombre debe voliearse; dando la espalda al =

cfrculo y asf ceda alumo resligaréd lo mismo &l ser nombrado,

~Can este Jjuego el alumo reafirmaré el nombre suyo y el de sus compa-

fleros.

-Al regresar al salén, indica a los alummos que se desprendan su carton

cite y lo cologuen sobre el messbanco y lo observen,
~Indica que pasen su ded¢ por el contorno de las letras de su nombre,

#E1 docente pide a los alumos saquen su cuadermo y 1ldpiz y dibujen su
nombre y lo lean en voz alte,
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ACCIONES A DESARROLLAR: mediante la observacidén, aplicaerd la maylscula en

nombres de ciudades,

TIRAXDO DE L& COLA

~Se harén cintas de papel crepé poniendo en el exiremc el nombre de un
Estado de la Repiblica Mexicana.

~Se colocarén con un cordén en la cintura de uno de los equipos parti-

cipantes, & menera de cola.

-Otro equipo de alumos que serén los cazadores, se les dard a cada =~
uwno el nombre de un Estado de la Republica Mexicana, as{ a una orden den -
docente todos buscarén y se lanzardn a perseguir al equipc contrarioc que =

traiga su nombre correspondiente,

-4 un tiempo minimo que el docente considere conveniente, se suspende
el juego y los alumos ganadores, colocardn en el mapa en el lugar corres—
pondiente, el nombre del Estado, resaliando la meydscula con otro color,

~Los alumos que oconservaron gu cola, pasarén a escribir en el mapa =~
el nombre del Estado que les tocé,

~Se les pedird a los alumos que copien el nombre de los estados que ~-
empiezan con determinada letra seleccionadaj que copien el nombre de su es-
tado donde vivenj que copien el nombre del estado que les gusigrfa visitar,

etc,

~Se comprobari con exactitud su escritura, sobre la letra mgyiscula -

regpectiva,
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ACCIORES A DISARROLIAR: mediante un juego ortogrifico en donde visualiocen
las mayudsculas en los nombres propios.

14 VIBORITA

-In trozos de cartulina se escribirdn los nombres de cada participan~
te, que se colgarén en el pecho, (Se destacard la letra inicial con mayis=—
cula y en color diferente).

-los jugadores se dividen en dos equipos, constituyendo cada uno, una
vibora,.

~Los Jjugadores en la fila; se agarran por la cintura, No debiendo sol
tarse en el transcurso del juego. El primero de la fila es la cabeza y el
Ultimo la cola de la vibora,

~la cabeza procurard morder & la cola contraria, de manera que logre

arrancarle su cartel, la cola intentard escepar,

-Al término del juego, cada equipo leerd y escribird los carteles res

pectivos que ganaron,

-£] docente pedird & los alumos que escriban en su cuaderno los nom—
bree propios de sus compafieros, resaltandec la letra mgynisculs con otrc co-

Jor.

Fota: el docente reforzaré el sjercicio, mediante un dictado ¢ la escritura

de enunciados en donde emplee nombres propios con magyusculsas,
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ACCIORCS A DESANROILLAR: mediante un juege ortogrifico en donde a través de la
observacién y la motricidad (escritura), sepa el alum
no utilizar la maynisculs inicisl al principic del =

enmeciadc y poner punto al término de éste,

IA CAJA DE PANDORA

-In una caja pegqueifia; se colocarén papelitos que contengan un emunciade

escrito en donde se observe la mayiscula inicial y el punto final,
=S¢ dividirén en verios equipos de manera gue cads fila sea uno de ésgtos,

-41 tiempo indicado, cada primer jugador tomaréd uno de los papelitos de

la caja e iré pasando al pizarrén a escribirloc en su seccién destinadzs a ca-

d& WiCe
~-As8f sucesivamante hasta que los enunciados se terminen,
-Cana el equipo que lo hays hecho con més rapidez y sin error.

-A1 término de &ste, el docente pide a los alumos escriban en su cus-
derno los enunciados gqus correspondieron & su equipo, haciendo notar la ma-
yiscule inicial y el punto final en cada uno,

Rota: el docente explicard que al inicio de todo escrito se hard con letra -
maydscule y pener punto al itérmino de éste. Para reforzar puede hacer um dic

tado de enumciados,
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ACCIOFES A DESARRCLIAR: juego ortogréfico en donde visuslizaréd las maydscu-
las en nombres de czlles de su commidad,

EL COCRREO

-Se forman los jugadores en una ruedaj cada uno trazard en el lugar que
ocupa un pequefio circulo en el piso. En el centro de la rueda se colocard -
wn jugador que también trazaréd un circulo mis grande,

~Ceda jugador escoge el nombre de una de las calles de su colonia o co
mmidad; para representarlo en el juego, haciendo que &ste se escriba en wn
trozo de cartulina y se lo cuelgue en el pecho,

-El jugador del centro sera el "director de correos",

~Il director organizaré su servicio diciendo por ejemplo: " el correo
ve de la calle Violeta & la calle Rochebuens", Corriendo de su circulo es—
tas calles pasan por el centro y cambiardn de lugar., FEl director a la vez
procurard ocupar unc de los lugares vacantes, lo que obligard a wna de las
Jjugadoras cue no alcance a llegar &l sitio‘de su servicio, ocupar el lugar

del "director de correos',

-Todos log jugadores para caubiar de lugar, tendrédn que pasar por el -
circule central,

FNota: posteriormente el docente puede hacer cue pase cada nifio al pizarrén

& escribir el nombre de la czlle cue representd en el juego y gue !éfescri—

ban en su cuadernc, El alumo puede investigar otros nombres de calles, es-
cribiéndoles la mgydscula en la letra inicial, A4sf mismo, este juego se —

pusde emplear con otroe objetivos ortogréficos, por ejemplos palabras con -

el foneme /j/ 6 P/ , etc,



ACCIOFR=S A DESATROLLAR: a través de un juego ortogréfico para visualigar
la letra mgpnisculs en los nombres de ciudades o

Estados,

sToe®

-Se traza en el piso un cfrculo como de dos mstros de didmetro, se-—
gin sea el nimero de jugadores,y en el centro oiro mfs pequefic en el que
se escribe la pelabra STOP, El resto del circulo se divide en sectores -

como participantes sean,

-En cade sector se escribe nombres de ciudades o estados y cada juga-

dor se para en el sitio donde estf la ciudad o estado que representarf,

-El jugador escogido para el ceniro del circulo, empezard el juego -
diciendos "declaro la guerra 8 . . . (8e nombra una ciudad o estado), al
oir ésto, los jugadores corren menoes el que se nombra, Este saltard al
eirculo del centro lo mds répido posible y gritard: "STOP", lLos jugado-
res al oir esta palabra, deben detenerse y quedarse inméviles, Entonces
el jugador del centro con tres saltos tendrf que llegar sl compafierc més
préximo que pueda tocar., El jugador que es tocado se colocers en el cir-
cule pequefio y vuelve nuevamente a empezar el juego,

-A un tiempo razonable, el docente sugpenderd el jusgo.

~Posteriormente, dentro del salén de clases, puede hacer que los alum
nos escriban, primerc en el pizarrén el nombre de las ciudades o estados -
participantes, posteriormente puede hacerbéﬁe»los alumos escriban emuncia
dos con estas palsbras, Se revisard observando la letra maydsculs inicial
en las palabras estudiadas,




34

2.~ OBJETIVO: Uso del fonems /j/ y sus grafias.
Escritura de palebras con /ge/go/gu/ ¥ /gue/gui/

MEDIOS Y RECURSOS: alummos, cartulinas, plumones, hojas de ejercicios,

etc,

ACCIONTS A DESATROLIAR: estimular la observacién a través de un ejerci-
cio, en donde colocarin la palsbra correspondien
te de acuerdo al nimero de letras en cada CasSi—w
llerc.

L4 PALABRA OCULTA

Parz encontrar la palabra oculte, anota cade wma de sus letras en el casille

ro sin que sobre o falte alguna.

gelatina
rana
elefante

80 \

jirefa

figurs
iglesia

e
SR

ejote

lengus ‘ ! ;
jabén g } ‘

cass

gente
sol i

14mpara




ratén
gis
slacrén

T

generalidsad

arete

—t

rey

dado

Jueves

numeral § ; z z

gigante
nombre
balén

o)
3
I

celumaeas

girasol ; ;
alto

~Con les palabres seleccionadas para este ejercicio, el docente puede afirmar
lo empleéndolas posteriormente en un dictado o haciendo que los alumos es-
criban un emmciado con ellas, Egte ejercicio puede cambiarse por otras nue

vas palabras,

ot

w;
by
oF

\.-,‘
)

£

b s
H
¥
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ACCIORES A DESATRCLLAR: mediante un juego ortogréficc en donde visualice y
discrimine palsbras can /g/y /3/.

CARL A CARA

~los participantes formardn circulos en parejas, colocéndose frente a
frente, Cada jugador tendrd um letrero en la espalds con alguna pslabra ~
que contenga el fonema /j/ y sus graffas, resaltdndolas con otro color,

~lh jugador se sitida en el centro del cfrculo y cade vez que éste di=-
ga: "cara a cara", ambos jugadores tratardn de quitarse el letrero y leer-

1o en voz alta,

~Cuando acierten, pasarén a escribir en el pizarrdén la palabra en for

ma correctsa,

-los jugadores que no se dejen atrapar, pasardn a formar nuevas pare-

jas. A los otros se les eliminarf del juego.

~Posteriormente, el docente pide a los alumos que hagan la copis en
el cuadernc de las palabras anoténdolas en dos columas segin la grafia.
Se pueden hacer ejercicios de dictado o también que el alummo escriba di-
versos enunciados empleando estas palabras,
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ACCICNZS A DESATROLLAN: visualigard palabras con la sflgbas /ga/, /go/ ¥

I3 bl L

4 /
/8.

~-Se llevan ilustraciones =2l sa2lén y se pegan en el piz:rrdn., Pusden
ser de un gate, un gallo, un gusano, etc,

-Z1 docente pregunte alge sobre estos animales,
los alurmos, en este caso el

~Seleccione algumo que sez myy familiar &

gato,

-Comente sus experienciass con este animel y realice enunciados en el -

pizerrén. Por ejemplo:

"El gate de Gustavo"
Gustave tiene wn pato.
Zs wn gato gordo y gris.
En el dfz le gustz dormir.

En la noche pasez por las azoteas,

lee alumos lear enunciado por emunciade, jQué dice?, ;Ddnde -

v,
bote
jo )
M

~Inmerce las palabras que tienen las sflsbas: /ga/éo/éu/;
-Hace resaltar la sflabe con otro color y pide al alumo que la obser—

ven,
~Quite todes las demde palsbras y deja solo en el pizarvén: Gustavo,

gato, gato, gordo y gusta,
-lee nuevamente las palabras pzra que los alumos repitan,

-Pide a los alumos le digan les palebras que empiecen por "Custave",

Escribe la palabrez debsjo de &sta, Asf sucesivamente,

~Puede gueder asi:

Gustavo gato gordo gusta
Gudelia gellina gorTo gusenc

guante gaviote gota guayaba




-"epzsari estas silsbas, haciendo que posteriormente hagan nuevos enun-—

ciados, los ilustren y sigs el docente la misme técnics,
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ACCIOKNES 4 DTSATROILAR: mediante la expresién oral, estimularé la observa-
¢idn de caracteristicce y funciomes de los distine

tos objetos, adivinando de quién se trate.

cQué es, qué es,

que entre mids le quitan el a0

mds grande es?

A mis cosas me limito

hago mi camino sola,
la aguja

y tras de cada saltito
dejo un pedazo de cola,

Agua pasa por mi casa,

cate de mi corazdnt
el acuacate

A que no me lo adivines
desde €31 alba'a ld oracién?

Siempre me dicen algo,

aungue myy bhumilde BOy¥}

el alzoddn

no lo soy y me nombran
con la nobleza del Don,

Muy alge hago mi casits,
tengo pico traicianerec

y aungque g0y muy pobrecita, el dguila

siempre estoy en el dinero.

sQué animal de buen olfeto

cazador dentro de lz cass
el gato

rincén por rincén repasa
¥ lame, todos los platos?
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Doy a todoe de beber
nés sin embargo,

éel suelo

myy poca agus tomard,

el masuey

Sin padre y madre nacf

dentrc de mi sepultura,

edonde el fruto que 4i, el gusano
giendc a los otros venturas

fue la muerte pars ni,

tengo de rey la cabeza,

calzo espuelza pavonada,

llevo barba colorada, el gallo
mi suefio temprano empieza

% §adrugo a lz alborada,.
1

Notas El docente escribe las respuestas en cartelones pegados al pizarrdén
todos en desorden, se les van leyendo cada wna de las adivinanzas y se les
pedirf a los alumos que anoten en su cuaderno las respuestas de cada una,
las que €1 crea conveniente, Terminando la lectura se dard el acierto a -
cada una, el alumo eveluard sus propias respuestas, Seﬂpuede reforzar el
ejercicio, escribiendo las palsbras en enunciados © & travds del dictado,
Se puede variar el ejercicio escogiendo adivinanééé diferentes y variando

también el fonema en estudio,

Koé Solchags S. Expresién oral infantil, Adivinanzas, 1981, p, 129186
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ACCIONCS 4 DESATRCLLAR: a través de un ejercicio de derivacidn, para que -
el alumo observe que la /j/ en la palsbra rafz, -

la conserva en sus derivados,

INDICADIONES: Escribe la letra en el espacio en blanco,

trabajar traba o traba é traba_amos traba_arfis
de jar de o de € de_amos de_arfa
empujar empu_o empu_§é empu_amos empu_arfa
arrojar arro_o arro_é arro_amos erro_aria
dibyjar dibu o dibu & dibu_amos dibu arfa
aventajar aventa o aventa € aventa amos aventa aria
rebajar ) reba o h reba__é | mtz;;;nos reba_arfa
mo jar mo_o mo & Mo_amos mo_aria

=El alumo puede investigar en el diccionario las palabras que carecen de
sigxifiééﬁo‘pasa é1l, Asf mismo puede practicar con otras palabras diferen-—
tes, para posteriormente deduzca la regla ortogréfica,

=3¢ puede reafirmar con el dictado y la escritura de las palabras.
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3.~ OBJETIVO: Uso de las sflabas /que/ qui/ dentro de las palsbras.
Uso de las graffas con el fonems /k/

MEDIOS Y HECURSOS: alumos, léminas con ilustraciones, papel, plumones, etc,
ACCIONES 4 DESATROLIAR: A través de la observacién de ilustreciones o de las

pelabras escritas en el pizarrén, se estim:lar{ su pensamiento creativo, &l
relacionarles con su utilidad o el usc cue les damos z cads una de ellas,

INVENTA

-E1 docente escribird le lista de palabras en el pizarrén 6 si deses, mos -
trar les lémines de cada una de ellas, las palsbras contendrdn el fonems -

en estudio, en este casos /que/qui/.

-4 esta lista de palabras, se les pediré la utilidad que representzn pars -
el hombre; & el uso que hacemos de ellas; & tambiédn relecionarlas can ele—

mentos que les sean familiares.

Te= quejar: (se le pide al alumo de qué coses nos podemos quejar)
2,= quemars (se le pide al alumo qué cosas se pueden quemar )

3.- gushacer: (se le pide al alumno las actividades del quehacer de la ca-
s& o las de la escuels)

4.~ guerers (se le pide al alumo a quiénes podemos querer)

5.~ gueso: (se le pide al alumo qué cosas se pueden preparar con el que
50)

6.- gquisto: (se le pide al alumo qué coszs tueden estar quietas)

Te—- quitar: (se le pide 21 alumo a qué cosas les podemos quitar)

8.~ miguinas (se le pide &l alumo a qué cosas se les puede decir que son
méquinas )
9.~ alguilar: (se le pide al alummo & qué cosas podemos alquilar)



€3

10.- escuinat ( se le pide a2l alumno qué cosas pueden estar en una es-

quina)

Nota: Con anterioridad el docente pucde explicar el significado de almume de
las palabras, 41 realizar el ejercicio, se pueden escribir las respuestas en
el pizarrén. Se refusrza el ejercicio, escribiendo el alumme algunas de las
palabras en su cuaderno, 0° & travéds del dictado,
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ACCIORES 4 DECADRCLLAR: & través de wn ejercicio, visualizaré palsbras con
el fonema /k/ y ampliard su vocsbulario buscando -

su significado en el diccionario.

- Se proporcionaréd une copie del ejercicio & cada slummo,

- Instruccioness Aguf hay 5 palebras que egpiezan con /x/. Cépiales

¥ busca su significado en el diccionario. k
.3
k je rin e 8 s e
a o
v n
a k o & 1) a
k i 0 B c 1]
-
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ACCIORES A DESARROLIAR: mediante wn ejercicic paras visusligar pal-bras que
lleven escrito el fonema/k/,

COMPIETA LAS PALABRAS

~Cada wmo de los alumos tendré um pedazo de cartulina con cualquiers -
de las sflsbas: /ce/ co/ ou/ que/ qui/ ka/ Ki/.

-l docente ir{ paniendc carteles en el pizarrdn con las sflebas faltan

tes para completar palabras con el fonema /ik/,

-3e les pide a cads alummo que pasen a completar lag palsbras con lg -

gflabas cue itienen,

-£1 docente observard la correcta posicién que se les de a cada cartel

¥ el alumo tambierf veaya observando la correcia escritura de las palsbras,

-Como ejemplo se pueden seleccionar las siguientess:

mote ___hete mono 80 siers gseta
lig 1o rate chars cinsa loxr
15metro _lebra e beta jote narén

librf __sadilla _meta __ labaza ___ razén __ lumpio

roés mise o8ko hacer _ 1lar tascl

ramelo jido rroze legio mer liente

-3¢ pueden hacer ejercicios de deletreo para que el alumo escuhe el
sonido de las sflabas, y se de cuenta que es importante visualizar con —

cuél se escribe cada palabra.



66

ACCICHES 4 DESARNOLLAR: mediante un ejercicic para reafirmar lsz correcis -
escritura de palabras con el fomens /k/,

-Se les dard una copia del ejercicio a cade alumo.

Instrucciones: relacione las sflabas /ca/co/cu/yue/qui /ke/id/ con una
flecha para completar las palabras correctamente.,

'gj

/

che

o

81iera
() :

(lificaci

20

o

OEE
)

réfenc

Jumbroso

o

(:;;;;::) . O8BCo
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4,- OBJETIVO: Identificar{ los diminutivos,

Deduciréd el morfems de diminutivo,

MEDICS Y RECURSOS: material de desecho, cartulinas, marcedores, ilus-

traciones, alumos, etec,

ACCIONES A4 DESARRCLLAR:s mediante um juego, los alummos observarén cé-

mo 86 forme el diminutive de slgunos sustantivoes,

" A PARTS Y FOE=S

~Participardn todos los alumnos, la mitad de ellos se leg pondrd un
cartel en el pecho con el nombre de algin sustantive. 4 ls otra mitad se
le pondrf el diminutivo de esos sustantivos,

~los jugadores revueltos, forman un cfrculo en el patic de la escue-
la cogidos de le mano, que girando répidamente cantan la siguiente melo——
dfat

A pares y nones
vamos & jugari

el que quede solo,
ése perderd, jhey!

4 pares y nones
vemos a jugars

el que gquede solo,
ése perders,

« Al terminar de cantar por segunda ocasidn, cada sustantivo buscaré
su diminutivo correspondiente y viceversa. Se abrazan rdpidamente, quién

no lo encuentre sale del juego.
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-En cade vuelia, se hace que los alumos cembien de cartel y continda

el juego.
=21 docente dentro del salén de clases, formerd las parejas y que las
lean en voz alts, se escribirédn en el pizarrén y luego se le pide a2l alume

1o hags en su cuaderno,

~Para reforzar el ejercicio se puede hacer el dictado y también formar

nuevas parejas de sustantivos,
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ACCIQNZES A DESARROLIAT: mediante un jusgo, los alumos observeridn céme ss

forma el diminutivo de algumos sustantivos,.

¥ lg méguina reluctora "

~In el pizarrdn se pegarén varias ilustraciones con su nombre comple-
to.

~Dentro de la méguina reductors (una ceja de cartén) se colocarén las
nismas ilustraciones, en el mismo orden pero en pequefio, amarrasdas con wn

pedazo de estambre y dejando uma distanciz considerable entre una y otra,

~lno de los participantes meterd ls primera ilusiracién a la mfguina
reductora y jalard el corddn por u: extremo, al que dejaréd ver poco a po-

co la primere ilustracién pero ya reducida.

-pegars en el pizarrén la ilustracién correspondiente, poniéndole su

nombre reducido, el cual lo comparard con su nombre normal,
-El nimero de participantes serd igusl al numero de ilustracicnes,

-E1l docente reforzarf el ejercicio, haciendo que el alumno haga los -~
dibujos respectivos y les ponga su nombre a cada wno. Con este ejercicio,
se pueden variar las palabras, hasta que el alumo deduzce el morfems de

diminutivoe,
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ACCICKES 4 DESARROLLAR: Con un ejercicio, en donde complete las palabras que
feltan al deducirlas mediante un ejemplo, dibujando

asimismo las ilustracionse que faltan,

"L&S }{éqxz-t nas?#

-Instruccioness Mi abuelo tiene wna méquina gue estéd myy alocada, de re
prente hace que las cosas cambien de tamafio; & veces se ponen pequefias y otrac

veces myy grandes, Completa las palabras que faltan con los dibujos que co-

rrespondan,
PEQUERD FORKAL GRANDE
barquito

llavezote

pescadito
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ACCICITS A DECATROLLLR: mediante un juego los alummos clesificarédn los gus-

tantivos en diminutivos y sumentativos,

"SALTA  SALTA"

~Se colocardn diferentes ilustraciones de sustantivos en diminutive y

aumentativo, todas en desorden.

~los participantes formarén dos files, un equipo tendri los sustanti-

vos en pequefioc y los otros en grande,

~los dos primercs participantes se colocarén laz pelota entre las rodi-~
llas y el letrero en la boca.

-4 la sefizl dada,; los participantes ceminarédn sin que se les caige la
pelota, haste el luger donde se encuentra la ilustracién, colocandoe el le-
trero correspondiente,

~los alumos que se equivoquen, vuelve & empezar su egquipc y al que -

se le caiga la pelota,; vuelve a iniciar,

- ~-Se termina el juego cuando las ilustraciones tengan todas sus nom—

bres, y el equipo ganador serf el que termine en primer lugar.

~Se refuerza este ejercicio dentro de la clase, haciendo los dibujos

correspondientes en su cuaderno y escribiendo los diferentes sustantivos.
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ACCIONTS A DESARROLLAR: mediante un juego los alumos observarédn cémo se
forman los sustantivos en diminutivo y aumentati

VOe

" GIGAYTES Y ENANOS "

- En este juego participan todos los alumos, arbitrariamente la mi-
tad serdn los gigantes y la otra mitad los enanos.

~los alumos gigantes eligirdn un sustantivo en aumentative y los -
alumnos enanos buscardn un sustantivo en diminutivo. De preferencia éste

juego se realiza con nombres de animales.

~Como los organice el docente para ir diciendo su sustantivo rédpida-
mente, todos en el salén se ponen de pie y a la voz de ; perrote! todes -
se alzardn de puntas todo lo més que puedan. Répidamente a la voz que si-

gue lratoncito; todos se agachardn en cuclillas para representarlo.

AsT sucesivamente todos irén diciendo su respectivo sustantivo, se -
sentardn los alumos que vayen perdiendo, cuando se dijo !jirafota; y éstos

se agacharon en cuclillas o viceversa.

~-A1 término del ejercicio el alumo puede escribir en su cuaderno al-

gunos de losisustantivos que se acuerde clasificéndolos en dos colummas.

~E1 docente puede pedir resaltar le terminacién de estos sustantivos

para cue el alumo observe su morfema respective.
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5.~ OBJETIVO: Empleo del fonema /b/ y sus grafias
Uso de palabras con o/ y. /v/.

IEDIOS Y ERECURSOS: alumnos, cartulinas, plumones, esquemas con ejerci-

cios, etc,

ACCIONES A DISARRCLIAR: mediante wn juegos donde los alumnos participen
con cartulinas escritas con palabras que lleven /b/ 6 /v/ para visualizar °

estas letras,

-los alumos se dividen en dos grupos. Cada equipo lleveri palabras -
con /b/ ¥y otro eguipo con /#/, las cuales irdn sujetas al pecho de los jugs

dores,

~Se forman en fila y a la voz de | Adelante!, salen corriendo los dos
primeros participantes y otro alummo previamente seleccionado serd el dia-
blito, tratard de atrapar a uno de ellos para que no llegue a la meta don-

de habrd de pegar su cartel en la columna que le correspondae
—zanaréd el equipo que haya colocado més palabras.

~£1 finalizer el juego, los alumnos participarén en el deletreo de -

cada palabra. Ejemplo: ;qué dice? v-=a - C = & ., ¢ cOmo dice? vace.

—Se leerdn todas las pelabras que participarcn, y después del deletreo
el docente puede pedir a los alummos que escriban en su cuaderno estas pa-
labras, resaltando lz letra en estudio. Se puede recurrir 2l dictado, al

uso del diccionario o a la composicidn.
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ACCIONES A IESATROLLAR: mediante un juego de animacién el alummo visualiza
r4 palabras con /b/ y /v/ mediante la historia que

se relatae.

" LAS LANCHAS "

~Todos los participantes se ponen de pie. Il maestro escribe el rela-

to en el pizarrén:

"ESTANOS NAVEGANDO EI UN IFORIE
BUQUE, PLRO VINO UNA TORMENTA
CUE ESTA HUNDIZNDO AL BARCO.
PARA SALVARSE, HAY QUE SUBIRSS
4 105 BOTES SALVAVIDAS. FERO
EN CADA BOTT SOLO PUEDEF SUBIRSE
e « « (8e dice un nimero del
uno al diez) PERSONAS.

-Se resaltard lz letra con color para que los alumos la visualicen,

-Z1 grupo tiene entonces que formar circuleos en los que estd el nlime~
ro de personas gue pueden entrar en cada bote, Si tiene nis O menos perso
nas, se declara hundido el bote y los participantes se tienen gue regresar

a su lugar,

-Se cambia el nimero de personas que pueden entrar al bote salvavi-—

das, leyendo la historia cada vez gque vuelva a comenzar el jusgoe.

~Ios slwmos en su cuaderno pueden escribir las palabras en estudioy
hacer enunciados con ellas, buscar su significado en el diccionario y a

1a vez buscar nuevas palabras con este fonemz.
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ACCIONTS A DESARROLILAR: mediante un ejercicio de copia de palabras, los

alumos visualizardn palabras con el fonema /b/.

-Se proporcionari una copia del ejercicio a cada alumnc.

Instrucciones: ayuda a Vicernte a poner sus cosas & selvo de los ladro-

nes,que dentro del corral les correspondat

billetes ove jas

borregos

vecinos

bicicleta

-Se puede hacer otros ejercicios semejantes para alumnos Deguelios en

donde a trzvds de la escritura se familiaricen con los fconemasS.
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ACCIONES A DESARROLLAR: mediante un ejercicio visualizard y escribird pala-

bras con el fonema /b/.
-Se les darid a cada alumo wuna hoja del ejercicic.

~Instruccicnest: Coloca las siguientes palaebras deniro de la letra que

les correspondat

Beatriz yerano [ burre vaso
bicicleta vaca ballena
borrego Viernes { yentana Dbolete

~Para reafirmar el ejercicic el docente puede recurrir 2l dictado o a

la ceomposicidn,
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ACCIONES A DESARROLLAR: mediante un juego que estimule su imaginacidén y

ejercite su memoria.

" WO PUEDO VIVIZ SINIAVSE B

~Fn este ejercicio se necesita que el alumo tenga ya un vocabulario
formado con éste fonema, le servird como refuerzo para afirmer las palge—-

bras en estudio.

-Se ponen los alumnos en un c¢irculo.
-E1 docente indicari que cada compafiero le preguntard a su vecino -

de la derecha: "no puedo vivir sin la /b/ 6 /v/ scudl es la palabra?

-la respuesta del vecino deberd ser una palabra que comience con al
guno de estos fonemas y la escribiréd en el pizarrén. Si estd mal repre-
sentado el fonema el docente corregird las palabras, déndole a cada acier

to un aplauso correspondiente.

—Se puede reforzar el ejercicio empleando nuevas palabras del vocabu-
lario del alumno.
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ACCIONES £ DESARROLIAR: medianie un ejercicio donde observe palsbras escri-
tas con la graffa /b/.

1.~ Completa estas palabras y enunciados:

Vamos & hablar debajo del &rbol. Carlos estuve hablando con sus amigos
hablar hablando
_a lar _a lando

Voy =a yo primero. Despés estuvieron todos.

Tofio hablaba de su trabajo. Carlos habld de ganar mds dinero.

hablabz hablé
_a laba _a 16
Chelo de su perro. Por dltime de las flores y plantas.

Observard que las palabras hablar, hablando, hableba y hablé, se escriben

con ﬂh" y ﬂb".

1.- Bscribe un enunciado en cada una deellas:

2.— Dictadc:
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ACCIONES 4 DESARROLIAR: mediante un ejercicio, localizard la palabra corres

pondiente al casillero.

" CRUCIGRAMA "
-Se proporcionard una copia del ejercicio a cada alumc.

~Instrucciones: Escribe log nombres de los objetos ilusirados, en el -

casillero que les corresponda. .

LT 1]

v

b
v
o~
v \
o, e
— ’—/——\j”
“),»/P//
g ’J
I
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6.~ OBJETIVO: Empleo del fomema /s/ y sus grafias.

MEDIOS Y RECURSOS: Alummos, cartulinas, plumones, etc.

ACCIONES A DESARROLLAR: medisnte la observacién el alumno visualizaréd pe
lebras con las graffes: /s/ ¢/ /z/.

" EL CORREQO "

~Se forman los alumos en un circulo con todas las sillas, una para Cz

da participante, se saca wna silla y el compafiero que se gueda de pie ini-—

cia el juego, se coloca de pie en medio del eirculo.

-FE1 docente le da uma cajita que tiene en su interior papelitos escri-

tos con el nombre de una palabra con la grafiat —s-c-z.

-Al desenvolver el papelito el alumo tiene que inventar mensajes como:

1.~zapaterias

2.-suéter:
3.—cine:
4o—sumar:
5= cerebro:
6e-cinturdns
T.~cejas:

8.~cielo:

9,-z00ldgicos

10, -sustios

ntraigo una carta para todos los que compran sus zapatos
en la zapaterfia".
"traigo un mensaje para todos los que traen suéter".

“traigo una carta para todos los que han ido al cine',
"traigo una carta para todos los que saben sumar',
"traigb una carta para todos los que tienen cerebro”.
"traigo una carta para todos los que traen cinturdn'. -
"traigo un mensaje para todos los que tienen cejas".

"Traigo wn mensaje para todos los que estédn bajo el cie-
lo®,
"traigo un mensaje para todos los que hen ido al zoold-

gico",

"traigo wna carta para todos los que tienen suelio".
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11.~cient "traigo una carta para todos los que tienen cien afios".

-Asf, todos los participantes que acierian en el mensaje; se ponen Té-

pidamente de pie, pasan por el centro y tienen que cambiar de lugar.

-%T1 perticipante que lee cada mensaje, pasard a escribir la palabra -~

clave en el pizarrén al término del juego, resaltando el fonema en estudio.

-Z1 docente puede reforzar el ejercicio, cuando los alumos deletreen
cada palabra, posteriormente la escriban en su cuaderno y hecer el dictado
de ellas. Se puede hacer un nuevo ejercicio con palabras nuevas para enri

guecer el vocabulario del alumo.
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ACCIONES A DESARROLIAR: mediante wn ejercicio el alumo ampliard su -
vocabulario a través de la consulta del diccio

nario.

-Instrucciones: consulta el diccionario para resolver este ejercicio.
Bscribe dentro del cuadro el niimero del emunciado que corresponda a cada pa
labrac

cemento

zar

serranfa

zariglieya

sable

zarzal

cencerre

surco

celda

zZumo

1= Campana pequefia que se cuelga al cuello de las reses.
2.,— Espacio de terreno éruzado por montafias y sierras |
3.~ jugo de las frutas.

4o~ Armzs parecida a la espadz.

5.~ Material de construcciébm.

6.~ Emperador de Tusia.

Te— Sitio poblado de zarzas.

8.=- Abertura que se hace en la tierra con el arado

9=~ Animzal mamifero parecido a la zorra.

10.-Habitacién de religiosos, colegiales o presos.



ACCIONES A DESARROLLAR:s visualizard enunciados para identificar la sflaba
en estudio.

£l paseo de Susana"

-Se escriben los emumciados de la leccién correspondiente:

Susana salid a pasear.
Lleg$ al rio de su pueblo.
Se sent6 en el suelo & juntar piedras.

Después las 1levS a2 la escuela.

~Se subrayan o enmarcan las silabas en estudio, en este casos /s/
-E1 docente lee enunciado por enunciado.

-repite el alummo después del docente.

-E1 docente pregumte ¢Qué dice esquiy? ;Y aqui? , ¢Dénde dice?. . «

~Ios alumos contestan a las preguntas

~Sefiala el docente los enunciados nuevamente y resalta las palabras que

inician con /s/, beciendo las mismas preguntas.

~Escuchan los alumos la promunciacidén que con meyor énfasis hace el =~

docente de las palsbras con /s/.

—Separa las palsbras y con otro color resalta la sflaba a identificar:

/sa/se/si fso/ou/.
-lee cada palabra, haciendo énfasis en la silaba correspondiente.

~Pide = los alummos escriben en su cuaderno las palabras escritas en

el pizarrén: Susana, salid, sentd, suelo, después, escusla.

~Se pueden hacer ejercicios quiténdolas o poniéndo las sflabas respec-—

tivas en cada valabra,
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~También buscando otras palabras que lleven la silaba en estudio.

-Hacer otros enunciados que lleven estas silabas.

«Se puede realizar le misma técnica con diferentes letras, segn vays
estudiando el alumo.

-Ejemplo de un ejercicios completa con las silabas: sa-se-si-so-su

sana 1ié ndfia _pa __1lla ra _nrie ma
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ACCIOHZS A DESARROILLAR: mediante la participacidn grupal, se estimulard -
su imaginacidn empleando palabras con el fonema -

/s/ dentro de su vocabulario ya conocido.

" ADIVINA IA EISTORIA ™

-Todos los participantes hacen un circulo., EI1 docente en el centro,
inicia el juego narrando cualguier historia donde todo debe empezar con el
fonema /s/c/z/.

-Asi por ejempleo: tengo un tio que es wn hombre muy responssble. A €1
le gusta que todo lo que le rodea empiece con las letras —s-c-z (fonema -
/s/)e Asf por lo tanto su hermosa esposa se llama: Zoila , tiene tres hi-

jas que son: Susana, Cecilis y Socorro. Tiens un hermosc jardin donmde hay

Ciruelos » » ¢ €%Ce

-51 docente seliala a cualquier alumo y éste debe contestar con lz -

palabra esdecuada, Cuién se equivogue sale del circulo.

- Se puede continuar laz historia diciendo: le gusta comer, « » le —
gusta ir de vacaciones & . « o trabaja en una fébrica donde hacen o o «

etc,

—-Al terminar, se escriben las palabras adecuadas en el pizarrén gqus
serédn recordadas por el alummo, observando gue estén correctamente escri-

tas,

-3¢ pide a los alummos que deletreen cada palabra para observar el
sonido de los fonemas, que las escriban en su cuaderno resaltando cada -
fonema en estudioc y se puede recurrir al diccionaric pars ampliar su vo-

cabulario,



ACCICKES A DESARROLIAR: Con este ejercicio de una serie de palabras con las
grafias [s/c/y /z/s el alumo discriminard cada fo

nems para escribirlo dentro del luger adecuado.

" 1A COSECHA DE DPALABRAS ™

~Se llevari una copia del ejercicio para cada alumnc.

~Instrucciones: escribe las palabras en el canasto que correspondat

siembra
zZurdo
zona
sierra
cilindro
seds
circe cerdo
silencic
zanahoriz cielo
cerrado
centave sucio
sello
_ semana
cepillar
zoolégico
&L sudadera

Celgye
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ACCIONZS A DESARROLLAR: De la lista de palabras discriminarsd los fonemas
/s/ poniéndolos en el lugar que corresponde.

" 10S PESCADITOS ACROBATAS ™

-E1 docente llevard una copia del ej:rcicio para cada alumnoe.

centene
serpiente cemento

ciego

zancoe

sehiora
zafra semdforo
cinturs
sorpresz
e ZOTTOo
Cecilia
ceniza

~Con wna linea une las palabras con los pescaditos que les correspon-

de.,

~Para reafirmar las palabras, el docente pide a los alumos realicen
enunciados en su cuadernoc, Taumbién se puede investigar el significado de

lgs palabras en el diccionario,



&

7e= COBJETIVO: empleo de sindnimos.

MIDIOS Y RECURSOS; alummos, cartulinas, ejercicios, etc,

ACCIONZS A DZSATROLIAR: identificaré sindnimos pars emplearlos después

dentro de su vocabulario.

~3e llevard una hoja del ejercicio a cada alumoc,

~Instruccicnes: une las palabras que signifiquen lo mismo,

"BUSCA SU_PAREJA "

Tr a
¢, i ¢
J
& ¢
¢ & n a
e o
r o] a
c n .
c T z “ r
é
é e a o . c
g e T 1 °
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n
o e® e
-3 -
w J r
& ' e
r paste a 5
n ¢ a
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bd s R atar
- (=9
o
» 1 eCLK
e T a by
P xr
. arro
24 a
1 »
i
=
©
t

igsao
dseutad n

fo

H

(¢]
N o0 " B o
)

M
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ACCIONES A DESARROLLAR: con los términos ya conocidos de los sindnimos
el alumo participard en un juego para afirmer

sus conocimientos.

® TGUAL O PATECIDO ™

—Con anterioridzd el docente ha explicado 2l alume lo ¢ue son las =

palabras sindnimas y ha incorporado a su vocabulario algunas de ellas,

-Se hacen dos o tres equipos por participantes gue se formarén en -
efrculos y el que quede enmedio explicarf que se va a lanzer una pelotsa,
diciendo una palabra y que la persona que la reciba le tocard contestar

con el sindénimo de ese palebra.
-As? el juego continda aunque se repitan las palabras.

~Se pueden utilizar los sindnimos siguientes:
bandera~pabellén-estandartie
aburrido~fastidiado

cédrcel=prisién

campesino-labrador

cabello-pelo

conversar-platicar .
gracioso-chistoso

regalar—obserquiar

decena-dier

elevar—elzar

engaiio—mentirsa

himno-canto

coche=-automévil

observar-mirar

-Se puede reafirmar el ejercicio haciendo emmciades sencillos y clg

ros escritos en su cuadernc.



8,=0BJETIVO: Uso adecusdo de /r/ y /rr/ (fonema /rr/).
MEDIOS Y DECURSCS: alumos, objetos diversos, cartulines, plumones, etc,

ACCICNZS A DESARROLIAZ: a través de un juegos en donde se emplean objetos
cuyo nombre empieza con el fonema /rr/ para que visualice el sonide fuer-

te a2l principio de palabra.

" ESCONDER UN OBJETO "

-El docente lleva al salén objetos cuyo nombre empiecen con /r/. Se
esconderd dicho objeto y escribird su nombre en el pizarrdén para que el

alumo deletree, lo lea en voz alta y se de cuenta cudl es el objetc.

~Un alumo que previamente sacé del saldén para que no se diera cuen-
ta donde se escondia el objeto, tratard de encontrarlo., Cuando se acerque
al objeto, sus compafieros lo animardn diciendo: "tibio~tibio", si se ajeja
"frio—frio" y si estd myy cerca '"caliente-caliente", cuando lo encuentre ~

se le gritaréd !fuegoj.

-Se sacaré a otro alumo del salén mientras se esconde el objeto, si-

guiendo el mismo proceso.

-Asf, hasta que complete una lista de objetos que pueden sers rosa, -

recténgulo, reloj, revista, rveda, riata, refresco, regia, etc.

~Posteriormente se puede escribir las palabras en su cuaderno resaltan
do la letra en estudio y haciende énfasis de su sonido fusrte. Se puede re

currir al dictado o a la bisqueda de nuevas palabras en sl diccionarioc,



ACCIONES 4 DESATROLLAR: visualizard enunciados para completarlos con la

palabra que falte.

" BL JUSGO DE 105 ZAWCOS "

-Ips participantes se organizan en dos equipos, ambos tendrén las mis~
mas palabras escritas en un cartén colgado al peche y unos zancos en log —

piets,

~E1 docente promumciard en voz alta todo el enunciado que el zlumo -
tendrs frente a &1, Salen los compafieros que tengan la palabra que felta
para completar el emumciado. E1 que llegue primero pegaré la palzbra en -

donde corresponda.

Sigue asf el docente con la lectura de los enunciados completos y les
alumos afiadirdn la palabra que falte, en este caso las palabras faltantes

llevarén el fonema /rr/ en medio de vocales.

~Ejemplo:
¥ tfo tiene un (cazre)
Bl se 1llame Cleofas (perzo)

las campanas de la (torre)

el pizarrdn (borre)
Ios autobuses pasan por le (carreterz)
1z lefiz la carga el (burzre)

Sacude los muebles porgue hay . (tiexra)

-E1 docente que los alumos observen que le /r/ enmedio de dos vocales
tiene sonido fuerte y se escribe frr/. DReforzard el ejercicio con la escri

tura de nuevos enunciados.
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ACCIOKNTS A DESARROLLAR: Se llevard una copia del ejercicio a los alummos
para reafirmar el uso del fonema/r/, visualizan—

do que & veces una 0 a veces dos su sonido cambia.

" A VECES UN: Y A VEBCES DOS "

~Instrucciones: Zlabora enunciados con las palsbres que estdn en las

burbujass

8 =
k-

carrera
\

perra perz

(t
CORRAL

-Is conveniente deletrear cada palebra antes de hacer el ejercicio para

O =
R
o

que el alumo visualice la correspondencia grafofondtica,
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ACCIONZES A DESARROLLAR: mediante un ejercicio para que emplee, el uso co-

rrecto de la -r-rT,

1.~ Observa los emunciados, lee y completa:

¥ira a los tres reyes magos. Uno de los reyes lleve mirra.

Mira mixrre
M e m_a

CObserve que la palabra mira cambia de significado al escribirlaz -

con /rr/.

2.— En las oraciones siguientes hay palabras incompletas, Compléta-
las con —=r- o©° -rT-
-Yo quiero ese ca_ 0. Aquél no, porque es myy Ca_ 0.
~Co__o en el patio del recreo.

~10s viernes canto en el ce_o de mi escuela.

~Tenfamos wn hermoso pe__ 03 pe o se nos perdil.
3¢~También estas palabras llevan "r",
rosa  rio ramo  Ricardo Roma rente Rubén

Observa que la /r/ al inicio de toda palabra suena como /rr/,

4o— Completa estas oraciones escogiendo una palabra de la liste ante~

TioT.

-Me gusta ir de paseo al R
~Mi primo se llama .
~Compré un de .

5e— Dictado:
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9.~ OBJETIVOS: Uso de la /h/ en palabras con "hue',

Empleard palsbras que se escriban con /h/ 2l prineipic .

MEDIOS Y RECURSOS: alumnosy copias de ejercicios, cartulinas y marcado-
res.
ACCIONES 4 DTSARROLLAR: mediante un juego, en donde se les narrard une
historia, los alumos podrdn atencidén a las palabras claves que se escribi-

rén con /bue/ al inicio.

" L HUDVO PELIGROSO "

~Se organizan en circulos los jugadores y se sientan en sillas cada uno.

~A determinados alumos se les dard una palsbra clave que serd las que
empiecen con la silaba "hue', As{ también para todos habri una palabra cla

ve en donde participardn conjuntamente.

~41 ir narrando la historieta, cada palabra clave de los participantes
al ir nombréndola, el que la tenga se levantaré de la silla, la muesira y -
dard una vuelte sobre si mismo. Cuando se dige le palabra clave comin a i¢
dos -que en este casc sera la palsgbra "huevo''-; todos se leventaran de su
Iuger y canmbiardn de silla, Cada vez que suceda ésto, se debe quiter una -

gilla para que vayan saliendo los gque se gueden sin lugar.

~La historietla comienza asi:

. =in la aldea de Huetambo, existia un huésped llamado Pica-huela . To-
dos los vecinos le llamzban "el huevo". Este era huérfanc de papd y mami.
Se crié con sus tios cerca de la aldea de Huetambo. "El huevo', tenia wna

huerta myy hermosa donde gustosamente iban todos log nilios a gquerer jugare

"E1 huevo" odiaba a los nifios, tan pronto los ofa llegar, se asomaba
por la ventana,; éstos huian temerosos. Sucedié que un dia desaparecié "el
huevo" de su casa, ILos nifios fueron los primercs en darse cuenta de ello;

¥a gue siempre huelen su presencia al llegar a su casa. Por lo tanto deci-
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dieron entrar pdér la huerta llegando a la puerta de entrada de la casa =~
donde vivia "el huevo" y por un huevo entiraron y no encontraron huella
algma que les pudiera indicar qué habia pasado. S6lo estaba un montén de
huesos y cédscaras de huevo, como si ya hubieran comido de hace muchos -
dfas,

-Desde entonces, en Huetambo, los nifios de la aldea tienen una hueria

myy hermosa para ir a2 juzar. Xumca jamds se volvid a saber del "huevo".

-Los alumos deben de estar myy atentos para cuando se nombre su pa-
lebra clave y poder hacer la actividad rdpidamente, quién la deje pasar =

pierde y sale del juego.

~Posteriormente, el docente puede escribir las palabras claves en el
pizarrdn haciendo que el alumno lass escriba en su cuaderno, las deletree ¥
observe la silaba con que empiezan para deducir lz regla ortocréfica. Pue-

de ampliar su vocabulario con la gyuda del diccionarioc,
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ACCIONZS A DESARROLIAR: mediante un ejercicio visualizard palabras que -
lleven /h/c

-Se repartird una hoja del ejercicio a cada alumo.

-Ayuda a Héctor a buscar palabras que lleven /b/, cuando las encuentres
iluminalas con tu color azul clarc.

hamsce abeja

hermano ‘|||||||l.} hormiga huerta
3y
hueso Héctor

-Para reafirmar el ejercicio, el docente puede recurrir al dictado de

las palabras o que el alumo escriba enunciados con éstas,
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ACCIONES A DESATROLLAR: mediante un juego observerd cémo se forma la sila-

ba -mp—- y la -mb- dentro de los vocablos.

~Se hardn una serie de cartones en donde se escriban "pedagos" de pala-
bras de modc cue en unos terminen con -m—- y los otros empiecen con -p- S —b-
-Ejemplos

bra lom bri or

C

A
10T

pana

e bom

)

brere poyeta

Iy
U
A

Bl

para

B DR

-Ios alumos participardn al nombrar cada pareje de cartén de maners -

que se integren las palabras,

~las letras -mp- y -uwb= serdn resaltadas con otro color, de manera que

al final del ejercicio, los alumnos deduzcan la regla ortogréfica.

-Se puede reforzar el ejercicio, haciendo emumciados en su cuaderno -

o ampliando su vocabulario con la bisqueda de nuevas palabras.
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ACCIONES A DESARROIIARN: mediante un ejercicio que el alumo observe y encie-—
‘ rre de color las letras -mp- y -imb- observando su po
gicién en cada silaba.

-Se llevari una copia del ejercicio para cada alumo.

-Instrucciones: encierra de color las letras -mp- y —mb=,

combate sombra embudo hombre
bomba bombo campalia trompo
reldmpago estarbre sienbra siempre
cumbre hambre Iumbre samba
cambic campamento tunmba tiemblz
compra templo cimbra anplic
embajade romper ambicidn tempestad
bombardec trampz emputar templé

-Con este ejercicio

se puede recurrir posteriormente al dictgio, & la

composicidn o a wn Jjuego ortosrifico ya teniéndolas dentro de su vocabula-

Tio,.
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ACCIONTS A DESARROLLAR: mediante wn ejercicio, el alummo colocaré las le-
tras por pareja: "nv" é "nf" en el lugar adecuado.

~Instrucciones: en cada cuadrito que encuentres coloca dos letras:

la "nv® § la "nf" para completar las palabras.
i Oen‘to iQélido iOvocar @idia
co<:>erencia co<:>esar d::>ermo i(::bnte
ﬂ::>ierno e<:>ado : e<:>io i(::ﬁdente
e<:>olver e<:>ermizc e<:>adozo cq<:>ento

1 docente hard las observaciones pertinentes para que el alumo -

posteriormente deduzca la regla ortogrifica.

Reforzari el ejercicio cuando el alumo escoja algunas para hacer -

enuncizdos,



12,- OBJETIVO: uso de la ™j" en terminaciones "jero", "jera" y "jeria".

¥EDIOS Y ROCURSOS: alumos, carielones, plumones,; etc.

ACCIONES 4 DESARROLLAR: a través de un ejercicio, el alummo observard
1z terminacidn "jero", "jera" y "jerie" en uma familia de palzbras y, que

todas ellas se escriben con "3i'.

-4 las palabras siguientes cdmbiales las terminaciones por les siguien

tes:
"jero" " jera" "jerie."

reloj

mensaje

conse jo

CATA

viaje

pasaje

granja

naranjzs

~Pars reforzar. el alurmo selecciona nalzbras parve hacer enunciados en
$ T I

su cuaderns.
—Se puede ampliar el vocebulario con el uso del diccionarice.

—Se hardn las observaciones pertinentes para gue el alwmo deduzca le

regla ortogxréficsa,
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13.~ OBJETIVO: Uso del fonema /fy/ y sus grafias.
splicacién de 11/ y /fy/ en emmciados.
Ejercicios con 11/ ¥y /y/ (fonema /y/).

YEDIOS Y RECURSOS: alumos, ilustraciones, cartulinas, plumones, etc.

ACCIONZS 4 DESARROLLAR: a través de wun ejercicio el alumo observard

diversas palabras con el fonema /&/’y sus grafiase.

" QUE EEGAZON "

~Instrucciones: Yadira iba a hacer una sopa de letras, pero se le re-

volvieron, escribelas en el cuadro gue correspondat

1lanto £Lons
llanc llave

Yadirs
- Jecua

Yolandae

— xcyg

Llante
Lage
lloviznar
12

ed

—Para enriquecer el vocabulario, investigard palabras en su diccionario

con estas grafias,
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ACCIONES A DESARROLLAR: mediante un ejercicio visualizaréd palabras gue lie—

ven /h/.

~Se les dari a cada alurmo wma copia del ejercicioc a realizar.

—Instrucciones: ilumina con tu color café las palabras que empiezan con

/b/. Con tu color amarillo, completa el resto de tu dibujo.
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ACCIONES A DESARROLIAN: mediante este ejercicio, el alumo visuzlizari pa-—
labras que empiecen con /hue/ discriminédndoles de

wn textc.

" HUEZVOS RSVUELTOS "

~Instrucciones: escribe dentro del huevo las palabras gue empiecen -

con "hue',

hierro
huerta huells
hierpa
hielo hiedrsz
hiena huelo
hiel huelga
huésped
huidizo
huasteca
hueco
hueso
huir

L




5

ACCIONTS A DESATROLLAR: mediante un ejercicio de derivacién para que el =
alurmo observe la -h- se conserva en sus deriva-——

dose

—-Se escriben en el pizarrén varias palabras y se pide a los nifios gque

vayan promumciando y escribiendo al lado otras de la misma familia.

hijito elado
hi 3 ahi jado hie eladera
hi je eshielo
ijastro
errerc
umareda
ameante erradura
* b . hie erreriz
umite

—Con este ejercicio, los alumos realizan la observacidn de las pala~
bras; se les pide la prommeciacién y que las escriban en su cuaderno. En

el anflisis se puede descomponer cada vocablo en raeiz v morfemae.

—Pora verificar el aprendizaje, se puede hacer un dictado de emuncig

dos que incluyen estas palabras.

-Bste ejercicio se puede continuar con diferente grado de dificultad,

“otros vocablosg etce.
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10,~- OBJETIVO: TUso de la '"m" antes de "p" y "db".

M=DIOS Y RECURSOS: alumnos, cartulinas, plumones, etc.

ACCIONTS A DUSATROLLAR: por medic de un ejercicio completard emumcia—

dos en donde discrinine las sflabas faltantes.

" JUNTAR IITADES "

—Se escriben en el pizarrdén enunciados que les falte una palsbra para

completarlos.
-las palsbras que faltan a los enunciados deberdn llevar las letres

~rp~ y mb~ , las palabras se recortan en silabas, por ejemplo:
cam—- PO siem - bra som - bra tem - ple tum - bz
ham = bre com - pra com - pds relén- pago rom - per

-In cada pedazo se resalta la —wb- y la -mb- Se pegan en desorden al-

rededor del pizarrén.

Se pasan a2 los alumos a completar los emunciados con la wnién de los

cartones y poder completé:r la palabra.

-Cue observe el alumo que en todas lleve la "-mb- y la -mp-. Fara que

asi posteriormente deduzca la regla.

~Se hacen otros ejercicios semejantes, pidiéndole al alummo los escri

ba en su cuaderno ¥y ermplee nuevos vocablose
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ACCIONZS A DESARROLIAR: mediante un ejercicio para afirmar el uso de -mp-

¥ =mb-,

1.~ Carlos, Chelo y Tofio quieren resolver este crucigrama, gyidale td.

2.~ Completa cada una de las apalabras del crucigrama en la linea que

corresponda y segin lo que significas
ganas de comer b o
parte del cuerpo donde el h b
brazo se une al tronce
c m

doy una cosa por otra

' 1 b
prender fuesgo 3

Observa el crucigrama y colorea de rojo la fila de cuadros en las que

todas las letras sean iguzles,

Contesta: ;Qué letras son?

3.~ Subraya las letras en estas palabras:

hombre hambre Iumbre tumba
haxbre hembre carmbic cambicz
hembre hombro tambo tiembla
hombro hombre sombre tromba

Cbgerva que todas estas palzbras se escriben con "m" antes de "b',

4= Dictados
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i1.— ObJETIVO: wuso de "n" antes de "v' y "F',

MEDIOS Y RECURSOS: alurmos, ilustraciones, cartulinas, plumones, etc.

ACCICNES A DESADROLLAR: a travds de un juego, los alumnos ampliardn su
vocabulario, conociendo palabras con "nv' y "nf' para visualizar su correcte

escriturs.

" LA CARGA ELICTRICA "

~Se retirard un alumo del salén de clase.
—Se repartird luego un cartel con una palabrae que lleve las letras "nv"
y "™f* a wo de los alumos. Se les explica que deben de permanecer en si-

lencio a la hora que entre el alumo que estd fuera del saldn.

—~Al entrar el alurmo, se le explica que hay un nifio dentro del salén -
que tiene una carga eléctrica, para adivinar tiene que ir tocando la cabezza

de sus compalieros.

~Ios demfs alumnos lo pueden guiar, diciéndole "frio, frio" cuando es-
t&€ alejado de la "carga eléctrica"; "tibio, tibio" si estd cerca de ella y

"caliente, caliente" cuando la encuentire.

~Encontrando la carga eléctrica, el alummo puede pasar al pizarrén y

anotar la palabra y que todos los demds deletreen la palabrz.

~-Z1 juege continda escogiendo a otro alummo y el docente repartiendo

otra palabra que constituird la "carga eléctrica',

-1 término del juego, el docente pide a los alummos escriban en su -
oYy

cuadernc las palebras, resaltando en un circulo las letras '"nv" y "nf",

~-Se puede recurrir a enunciados y a enriguecer el vocabularic con nue-
ves palabras buscéndclas en el diccionario pzra que pesteriormente, se de-

duzca la reglsa,.
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ACCIONSS A DESARROLLAR: Observaréd las posiciones de letras para visualizar

palabras con el fonema /[y/.
-Se repartiré una copia del ejercicio a cada alumo.

" SCPA DE IETRAS "

~Instrucciones: Busca las palabras dentro del crucigramz y colorea de

wn color diferente cada una.

Lovye ¢ |n £ g Lk i u e
Yema

1luvia d | a 1 1 2 ni i s
Junta

N c |1 y m n ni e (]
Fodo 141 u v i al o b
llanta

yute el g n T a 1 1 e
Q}Ea X y| % z a b 1 m
Yeso

olls 1 1l a g a d | & a

—Se resaltard la letra en estudio, se le pedird al alumo hacer enun-
ciados en su cuaderno con estas palabras, se puede cambiar el ejercicio con

otras palabras & también recurrir al dictadoc.
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ACCIONTS A DESATROLLAR: a través de un ejercicio visuélizaré palabras que

1leven el fonems /y/.

COMPLETA CON "11" § "y

Iece y completas

1.— Esta calle es myy estrecha. Con el telescopio pueden verse muchas

estrellas
calle estrellas
ca_e ~ estre_as

In este vive un amigo. Ia noche estd myy clara y se veien las

2, Rscribe tres enumciados en donde aparezcan éstas palebres:

cepillo, botella y grille

3.~ Dscoge, de las palebras del recuadro, las que sirvan nejor para =
$ $

completar los enunciados:

1lamass - llorz - botella ~ 1llanura =~ taller

Tue a compray un de leche,

n nific en el patic.

Tecde muy lejos se velan las del incendioc,
Desde aguel monte se veia la extensa .

Lleveron el coche a un para repararlo.

71 docente hard gue observe el alumo estas palabras y que en todes

utilizé la grafia /11/,
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4o~ lee y completat
Ayer dimos un paseo por el campo. Hoy vamos de excursidn,.

a er ho_

fuimos al cine. es domingo.

5.~ Escribe algunas formas derivedas de los verbos siguientes:

apoyar
gyudar
ayunar

6.~ Escribe tres emunciados en donde entren una de cada una de las —

formas verbales escritas antes:

Te— Dictado:
Ll docente dictard los enunciados siguientes tomando en cuenta —

las palabras estudiadas,

"=Ilos &rboles tienen tallo letiose

~fn la calle me encontré una medallz
~Nosotros ayudamos en el taller de ni tfo
~Compré dos botellas de lecke con un billete

~-Hoy ayunaré que es domingc
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14.= OBJETIVO: usc de la coma.
¥EDIOS Y RECURSOS: alumnos, lecturas, carteles, plumones, etlc.

ACCION=3 A DUSATROLIAR: mediante una lectura en voz alta, observaréd —
que cuando se nombran varias cosas seguidas se separan con este signo de ——

pwntuacidn,

" 14 EISTORIA DE UN EIEFANTE *

Gonzalo wn elefante muy simpdtico, vivia en la selga y Jde gustaba ju-
gar mucho con sus amigos: el ratdn, el chango, el ledn, la vibora y el bui
tre, Todos los ddas iban a jugar al lago y después recogian flores de co=-

lores.

Gonzalo le lleveba un ramo de flores a su mamd, myy hermoso, pareciz
un arco iris porgue tenfa colores como el rojos el naranja, amarillo, ver-

de, azul y violeta.

41 change y el ratdn les gusteba subirse al lomo de Gonzalo, para no
tener que caminer tanto y asf llegar mds rdpideo a disfrutar el agua fres-—
ca, el sol brillante, el aroma de las flores, la scmbra de los &rboles y

la compaiiia de sus amigos.

71 docente escribe el texto anterior en una cartulina y separada por

-
{

pérrafos. Pedimos a2l zlumic gue lea el primer pérrafo y ensejuide pasames

a wio de ellos a resaltar de color el signo ().

~Ie explicaros al alumo gue este signo (,) lo utilizamos 2l escribir
cusndo mencionzmos verias cosas seguides en wn emnciadc, también al leer

rnos sirve pars dar pausas y continuar,

-3¢ le ride 21 alumo vuelva a leer ceda pdrrzefo , dando wna pauss =
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donde encuentre el signo ().

~Se le pregunta al alumno, cuzles son las cosas seguidas que se mencio

nan en el primer pdrrafo, luego en el segundo y enseguida el tercero.

-Se pude recurrir al dictado parz reafirmar este ejercicic.
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ACCIONTS A DESARROLIAR: a través de wn ejercicio, visualizard los enunciados

para colocar correctamente la (, ).

~Instruccioness: coloca las comas que se necesiten:

1.- La escuela es interesante porgue juego()aprendc(}ii’bujo Yy me divier

to.

2,= los dfas de la semana sons ]mesOnute{)niércoleerueveOdeme‘{)

sdbado y domingo.

3.~ Mi perro es déciJOmbleOoariﬁosoOLnteligente v fiel.
4e~ Los colores que més me gustan son: roj@amz@amillo(}reﬁe ¥ na

ranjae

5.= Mi hermano es llorén travieso chimuelo distraide y latecsc.

~Instruccicnes: Piensa y completa. No te olvides de usar (,).

1.~ las estaciones del afio soms

2.~ Los meses del afio sons

3,~ ¥is mejores amigos se llamans

4= Ve justa jugar a:

5.~ A mi mamf la quiero porgue es:
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15.— OBJETIVC: clasificard las palabras por el nimero de silabas,
Identificard laz sflaba tdénics.

ITDICS ¥ ZZCURSCS: alumos, ejercicios, carfulinas con palabras, etc,

ACCIONZS L DESATROLLAN: mediante wm ejercicio en donde observe la pro

mmeiacién de las palabras e identifique la silsba ténicez.

1.~ pronuncia en silabas cada wna de estas palabras:

li = bro pa - pel ma - qui -~ na ™ - 1loj

sue - lo bas -~ tén ¥ - x - co ca - loxr

2.~ Separa en silsbas las palsbras siguientes. Encierra la que se =

pronuncia con mayor intensidad:

bigote camardn teléfono mercado saldn

Lla meyor fuerza con que se pronuncia uma silaba dentro de una palabrsa

se llamz acento prosédico.

3.~ lee y separa en silabas las palabras siguientes, anota si llevan

acento prosédico en la dltima, pentdltima o antepemiltima sflzba.

celidn pato pastel sofé fogén estorbar camién

4.~ 1ee y separa en silabas las palabras siguientes, anota si llevan

v

el acento prosédico en la Ultima, pendltima o antepeniltima silaba,

pintura  luna Carlos pedzzo  famoso castillo  cubetc
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5.— lee y separa en sflabas las palabras siguientes, anota si llevan

el acento prosédico en la dltima, pendltina o antepemiliima silabas.

Cémara médico Cérdoba  dificiles - mgydsculas Mérice
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ACCIONES A DESARROLLAR¢ mediante um ejercicio motivando su creatividad, for
marid palabras con las silabas dadas,

-Se les da a los alumos una copia del ejercicio.

-Instrucciones: Forma palabras; utiliza las silabas que estén en las

..ma

burbujas del pescado.

~Egscribe las palabras cue formaste:
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ACCIONES 4 DESATNOLLAR: mediante wn ejercicio el alumo observard las sila-
bas que forman a cada palabra.

~ Se les dard a cada alumo una copia del ejercicio.

~Instrucciones: escribe dentro de cada gusanito, los nombres de las si-

guientes figuras; separa las silabas como suenen mejors

-£l docente puede cambiar palabras y segin el grados puede aumentar el

ejercicio en mayor dificulted,
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ACCIQNES 4 DBESATROLLAR: mediante un ejercicio el alumo identificarf pala-

ras con diferente nimerc de sflabas,

=Se les daréd a cada alumo una hoja del ejercicio & realiszar,

~Ingtrucciones: ilumina de amarillo las palabras que tengan una sflaba,
de anaranjado las que tengan dos, y de verde las que tengan tres,

BN

paloma rolino
nave

' redondo tienda
cachorro mal so:.

-1 docente puede darle el nombre a las palabras segin el nidmero de
sflabas que las forman,; y cambiar el ejercicioc por otras aumentando el -
grado de dificultad,
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ACCIONES A DESARROLLAR; mediante wun ejercicio, identificard la silaba ténica.

-Se le dard una copia del ejercicic a cada alumo.
-E1 docente lee cada una de las palabras, haciendo énfasis en la silaba
que suene mis fuerte para que el alumno la identifique y la clasifique sefun

su posiciébn.

~Instruccioness: observa las siguientes palabras; se dividieron en sfla-
bas y se subrayé la que suena mis fuerte. Une las columas segin la silgba
subrayada.

e — jér =ci - to

des = fi = 1e€

sue - ter
- dl1tima=u
na - va - je
me - tal
f8g « fo - O
i -

I pendiltima=p
del - fin
ma-_{xg._h-d.a
ni - me - ro
nie - ve

. L antepentdltinmas=
pé - ta - lo

8¢Pe

le % 6n
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ACCIONES A DESARROLIAR: a través de un ejercicio descriminard palabras por
el ndmero de silabas clasificdndolas en la columms

correspondiente,

=Se les dari a cada alumno una hoja del ejercicio.

~Instruccioness Pesca las palsbras y escribelas en la cubeta que corres
Y

bisilgba trisi%aba
f

¢ cascabel
N\

L&



124

ACCIONZS A DESARROLLAR: a través de un ejercicio ordenard las silasbas para
identificar la palabra y visualizar el nilimero de -

sflabas que conforman a &sta.

~Se le entregaréd una hoja del ejercicio a cada alummo:
~Instrucciones: ordena las sflaba para que identifiques la palabra y -
acomdédalas dentro cada vagén de ferrocarril,

bor

ber

pez




16.~ OBJETIVO: reconocerd diversos fonemas y las grafias - ue éstos represen-~

tan.

MIDICS Y RECURSOS: alumos, ejerciciosy dibujos, cartulinas, plumones,

etc,

ACCIONZS . DESARRCLIAR: mediante un ejercicio el alurmo reconocerd los

fonemas y las grafizs gue representan,

~Tn cada fonemz el docente pide a los alummos que lean en voz alta ca-
de palabra y la deletreen, Se puede recurrir sl diccionario para cue el —

alumo escriba la grafias correspondiente.

Escribe "b'" § "vM aliente ifalo
alcén clcén
ecine ombén

Escribe "g" & "3" eografie fcane
eringz em:.
emido ilguero

Escribe "gM, "k" & Me! uejido ilograme
ompanero osecha
ermesse uincena

FEscribe "11M & "yt ate ' unque
anura . uvia
erba . emz

‘TEscribe "s'", e § "g" eniforo igliefia
erebro &ngano
orrille ilencio

~Con este ejercicio el docente tiene la oportunidad de explicar al -
alumo cue dentro ds estos fonemas existen las dificultades ortosréficas
por las diversas grafizss cue representan, por lc¢ cual debemos de tener cui-

.« -

dedo al escribir las nalkibras.



ACCIONTS A DESARROLIAR: a través de un ejercicio el alumo distinguirid
igual fonema con diferente grafiza.

—-Se le proporcionard una hoja del ejercicio a cada alumc,

~Instrucciones: deletrea junto con tu maestro el nombre de cada diby

jos escribe su nombre y relacionalos que empiecen con el mismo sonido.

-Se refuerza haciendo un ejercicio semejante para lograr que el alumo

visualice los fonemes con diversas grafias.
./ '
~fonemas /fs/y /o) ¥ /5/-
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ACCIORNES A DESARROLLAR: e través de un ejercicio el alumo distinguiré
igual fonemas con diferente grafia.
~Se proporcionard una copia del ejercicio a cada alumo,

~Instrucciones: wme los dibujos cuyos nombres empiecen con el mismo s0—
nidos

-3¢ refuerza el ejercicio haciendo wn listado de palabras que tengan
el migmo fonema Y diferente grafia,

~Se deletrea cada palabra haciendo énfasis en su fonema: girasol, jira-

fa, gelatinaj; kilo, queso campana,

i

i
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Lz evaluseidn del aprendizaje como procesc sisienmdtico, se recoge infor-

macidn zcerca del aprendizaje del alume y qus permite, en primer
rar ese gprendigaje y que, en segunio lugar, proporcionar al macstre elementios
para formuler un Juicio acerca del nivel alcanzadc ¢ de la czlidad del anren=-

< 3 -~ I M ~ 3 3 - s v, S e
dizeje logrado y de lo gu= el alumic es capar de hacer con ese sprendizaje.

Iz eveluacidn como proceso sistemdtice, obedece & wne serie de activida-
3
des planesdas, que respondan a intenciones claras y explfcitas y que guarden

una relacién estrecha y especifica con el progranzs escolar, con lag zctivida-

ot

des de ensellanza-aprendizaje y con las circumstancias en gque se dan esas act

vidades,

De lz recoleccidn de ls informacidn es el elemento esencizal de lz evalua
cidn, gque ante todo se obtiene a través de alot instrumenic o de la observe-

7

cién iniencionade y sistendtica, que debe ser analizada por el maesiroc y com~

parada con pardmeircs adecusdos,

En este sentideo el docente debe implementar la evaluacidn de manera gue
le permita mejorar el aprendizaje., También, darle sentidc a la evaluacidn fo

metiva que se enfatiza en los actuales programas de estudio,

Aei taubién se exige une evaluacidn de maners permanente y astendiende &

lzs giguientes sugerenciass

Tener siempre presente los objelivos gencrales lel grade y de las
widades de eprendizaje de los programas de esztudic, Tstc le pro-
porcionaré unz idez precisc acerca de lo gue deberé aprender los
alummos al final del afic escolnr y al términc de cads une de las

wnidades del procrama. (36)

L.

1o

(36) S.E.P. Libro del Naestro. Programs escclar cuarto grado, 1986, p. 295
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In la presente propuests, es importante primeramentie el procesc de madu-
racidn del alumo como un aspecto a eveluar, ya que si el docente lleva wn re
gistro de los cambios que van teniendo, facilitaré conccer la evolucidn cue -
ge necesitia para lograr el aprendizeje de la oriozraffa, 4T cuando el doc cen

te conoce 2 sus alumos, €stc aplicard las técnicas adesusdas pars ir focili-

tando el desarrolle cognoscitive.

las actividades de lz propucsta, serdn acercamierntces parz gue el docerte
& = ]

pueds verificer el logre de los alumor ¥ en casc contraric, recwrrs 2 la re

troalimentacidén para darle oportunided al alurne que vaya terniendo contacic =

con este aspecto del lengunje grifico,

También en las actividades de ls propuesta, hey cue hacer muchs pertinen
cis baciz le obscrvacidn que realice el alumo, ya g en lz mayorfz de los
ejercicios se prestan para poder cumplir con estz t€cnica, Por lo cuzl resul
te por derds importante que el docente rezlice el material adecunde para que
el alume diserimine, visuzlice correctemente, etc. Hay que darle la oportu-

nidad de gue a través de uma observacién permenente, logre el alummo escribir

correctamente,
Lo perticipacidén e iniciative pox paxte del alurmo, serd otro acpecto my
importante er la evaluacidéng de icl monerc que el docente debe brindarls igua

Considerc asimisro que la relacidn maestro-zlumoc es muy importante, ya
que el docente al lograr un nivel de "commicacidn" con el grupo, despertard
le iricietiva y la participacién en clase, cque scrviréd de apoyo pare lograr -

mayor accrcaniernto al gyprendizeje,

2

Recordemos que la evaluacién es un proceso complejo y es parte del apren

dizaje y no se limita Unicamente a la medicién,



ey

En sf fueron todog los

puntos ¢ue se contemplaron en ls propuests para

L

valuar, sin olvider que stz es un aspecic my inporianie de nuestira labor
¥ Y

docente y que se debe de contexzplar desde la planeacidn cus realicemos pars

llevar & cabo una evaluac
decuadas, retrozlimentar al

angelianza,

uacién

de tipc permanente, s
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El desempefio intelectual de los elumos ha disminuidc en el guehacer do

cente y &ste auments conforme slcanzan niveles mfs elevados de escolaridad,

Este problemsz se airibuye & la falta de calidad de la ensefanze que, en
muchas ocasiones no contempla de mansera precicss el procesc de los actos evo-

Iutivos o intelectuales del alumno,

Actualmente, el docente est4 comprometide & prepararse mds acaddmica~
mente e implementar dentro de su labor, propuestas que hoy en dfa se consi-
deran necesarias para desarrollar en los alumos de todos los niveles esgque
mas de pensamiento que faciliten el almacenamiento, recuperacién y el uso -

adecuado de los conocimientos,

Debe dérseles a los nifios el ambiente propicic pare su desarrollo armé
nico e integral, en donde se enfatice la importancia del desenvolvimiente -

nztural del alumno y se estimule la creatividad del mismo,

Lz educacidn debe dar la pauta pars la solucién de problemas futurosg
para le aplicacidn de conocimientos en la vide cotidiana y para lograr ciu-

dadanos comprometidos y comcientes de las necesidades de su commidad,

las deficiencias ortogréficas del alummo, asf como otras tantas, corres
ponder & la naturaleza de evolucién que se presenta en su desarrollo del len
guaje y el docente, comc facilitador de contenidos en éste aspecto, también
debe serlo dentro de los procesos psicolégicos del alumno, que dardn por re-
sultado las habilidedes que requiere para llevaerlos a la prictica y compren-
da, clasifique, compare, analice, los conocimientos aprendidos,

Esta recuperacidén nc se daré a iravés de actividedes mecénicas, donde -
nc interviene ni la reflexién, ni la interaccién grupal y donde el trabajo -

carente de un propésito, no suscita el interés del alummo,

Fara superar estos desaciertos, hay cue contemrlar la ayudz del docente
a través de textos, buscendo que la actividad permita cumplir con la funcién



gue la escriture desenrpefic en la vida cotidiena,; procurandc que éstor sear

un complemente y aroyc en su desarrclle netural del lergus

rfsticas del desarrcllo pricolinglifstico del nifio que habrf de ser considew

Congiderc que al panerle er prictica completa y sistenfticamente lz pre
sente proruests, podrfan hacédrcele algunecs correcciones en su desempefio, asl

arbién agregerle otres que pudieran resultar eficientes pzra lograr el obje

tivo Que nos Proponenos,



B IBLIOOGCRUATPFIAL



&
L2
)
H
e
Q
@
oS
[
*rf
-4
b

Coraes citalas:

ALVITEZ, Jesis, Cramftice Funcional del Zspafiol, México, Fd, Iirmsa, 1985

17‘#0

APXAZ, Jofe, El Currfcule y el procesc de Ensefianza Aprendizaje, México, Ed,

Trilles, 1988, 162 p.

GOMZZ PALLACIOS, Manuel, Estrategias Pedagdgicas para superar las dificulia-~

des en el dominio del Sistema de Escritura, en intologfas El maesiro y

les situaciones de aprendizaje de la lengsua, México, Universidad Peda-
&égica Nacional, SEF, 1987. 426 p?

GARCIA DAVILA, José, la Ensefanza de laz QOrtografis, e
$ & 3

n
de la Fducacidn, Tome III. México, B, Téenicas Educacionales, 1937,

340 r.
LOFZZ CHAVEZ, Juan. El origen del Espafiol, México, Ed. Mexicena, 1978,
175 pe

RUIZ 1ARTRAGUIVEL, Estela. la comstruccidn del conocimiento en lz Teofia Pig

getiana, en Antclogies Teorless del Aprendizeje. Mxice, Uhiversided Pe

dagégica Wacional, SIP, 1036, 448 p.

mTTRTOE T N Ty S 2 ™ A e .
SECERTALNIA DT IDUCACICI PULLICA, Programs Irecolar 1,20, 3o ¥ 40. gredc, M-

rice, SEP, 1936-1989, 24¢ & 325 p.

SECIZTANIA DT LEDUCACION PUBLITA. los Qbjetives de la Fiucacidn tésicsy en An

tolozfas Decarrolle del Nifio y Aprendizaje Fecelar, ¥érice, Universidasd
b4

Pedeagbgica Nacional, SEP, 1986, 336 p.



130

SOLCEAGL, Noé y Iuisa &, Zxrresién oral infantil, Tome Iy ¥Bdxico, Bd, ivan-
tey 1981, 260 z.

nifice en
Enciclopedis Tenics &

‘3

= Tducans & me 111, Ed. Téonicas FElucati-
vesy 1987, 237 p.

m
lmm.\u\.’»‘

SEY, 4na la intervencid

1 ¢ la lenguz Tow
crite. er lnitologies Z1 meestro v log eitusciocnes de cprentizadje de ls
lencua, México, Universidad Pedaglgica s 1989, 42€ p,

SMITE

v

s Frank, Comprensidn de le lectura, en Antolog
ce ¥ Currfculum escolar

1938, 203 p.

gles Degarrollo Linglfst

México, Universidad Pedegézic & Nacionsl, SEP

TR
[ gy

GOVMEZ, Margarita, Zet trategi

ias Pedaglgicas para superar las dificuliedes en
el doninic del Sistems de escritura, en Antclogfes Decarrclloe I¢‘£i&s-
tico v Currfeulun escolar. Mxico, Universidad Pedagézica Naciona
1988, 303 ».

oD
g

Obras Consultalao:e

LiTAPI, Pablo, Definicidn y Antecedentes de lz Polftica Educativa en Méxice,
Antologfas Politica Educativa. México, niversidad Pedazdégica Nacional,
SEP, 1987. 335 p.

MOTLAY CVIEDOy Porfiri

o Propucsta de Bveluacidn y Acredi

itacidn de Ens
orendiza Eﬁxice, Ed. Gernika, 1991. 137 p.

Enrelflanza

PANSZA, Margarite

te. Pedagogle v Currfculo, 14

SALCEDS ACUINC, José Manuvel, Redzccidn e investigacién documental I. Méxice
Universidad Pedapgdgica Nacional, ST 1979, 215 p.




.UI\TT vb_u. D

PEDAGOGICL RACICHAL.

El desarrolle Lingllic
escolar 1

131

. émc-logfas, México, SEF, 1988, 42

irifoulo periocdfsticos

. base de ls czll

tice ¥ el Currfculum

A A b

ORTIZ, Bumberto, lLe modernizacidn Zducativa
¢idfn, Alocucidn por el lic. Carles Salinss &
L
nal, meyc 92. 22 1o
Folletos:
SEIRETARIL DT ZDUCACION PUERIICA, Acusrdo Nacionzl por
N R R v 3 . T o
1z Zducac.dn bleica, Mxice, SZT, 199

dal de la Dduca~-

. ¥xice ™

¥ L R



