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1.1 DELIMITACION DEL PROBLEMA

La diffcil tarea de_ensefiar, aunado a los momentos histéri -

cos, obstéculos oficiales y ético profesionales. son algunas de
las causas que originan un sin fin de problemas en el terreno edu.’
cativo.

Se considera que el déficit en la lectura de comprensibn, - ] ey

que se observa en los alumnos, tiene como causa inica el procedi- |

miento empleado desde el comienzo de su ensefianza, debido a su i-
nadecuada conduccidén en los afios donde se afirma el aprendizaje -
de la lectura.

Es féacil imaginar cuantas y negativas repercusiones en el -
comportamiento, tanto escolar,como social,origina en el escolar -
el fracaso en sus estudios; se impone que la escuela primaria dé-
a la lectura la atencidn que merece, con el objeto, de evitar que
la deficiencia sea factor que mengie el aprovechamiento del edu -~
cando.

E1 déficit en la lectura merece especial atencidn, por consi

derarse, como una de las causas principales, que originan en las-
escuelas, los problemas sociales cotidianos que enfrenta la insti
tucién; reprobaciédn, desercibn y la falta de hédbitos de estudios-~
de caridcter investigative a nivel primaria.

Es tiempo en quée maestros, alumnos, padres de familia y auto
ridades educativas inmediatas superiores conjunten esfuerzos para
lograr convencidos, la necesidad de atender debidamente la ense -

flanza de la lectura, como una buena posibilidad de lograr un éxi-
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1.2 JUSTIFICACION D
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1.3 OBJETIVO DEL PROBLEMA

Indudablemente que toda accidn consciente del ser humano,
tiene metas por alcanzar, ésta no es la excepcibén ya que la educ

cidn cualquiera que sea, se mide por el logro de sus objetivos.

Es preciso, pues, orientar y proporcionar a quién preocupad

por la situacidn, exige un material que le sirva de guia en su a
tividad formativa.

E1l objetivo de esta investigacidn es el siguiente;

--ESTRUCTURAR UN MODELO CON ACTIVIDADES APROPIADAS A NIVEL PRIMA

RIA QUE SIRVA DE GUIA PARA LA PRACTICA DE LA LECTURA DE COMPRE

SION.

[BY

[




1.4 METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

El fundamentof%é;riZEEde esta investigacidn, seréd La Teoria
del Desarrollo Cogni£;§é£del Nifio, Las Estructuras Conceptual, M
todolbégica y Cognoscitiva y Los Estadios del Desarrollo del Nifio
segln J. Piaget.

Otro de los fundamentos tedricos que reforzarén la metodolo
gia a proponerse, serid la teoria de J. Bruner; Modelos de Aprend
zajes por Recepcidn Significativa de David P. Ausubel, entre o
tros.

El criterio seguido para la seleccidn de estas teorias, son
las aportaciones coherentes y aplicables en el proceso educativo
ya que sus teorias, tienen gran aceptacidn, por gquienes dé algun
forma participamos en el proceso Enseflanza-Aprendizaje.

Es importante mencionar due de alguna forma se hizo necesa
rio incluir en esta metodologia pasos del método dialéctico, com
reforzamiento y ademéds las observaciones diarias de los maestros

en relacidén al problema.

o
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2.1 DESARROLLO COGNITIVO DEL NINO

De acuerdo con Piaget (1981), el intelecto se compone de
estructuras o habilidades fisicas y mentales llamadas esquemas
gue la persona utiliza para experimentar nuevos conocimientos.

Piaget identificd dos funciones o procesos intelectuales
que todo el mundo comparte, independientemente de la edad, de
las diferencias individuales o del contenido que se procese. E
tos procesos reciben el nombre de adaptacidén y organizacidn. L
adaptacidén es un proceso doble, que consiste en adquirir infor
macidén y en cambiar las estructuras cognitivas previamente est
blecidas hasta adaptarlas a la nueva informacidén que se percib
La adaptacidn es el mecanismo por medio del cual una persona s
ajusta a su medio ambiente. El proceso de adquisicidén de infor
macidn se llama asimilacidn, el proceso de cambio, a la luz de
nueva informacidn, de las estructuras cognitivas establecidas
se llama acomodacidn. Aunque los subprocesos de asimilacidbn y
comodacidn tienen lugar con frecuencia casi al mismo tiempo ¥y
desembocan en el aprendizaje, es posible que una persona asimi
le informacidn que no pueda acomodar inmediatamente en sus es
tructuras previas. En tal caso el aprendizaje es incompleto ¥y
se dice que la persona se halla en un estado de desequilibrio
cognitivo, estado en el cual las ideas viejas y nuevas no se 8

coplan y no pueden reconciliarse.

10!




Para Piaget, este continuo procesc de establecimiento de e
quilibrios entre las viejas ideas y nuevas es una parte esencia
de todo Aprendizaje. Mediante la asimilacidén y la acomodacidn,
las ideas de una persona, asi como las conductas relacionadas
con estas ideas, cambian gradualmente. Tales cambios son una
prueba de Aprendizaje.

Las estructuras cognitivas se organizan a medida que se va
adquiriendo y modificando a través de la adaptacidén. La organiz
cién, la segunda funcidn fundamental del desarrollo intelectual
es el proceso de categorizacién, sistematizacidén y coordinacidn
de las estructuras cognitivas. La organizacidn de las estructu
ras ayuda a la persona que aprende a ser selectiva en sus res
puestas a objetos y acontecimientos. En el proceso de Aprendiza
je, se produce una constante reorganizacidén, puesto que las mod
ficaciones de las estructuras cognitivas suelen originar cambio
en las relaciones entre ellas.

Segfin la teoria de Piaget (1981), todos los individuos com
parten las mismas funciones de adaptacidn y organizacidén. Por e
ta razdén le llaman invariantes; explican todo aprendizaje cogni
tivo, ya tenga lugar en los nifios adolescentes o adultos, y ya
sea lo que aprenda ortografia, cocina o esqui. Todos aprendemos
a través de los procesos de adaptacidn y organizacidn, pero cad
persona desarrolla una estructura cognitiva Gnica. De tal maner
que dos personas no podrén, después de haber leido y visto la

misma pelicula, tener las mismas ideas o puntos de vista exacta
—-15-




mente iguales.

2.1.1 Conceptos béasicos de la Teoria del Desarrollo Cognitivo s

gtn J. Piaget. (Margarita M. Clifor D. 1981).

TEORIA DE PIAGET

. l

Esquemas/Estructura Funciones
(variantes) (invariantes)
Unidades que componen procesos intelectuales
el intelectc; varian en compartidos por toda -
funcibén de la edad, las persona, con indepen -
diferencias individuales cia de la edad, dife -
y la experiencia. rencias individuales 6

material que se esté -
procesando.
Organizacidn Adaptacidn
Proceso de categorizacidn Proceso de a-
sistematizacidn y coordi- ' juste al me -
nacibén de estructuras cog dio ambiente.
nitivas. | l

! , |

Acomodacibn

Asimilacidn

Proceso de - Proceso de ajuste

adquisicibén o - ¢ a la luz de una -

incorporacidén - ﬁ nueva informacidn

de informacidn- | de las estructuras
;

nueva. f cognitivas estable
| cidas.
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2.2 ESTRUCTURAS CONCEPTUAL, METODOLOGICA Y COGNISCITIVA

El proceso educativo es una actividad conjunta e ininterru
pida del maestro y del alumno en la gque se desarrolla, fundamen
talmente por parte de este Gltimo una apropiacidén del objetoc. L
actividad del alumno se caracteriza por un avance constante, ha
ciendo esfuerzos por lograr la comprensidn y la con;olidacién d
contenidos nuevos. La transformacidén del objeto es el fin del
proceso cognoscitivo.

Es en esta perspectiva que se trata entonces de plantear e

problema del aprendizaje, tratando de que cada fase de relacidn

relativa entre sujeto~objeto le correspondan contenidos propios
gque deberén de ser construidos por el maestro, manteniendo las
caracteristicas conceptuales que le correspondan al objeto.

Es en ese intento por apropiarse del objeto, donde se ad
quieren los conocimientos y se desarrollan las destrezas, habil
dades y hébitos. No es posible la adquisicidn de conocimientos
si no se poseen, habilidades, destrezas y hébitos al mismo tiem
po, no hay desarrollo de capacidades sin poseer un cierto cauda

de conocimientos.

2.2.1 Estructura Conceptual

El primer paso que realice el maestro a fin de que el suje
to (alumno) se apropie del objeto (contenido), serd la elabora
cién o construccidn de la Estructura Conceptual.

A fin de construir esta Estructura Conceptual, el maestro
deberi de entender que la realidad, los objetos, los fendmenos

de la naturaleza y de la sociedad, asi como las transformacione

que en su desenvolvimiento histdérico se producen son inherentes;

objetivas e independientes de la conciencia humana.
La posibilidad de entrar en esta realidad por medio de la
cognicidén estard dada por el objeto mismo. La tarea del conoci

miento serd entonces captar las propiedades y leyes objetivas

1



pertenecientes al propio objeto. El pensamiento tendri& que apro-

piarse de las leyes que son determinadas por el propio objeto, -

para conocer la realidad y transformarla.

Entre el cientifico y el alumno hay una diferencia cualita-

tiva, en la forma de apropiarse del objeto de estudio. E1l cient

fico llega a saber lo desconocido mediante sus investigaciones, -

con pensamientos independientes, creadores, tomando en cuenta -

los factores conocidos. Mientras que el alumno no tiene que bus

car durante las clases lo cientificamente desconocido, sino, que

su tarea, es usar, entender y apropiarse de lo que la ciencia ya

conoce.

2.2.2 Estructuras Metodoldbgica y Cognoscitiva

El segundo paso seria construir una Estructura Metodoldgica

que tenga como funcidn especificar las formas en que un cuerpo

de conocimientos, habrid de estructurarse para que pueda ser asi

milado por el alumno. Esta Estructura Metodoldgica, deberéd estar

apoyada en una Estructura Conceptual, para gque nos presente la -

informacibn a transmitirse ya simplificada, seleccionada y orga

nizada, posibilitando una mayor manipulacidn del contenido por

parte del sujeto que aprende y ajustada a sus capacidades, posi-

e

bilitando con esto, la interaccibn entre sujetoc y objeto. Esta -

interaccidn estd sujeta a la forma significativa en que se les -

presenta el contenido al sujeto.

Por lo tanto la estructura metodoldbgica deberid relacionarse

con la capacidad y el nivel del que aprende. Es decir con la Es
tructura Cognoscitiva existente en el alumno. Esta relacibn ori
ginaréd el grado de interaccidn que en el sujeto se produzca.

En este sentido podemos decir, que el interés estard fijad
no sb6lo en el "producto'" a alcanzarse (nueva estructuracidn cog
noscitiva) sino en el proceso%ﬂﬁonde se irén poniendo de mani

fiesto las reestructuraciones cognoscitivas del sujeto.

~18-




La velocidad con que se pretenda que el aprendizaje se pro
duzca, la resistencia al olvido y la capacidad para transferir
lo aprendido, seré&n los principios generales que deberid de toma
en cuenta el maestro para la organizacibn de la Estructura Cog
noscitiva de un sujeto.

Ausubel sefiala que cualquier concepto o informacidn nueva
que se le presente al alumno sblo podréd ser aprendida o retenid
si en la Estructura Cognoscitiva del sujeto existen conceptos,
que permiten la relacidn con la idea nueva correspondiente. El
prendizaje es posible sblo cuando la nueva informacidn se enlaz
con los conceptos pertinentes que existen ya en la Estructura

Cognoscitiva del que aprende.

Lo dicho hasta aqui puede esquematizarse de la siguiente ma

nera:

///

N

.\\

R i

E. CONCEPTUAL

E. METODOLOGICA E. COGNOSCITIVA

~Li

Se entiende entonces que para que la Estructura Cognosciti
va corresponda a la Estructura Conceptual en los estadios termi
nales de la reestructuracidn cognoscitiva, la Estructura Metodo
légica deberdi presentar o estar integrada por las relaciones po

sibles y no arbitrarias de la Estructura Conceptual.

~19-




2.3 ESTADIOS DEL DESARROLLO SEGUN J. PIAGET

Después de andlizar la interaccidn que se debe de producir
entre las tres estructuras a fin de que el alumno capte el obje
to {(contenido) del proceso del Aprendizaje, mencionaremos los E
tadios del Desarrollo segin J. PIAGET. '

Piaget distingue cuatro grandes periodos en el. desarrollo
de las Estructuras Cognitivas, intimamente unidas al desarrollo
de la afectividad y de la socializacidn del nifio.

Piaget (1983) piensa que el delimitar unos estadios no es
una meta en si y que ello es un simple instrumento indispensabl
para el andlisis de procesos formativos como son los mecanismos
del razonamiento.

Al estudiar el desarrollo cognitivo, J. Piaget da gran im
portancia a la adaptacidn que, siendo la caracteristica de todo
ser vivo, segln su grado de desarrollo, tendréd diversas formas
estructuras. En el proceso de adaptacidn hay que considerar dos
aspectos, opuestos y complementarios a un tiempo; asimilacidn o
integracién de lo meramente externo a las propias estructuras d
la persona y la acomodacidn o transformacién de las propias es

tructuras en funcidn de los cambios del medio exterior.

2.3.1 Primer periodo

El primer periodo, que llega hasta los 24 meses, es el de
la inteligencia SENSORIO-MOTRIZ, anterior al lenguaje y al pens
miento propiamente dicho.

Tras un perfiodo de ejercicios de los actos reflejos (habil
dades fisicas con las que el bebé comienza a vivir) aparecen 1lo
primeros hébitos elementales. No se repiten las diversas reacci
nes reflejas, sino que incorporan nuevos estimulos que pasan a
ser "asimilados". Es el punto de partida para adquirir nuevos m
dos de obrar. Sensaciones, percepciones y movimientos propios

del nifio se organizan en lo que Piaget denomina "esquemas de ac

i



cidn" (estructuras variantes que componen el intelecto y que va-
rian en funcidn de la edad, las diferencias individuales y la ex
periencia).

A partir de los 5 6 6 meses se multiplican y diferencian -
los comportamientos del estadio anterior. por una parte, el'nifo
incorpora los nuevos objetos percibidos a unos esquemas de ac -
cibén ya formados (asimilacién), pero también los esguemas de ac-
cidn se transforman (acomodacidn) en funcidn de la asimilacidn.-

Por consiguiente se produce un doble juego de asimilacidn y aco-

modacidn por el que el nifio se adapta a su medio.

Durante el periodo sensorio-motriz todo lo sentido y perci-
bido se asimilard a la actividad infantil. E1 mismo cuerpo no es
t4 disociado del mundo exterior, rezdn por la cual Piaget habla-
de un egocentrismo integral.

Gracias a posteriores coordinaciones se fundamentarin las -
principales categorias de todo cocnocimiento; categoria del obje-
to, espacio, tiempo y causalidad, lo que permitird objetivar el-
mundo exterior con respecto al propio cuerpo. Piaget subraya el-
hecho de que un nifio busca un objeto desaparecido de su vista, -
mientras que durante los primeros meses dejaba de interesarse -
por el objeto en cuanto se escapaba de su radio de percepcibn. -

Hasta el final del primer afio, el nifio no seréd capaz de conside-

[¢]

rar un objeto como un algo independiente de su propio movimient
y sabré, ademéds, seguir los desplazamientos de este objeto en el
espacio.

Al finalizar el primer afio serd capaz de acciones més com —
plejas, como volverse para alcanzar un objeto, utilizar objetos-
como soporte o instrumentos para conseguir sus objetivos o para-

cambiar la posicidn de un objeto determinado.

2.3.2 Segundo Periodo

El periodo preoperatorio del pensamiento llega aproximada -
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mente hasta los seis afos.

Junto a la posibilidad de representaciones elementales (g
cciones y percepciones coordinadas interiormente y gracias al-
lenguaje, asistimos a un gran progreso tanto en el pensamiento
del nifio como en su comportamiento.

Al cumplir los 18 meses el nifio ya puede imitar unos ﬁodg
los con algunas partes del cuerpo que no percibe directamente-
(p. ej., fruncir la frente o mover la boca), incluso sin tener
delante el modelo {(imitacidn diferida).

A medida que se desarrollan imitacidn y representacidn, -

el nifio puede realizar los llamados actos "simbbélicos". Es ca-

paz de integrar un objeto cualquiera en su esquema de accidn -

como sustituto de otro objeto. Piaget habla del inicio del -
"simbolismo" (p. ej., una piedra se convierte en una almohada-
vy el nifio imita la accibdén de dormir apoyando en ella su cabe -

za).

La funcidn simbdlica tiene un gran desarrollo entre los 3
y los 7 afios. Por una parte, se realizan en forma de activida-
des lhGdicas (juegos simbdlicos) en las que el nifio tiene con -
ciencia del mundo, aunque deformada. Reproduce en el juego si-
tuaciones gque le han impresionado (interesantes e incomprendi-
das precisamente por su cardcter complejo), ya gque no pueden -
pensar ellos, porque es incapaz de separar accidn propia y pen
samiento. Por lo deméds al reproducir las situaciones vividas -
las asimila a sus esquemas de accibn y deseos (afectividad) -
transformando todo lo que en realidad pudo ser penoso .y hacién
dolo soportable e incluso agradable. Para el nifio el juego sim
bélico es un medio de adaptacidén tanto intelectual como afecti
vo. Los simbolos lddicos de juego son muy personales y subjeti
vos.

El lenguaje es lo que en gran parte permitirid al nifio ad-
quirir una progresiva interiorizacidn mediante el empleo de -

—-22~

e



signos verbales, sociales y transmisibles oralmente. Pero el pro
greso hacia la objetividad sigue una evolucidén lenta y laboriosa
E1l pensamiento sigue una sola direccidn, el nifio presta a -

tencibén a lo que ve y oye a medida que se efectla la accibn, o -

suceden las percepciones, sin poder dar marcha atréis. Es el pen-
samiento irreversible, y en este sentido Piaget habla de preope-
ratividad.

Mediante los mUltiples contactos sociales e intercambios de
palabras con su entorno se construyen en el nifio durante esta é&-
poca unos sentimientos frente a los demés, especialmente frente-

a gquienes responden a sus intereses y le valoren.

2.3.3 Tercer Periodo
El periodo de las operaciones concretas se sitla entre los-
siete y los once afios aproximadamente.

Este periodo sefiala un gran avance en cuantoja'socializaci—

én y objetivacidbn del pensamiento.

Aln teniendo que recurrir a la intuicidn y a la propia ac -
cibén, el nifio ya sabe descentrar, lo que tienen sus efectos, tan
to en el plano cognitivo como en el afectivo moral. Mediante un-

sistema de operaciones concretas, el nifio puede liberarse de los

—

sucesivos aspectos de lo percibido, para distinguir a través de
cambio lo que parece invariable. No queda limitado a su propio -
punto de vista, porque es capaz de coordinar los diferentes pun-

tos de vista y sacar las consecuencias. Pero los avances del pen

samiento son concretos en el sentido de gque sdlo alcanzan a la -
realidad susceptible de ser manipulada o cuando existe la posibi

lidad de acudir a una representacidn suficientemente viva. Toda

via no puede razonar fundindose exclusivamente en enunciados pu
ramente verbales, y mucho menos sobre hipdbtesis, capacidad que -
adquirird en el estadio inmediato, o estadio del pensamiento for

mal, durante la adolescencia.




s

El nific empleard la estructura de agrupamiento {operacio -

nes) en problemas de seriacidn y clasificacién. Puede establecer

equivalencias numéricas independientemente de la disposicidn es

pacial de los elementos. Llega a relacionar la duracidn y el es-

pacio recorrido y comprende de este modo la idea de velocidad. -
Las explicaciones de los fendmenos fisicos se hacen més objeti -
vos. Ya no se refieren exclusivamente a su propia atcidn, sino -
que comienza a tomar en consideracidn los diferentes factores -
gque entran en juego y su relacibdn.

El nifio no es capaz de distinguir atn de forma satisfacto -

ria lo probable de lo necesario. Razona inicamente sobre lo rea

|

mente dado, no sobre lo virtual. Por lo tanto en sus previsiones

es limitado, y el equilibrio que puede alcanzar es aln relativa

mente poco estable.

La coordinacidén de acciones y percepciones, base del pensa-

miento operatorio individual,

ambien’ afecta a las operaciones -

interindividuales.

El nifio no se limita alféuhulé{de informaciones, sino gue -
las relaciona entre si y mediaﬁ%gwla confrontacidén de los enun -
ciados verbales de las diferentes personas, adquiere conciencia-
de su propio pensamiento con respecto al de los otros. Corrige -
el suyo (acomodacidn) y asimila el ajeno. El pensamiento del ni-
flo se objetiva en gran parte gracias al intercambio social, por-
el mismo contacto con la sociedad y las vivencias que obtiene de
ella.

En esta edad, el nifio no sblo es objetivo receptivo de -
transmisidén de la informacidn lingliistico-cultural, sino que -
siente la necesidad de explicaciones més objetivas de lo que se-
le presentan.

Surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos, y especial-
mente entre los mismos nifios. Piaget (1973) habla de una evolu -

cidén de la conducta en el sentido de la cooperacidn. Analiza el-
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cambio en el juego, en las actividades de grupo y en las relaci
nes verbales.

Por la asimilacidn del mundo a sus esquemas cognitivos y
apetencias, como en el juego simbdlico, sustituiréd la adaptacid
vy el esfuerzo conformista de los juegos constructivos o sociale
sobre la base de unas reglas. '

El simbolo de carédcter individual y subjetivo, es sustitui

do por una conducta que tiene en cuenta el aspecto objetivo de

las cosas y las relaciones sociales interindividuales.
Los nifios son capaces de una auténtica colaboracidén en gru

po, pasando la actividad individual aislada a ser una conducta

de cooperacidén. También los intercambios de palabras sefilalan la

capacidad de descentralizacidn.

El nifio tiene en cuenta las reacciones de quienes le rodea
el tipo de conversacidn "consigo mismo" que al estar en grupo
(monélogo colectivo) se transforma en didlogo o en una auténtic

discusidn.

2.3.4 Cuarto Periodo

Piaget (1973) atribuye la méxima importancia en este perio
do, al desarrollo de los procesos cognitivos y las nuevas rela
ciones sociales que é&stos hacen posible.

Aparecen en este estadio el pensamiento formal por el que
se hace posible una coordinacidn de operaciones que anteriormen
te no existian.

La principal caracteristica a este nivel del pensamiento e
la capacidad de prescindir del contenido concreto para situar 1
actual en un més amplio esquema de posibilidades. Frente a unos
problemas por resolver, el adolescente utiliza los datos experi
mentales para formular hipdtesis.

El adolescente puede manejar ya unas proposiciones incluso

si las considera como simplemente probables (hipotéticas) las
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confronta mediante un sistema plenamente reversibles de operaci
nes lo que le permite pasar a deducir verdades de carécter cada-
vez més general.

En su razonamiento no procede gradualmente, pero ya puede -

combinar ideas que ponen en relacidén afirmaciones y negaciones -

utilizando operaciones proporcionales, como son las implicacdio =~

nes (si "a"...entonces "pb") las disyuntivas (o "a".....o "b"),

las exclusivas (si "a"... entonces "no es b") etc. Y como en un-
fenbémeno se dan diversos factores, aprende a combinarlbs, inte =
grandolos en un sistema que tiene en cuenta toda 1la gama de posi
bilidades.

J. Piaget no niega que las operaciones proposicionales va -
yan unidas al desarrollo del lenguaje, progresivamente méas preci
so y mbébvil, lo que le facilita la formulacidédn de hipdtesis y la-

posibilidad de combinarlas entre si.

J. Piaget subraya que los procesos de la légica en el ado -
lescente van a la par con otros cambios del pensamiento de toda-
su personalidad en general, consecuencias de las transformacio -
nes operadas por ésta época en sus relaciones con la sociedad. -
piensa que hay que tener en cuenta dos factores que siempre van-
unidos: Los cambios de su pensamiento y la insercidn en la socie
dad adulta, que obliga a una total introduccidn de la personali-
dad. ‘

La adolescencia es una etapa dificil debido a que el mucha-
cho todavia es incapaz de tener en cuenta todas las contradiccio
nes de la vida humana, personal y social razdn por la que su -
plan de vida personal, su programa de vida y de reforma, suele -
ser utdpico e ingenuo.

La confrontacidén de sus ideales con la realidad suele ser -
una causa de grandes conflictos y pasajeras perturbaciones afec~
tivas (crisis religiosa, ruptura brusca de sus relaciones afecti

vas con los padres, desilusidn).

—-26-
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2.4 TEORIA DE MODELOS DE APRENDIZAJE DE J. BRUNER
Modelos de Aprendizaje, Bruner (1960) considera el desarro-

1lo cognitivo como una serie de esfuerzos seguidos de periodos -
de consolidaciédn, al igual que Piaget (1956), cree que estos es-
fuerzos del desarrollo se organizan en torno a la aparicidn de -
determinadas capacidades y que la persona que aprende debe tener
una base de conocimientos. Bruner presenta tres modglos de apren
dizaje; enactivo, icdnico y simbdlico.

a).— ENACTIVO.-En este modelo se aprende haciendo cosaé actuando
imitando y manipulando los objetos, en éste mode-
lo se ubican los nifios pequeflos, de primero a se-
gundo. ‘

b).- ICONICO.- En este modelo hace referencia al uso de iméagenes
o dibujos, adquiere gran importancia creciente a-

medida que el nifio evoluciona y se dispone a a -~

prender conceptos y principios demostrables fécil

mente; este modelo de aprendizaje adquiere funcio
nalidad en tercero y cuarto grado.
¢).-SIMBOLICO.-~Hace uso de la palabra escrita y hablada. El len-
guaje que es el principal sistema simbdélico que u
tiliza el adulto en sus procesos de aprendizaje,-
adquieren eficacia en el momento que se adquieren
los conocimientos expuestos y se comunican las i-
deas eficazmente entre ellos, resulta accesible -

en quinto y sexto grado.




2.5 TEORIA DE APRENDIZAJE POR RECEPCION SIGNIFICATIVA
Su maximo exponente es David P. Ausubel (1968), psicbdblogo -

que se fundamenta en la expresidén verbal, tanto oral como escri-

ta, su teoria afirma que la persona aprende, recibe informacidn-
verbal, la relaciona con sus experiencias para dar un significa-
do especial. Ausubel (1968) sostiene que el grado de ridpidez con
que aprende una persona depende de dos cosas, del gfado de rela-
cidn que existe entre los conocimientos anteriores y el material
nuevo y de la relacidn que se establece entre la informacidn nue

va y la antigua.




2.6 CONSIDERACIONES TEORICAS DEL PROBLEMA

El problema de la comprensidn en el proceso de la lecto-es-

critura, seglin experiencias personales y actualizadas, demues -

tran que este fendmeno, no es exclusivo de Educacién Primaria, -

sino que invade otros niveles educativos incluyendo el universi-

tario.

A raiz de esta observacidn, se formularon las siguientes in

terrogantes, que tal vez no sea bastante para enmarcar el probl
ma y buscarle solucibn.

————— ¢ A qué se debe que el alumno no comprenda sus lecturas?
a).- ¢ Falta de interés?

b).- ¢ Los contenidos de los libros no son atractivos a su nive

c).- ¢ La metodologia del maestro es deficiente?
d).~- 5, No tiene aspiraciones como nifio?

La mala preparacibdn del maestro?

]
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f).- ¢ Las condiciones econdmicas del alumno-maestro?

g).— ¢ Falta de motivacidn?

————— ¢, En donde se refleja esta deficiencia?

a).- ¢ En los exémenes?

b).- ¢ En sus hébitos ?

¢).~ ¢ En su formacibn?

d).~ ¢ En la reprobacidn?

e).~ ¢ En su vocabulario?

————— ¢ Cual seré el papel del maestro ?
a).- ¢ Buscar un método accesible ?

b).- ¢ Seleccionar lecturas atractivas ?
c).- ¢ Tomar en cuenta sus experiencias ?
d).- ¢ Organizar y promover talleres de lecto-escritura ?
e).~- ¢ Incentivar al alumno ?

f).- ¢ Ser humilde y acorde a su expresidn ?




g).- ¢ Saber aprovechar los medios que tiene a su al
cance 7
Serd interesante analizar y criticar desde el punto de vis
ta constructivo estas interrogantes, y tomarlas como puntos cen
trales para la conduccidn de este fenbmeno gue sin duda alguna-

’

repercute en todos los &mbitos.

Tradicionalmente se ha considerado a la lectura como un ac
to puramente mecédnico, en el cual el lector pasa sus ojos sobre
lo impreso, recibiendo y reflejando un flujo de imbdgenes percep
tivo-visuales y traduciendo grafias y sonidos.

La ensefianza tradicional ha llevado a los nifios a reprodu-
cir los sonidos del habla pidiendo que éstos se repitan en voz-
alta palabra por palabra e incluso letra por letra, haciendo de
la lectura una simple decodificacibn en sonidos.

Vemos que en esta concepcidén se deja de lado el propbsito-
fundamental de la lectura que es la reconstruccidén del signifi-
cado. De esta manera el acto de leer se vuelve puramente rutina
rio y carente de sentido. Se olvida que la lectura no es sola -
mente una actividad visual ni mucho menos una decodificacidn en
sonidos, sino una conducta inteligente donde se coordinan diver
sas informaciones con el fin de obtener significado (Margarita-
Gomez 1986).

La capacidad para captar la informacidn del cerebro es 1li-

mitada y debido a ello el lector debe de emplear sus conocimien

tos sobre la escritura y el lenguaje, asi como la informacidn -
que posee sobre el tema, ya que esto le permitiréd predecir el -
significado del texto. Esto es, en la medida en que se utilice-
esta informacidn se reducird la dependencia de la informacidn -
visual impresa (Smith 1983).

Cuando un nifio ingresa a la escuela primaria para aprender

a leer a los 5 & 6 afios, es ya un hédbil usuario del lenguaje. -
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Sin embargo, con demasiada frecuencia, el maestro no los consid
ra asi y aborda la lectura como si el nifio no supiera nada de e
te tema.

La realidad es que llega con un amplio conocimiento, pues
el nifio ha aprendido a generar lenguaje para comunicar sus pens
mientos, emociones Y necesidades.

La influencia de la psicolingliistica ha permitido conocer
explicar més ampliamente la naturaleza del proceso de la lectur
La participacidédn del lector no se reduce a una tarea mecénica.
Implica una actividad inteligente en la que éste trata de contr
lar y coordinar diversas informaciones para obtener significado
del texto.

FRANK SMITH (1975) plantea la existencia de dos fuentes de
informacidn, esenciales en la lectura: Las fuentes visuales y n
visuales. La informacidn visual se refiere a los signos impreso
en un texto, que se perciben directamente a través de los ojos.
Un lector debe de reconocer las formas gréficas que le brindard
cierta informacidn. Sin embargo, esta no es suficiente, el lec
tor debe utilizar la informacidn no visual, aquella que estd de
tris de lbs ojos.

Una estrategia se define como un esquema amplio para obte
ner, evaluar y utilizar informacidén. Aplicado a la lectura esto
se refiere a la serie de habilidades empleadas por el lector pa
ra utilizar diversas informaciones obtenidas en experiencias pr
vias, con el fin de comprender el texto, objetivo primordial de
la lectura.

Las estrategias utilizadas por los lectores son; muestreos
predicciédn, anticipacidn, inferencia, confirmacidn y autocorrec
cidén. Estas estrategias se dasarrollan y modifican durante la
lectura.

Las concepciones sobre la naturaleza de los desaciertos co

metidos en la lectura se ha modificado considerablemente, como
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consecuencia de una nueva concepcidn del proceso de lectura.
Tradicionalmente y afin en la actualidad es comin considera
los errores en la lectura, como indicadores ya sea de dafios o a

teraciones perceptuales que requieren tratamientos especiales

fuera. .

Sin embargo, las investigaciones més recientes (Gooddman 'y
Goodman, 1977), han demostrado que la mayoria de log errores en
la lectura no son consecuencia de patologia alguna. Estos auto
res han preferido incluso emplear el término "desacierto'" en ve
de "error" ya que éste 1ltimo ha tenido siempre una connotacidn
negativa en la historia de la educacidn.

K. Goodman y Goodman cuestionan la préactica docente orient
da a evitar que el nifio produzca errores. Ellos consideran que
la meta en la instruccidn de la lectura no es eliminar los desa
ciertos, sino ayudar al nifio a producir la clase de errores que
caracterizan a los lectores eficientes.

Todo lector fluido, centrado en obtener significados comet
muchos desaciertos que lejos de ser indicadores de patologia re
flejan su habilidad para desligarse de la atencidn detallada de
lo impreso y extraer significado. Como consecuencia, es com@n
ver que en un texto el lector regresa, sustituye, introduce, om
te, reclasifica, parafrasea y transforma, no sbdlo letras y pala
bras sino también secuencias de dos palabras, frases, clausulas
y oraciones,.

Estos desaciertos no son més que predicciones, anticipacio

nes o inferencias que el lector hace a partir de sus conceptos,

P-S
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vocabulario y experiencias previas, que no interfieren en la ob
tencidén del significado ya que en su gran mayoria son anticipa
ciones gue aunque no correspondan a la palabra exacta que apare
ce en lo impreso, tienen aceptabilidad seméntica en el texto.
La comprensidn juega un papel muy importante en el proceso
de la lectura, puesto que constituye el principal propdsito de
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cualquier lector al abordar el texto.
Se entiende que el proceso de lectura es muy complejo y que
intervienen varios factores que deben tomarse en cuenta no sbélo-
para la préctica pedagbgica sino también para su evaluacidn.
Normalmente las evaluaciones de lectura realizadas en las =
escuelas se enfocan en aspectos menos importantes dentro del pro
ceso, como la correcta oralizacidn de todas las palébras que apa
recen en el texto, la velocidad y el ritmo de la lectura. Todo -
ello lleva al nifio a concentrarse en lo impreso y a dejar de la-
do la obtensidn de significados. Por esto, es comiGn que al fina-
lizar la lectura, se le pida al nifio que diga lo que recuerda pa
ra evaluar la comprensidn, resulta que recuerda muy poco o casi-

nada de la informacidn leida. En estos casos no se estd evaluan-

do la competencia real en la lectura, sino el desempefio en una

situacidén determinada.

Goodman (1970), habla de la importancia de diferenciar el

desempefio y la competencia subyacente, ya que por razones COmO -

miedo, situaciones poco familiares, desdén hacia la tarea o ha

cia el maestro, el desempefio del nifio puede verse facilmente a

fo

fectado, y la evaluacidn sobre su competencia no reflejaréd su c

pacidad real. Por ejemplo un nifio pequefio en su casa dice una ex

tensa variedad de palabras, quizéd frente a personas extraflas no

se anime a decir unas cuantas. Ese desempefio pobre no refleja an

te determinadas situaciones la verdadera competencia del nifio en
el lenguaje.

Un conocimiento, maAs adecuado acerca del proceso de la lec-
tura debe tener por fuerza implicacidnes pedagbgicas de importan

cia. Hasta ahora, el interés primordial de los investigadores ha

sido la formulacidn de una teoria que explique el proceso de la

lectura. Ninguno de ellos se ha aventurado a dar "el programa i

deal para la enseflanza" (1969). Sin embargo se han dado sugeren-

cias importantes bésicamente en lo concerniente a la actitud re-
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guerida por parte de los maestros y educadores frente al proceso
ensefilanza-aprendizaje de la lectura.
El proceso de la lectura resulta mucho més complejo de lo -

gue se ha considerado tradicionalmente. La tarea de ensefiar a -

leer resulta pues igualmente compleja.

Frank Smith (1973), expone doce formas de la enseflanza tra-
dicional que desde su punto de vista entorpece la adquisicidn de
la lectura. Estos se refieren a aspectos como: Exigir determina-
da velocidad en la lectura, hacer gue el nifio se concentre en e-
vitar errores, forzarlos a leer sin ningln error, palabra por pa
labra, cuando debia estar leyendo para obtener significado, ha -
cerlo precavido cuando hay que estimularlo para que tome riesgos

Smith considera que los nifios aprenden a leer Gnicamente le
yendo. Por lo tanto la forma de hacerles ficil el aprendizaje, -
es facilitdndoles la lectura, tratando de responder a lo que el-
nifio estd tratando de hacer. Esto requiere conocimientos y com -
prensién del proceso de lectura, asi como la tolerancia, sensibi
lidad y paciencia, para poder brindar al nifio la informacidn y -
retroalimentacidn necesaria en el momento adecuado.

Este mismo autor sefiala la importancia de hacer a los nifios
comprender que lo escrito tiene un significado. 8i no hay una -
blsqueda de significados, no puede haber, ni prediccidén, ni com-
prensidén, ni aprendizaje. Smith hace incapié en el rol del maes-
tro, quien debe facilitar la lectura.

Respecto al papel del maestro Goodman, indica que este debe
de estar preparado para ayudar a los nifios a percibir nuevos pro
blemas en la lectura, ayudarlo a desarrollar las estrategias es-
pecificas que los problemas requieran. Debe tomar en cuenta lo -
que el usuario del lenguaje trae consigo (experiencias, competen
cia lingliistica, etc.) para hacer que el nifio ponga en juego es-
tos recursos y asi construya sobre sus propias fuerzas y capaci-

dades.
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Con el fin de darle una argumentacidn sistemltica, serd ne-
cesario analizar ¢Cuédndo sucede que el alumno no comprende?. En -
su sentido general, cuando comprende mal, © cuando no ve la nece-
sidad de comprender. Cuando no comprende gueda con la creencia e-
quivocada que ha comprendido, a pesar de su esfuerzo por lograrlo

Con esto se entiende que el rol del maestro seré& promover la
comprensibén, destruyendo lo mal comprendido, abatieﬁdo las barre-
ras que le impiden al nifio comprender, procurando ampliar los 1i-
mites de la comprensidn; intrigando al nifio primero y haciéndolo-
comprender después.

;Por qué deja de comprender una oracidn un alumno?. En casos
extremos, . porque el maestro, o el autor que el alumno esté leyég
do, emplea un lenguaje que no es el del muchacho o sblo en parte-

coincide con é1.

Respecto a las dificultades surgidas de que se tiene un voca
bulario defectuoso, claro es due el nifio o cualquiera de nosotros
dejari de comprender una oracidn cuando incluye una palabra gene-
ral desconocida. Ampliar el vocabulario del nifio por cualquier me

dio que resulte més efectivo, ayudarlo en el empleo de dicciona -

rios, es un modo muy importante de mejorar su comprensidn. Toda
palabra nueva que el nifio domine lo ayudard a comprender un am -
plio abanico de oraciones y no sbélo una de ellas en particular.
Resumamos entonces. Cuando el nifio no comprende una oracidn,
en ocasiones el maestro tendréd que ayudarlo a resolver una cons -
truccidédn sintictica difficil. En otras ocasiones tendréd que am -
pliarle el vocabulario. Podemos considerar que todos esos medios-
de ensefiar a comprender, son una instruccidén lingliistica. En o -
tras ocasiones méds, el maestro necesitarid més bien darle al nifio-
informacidn del mundo que le rodea, de la vida y la obra de una -
persona en lo particular, de una relacidn social o de un aconteci

miento.
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2.7. CONCEPTOS DE LECTURA

"La lectura es un proceso continuo ¥y gradual que implica el de-

sarrollo ordenado de las habilidades del pensamiento" (Auxi

liar didéctico S.E.P.) 1972.

"La lectura es un juego psicolingiiistico de anticipacién" -

(Kennet Goodman) 1972.

"La lectura es recorrer con la vista un texto impreso para ente

rarse de ello" (D. Larouse) 1987.

"La lectura es un proceso de recuperacidén de significados de un

texto" (F. Smith) 1983,

"La lectura es la técnica para obtener informacidén més eficien-—
te del hombre moderno" (Diccionario psicologia de la A a la Z)

1989.

"La lectura es una conducta inteligente donde se coordinan di -
versas informaciones con el fin de obtener el significado" -

(Margarita Gémez) 1986.




2.8 MARCO CONTEXTUAL Y REFERENCIAL

E1 maestro debe de ser el profesionista de la educacibn, el
encargado de promover y de dirigir el proceso ensefianza—aprendi-
zaje, echando mano de su capacidad creativa-pedagbgica, para lo-
grar incorporar al alumno a la cultura ya establecida. Esta di -
reccidén del proceso de adquisicién de la cultura, deberd de ser-
sistemAtica y metddica o cuando menos consciente.
El maestro en su tarea de ensefiar, debe de utilizar todos -

sus conocimientos y recursos pedagbgicos a su alcance. Sin embar

go para lograr que sea efectiva su labor, deberid de sortear una-
serie de problemas, sobre todo metodolébégicos, tomando en cuenta-
que las materias con las que trabaja no son estidticas, sino diné
micas, la pedagogia por aplicarse no serd un formulario categdri
co, sino un conjunto de principios, normas O reglas, procedimien
tos y recursos, que ofrecen una posibilidad de amplitud, su ac -
cibébn no seré mecénica, sino creadora.

Tanto los métodos como las técnicas son fundamentales en la
ensefianza y deben de estar, 1lo més. cercano posible a la forma en
la que aprende el alumno, pues éstos constituyen recursos necesa
rios en la ensefianza, que tienen por objeto hacer mis eficiente-
la direccidn del aprendizaje.

La metodologia de la enseflanza es el conjunto de métodos y-
técnicas de la ensefianza que tienen como finalidad alcanzar los-

objetivos de la enseflanza.

Método significa didécticamente camino para alcanzar los ob
jetivos, sefialados en un plan de ensefianza.

Técnica de ensefianza, es el recurso didédctico al cual se a-
cude para concretar un momento en la realizacidén del aprendizaje

Técnica significa como hacer algo; por lo consiguiente el -
método nos indica el camino y la técnica como recorrerlo. (Neri-
ci, Imideo) 1980.

Se considera que los problemas més fuertes de la educacidn,



son aquellos nacidos de las condiciones del maestro, medios de -

comunicacidn, medio geogréfico y social.

2.8.1 Condiciones del maestro.

1.- Desconoce métodos y procedimientos adecuados.

2.— Falta interés y capacidad para dirigir. ’
3.- Maneja métodos poco efectivos o que no conoce.

4,- No tiene iniciativa.

5.~ No programa bien sus clases.

2.8.2 Medios de comunicacidn.

La influencia del cine, radio y televisidn son cada vez més
fuertes en el desenvolvimiento de los seres humanos; més bien o-
peran desintegrando al hombre, deshumanizéndolo las més de las -
veces. No obstante se debe reconocer que éstos tambien sirven de
auxiliares didédcticos en la Educacidn Moderna.

" La tecnologia comunicativa actual es inescapable a las -
fuerzas sociales que le dan objetivos particulares concretos. Di
chos objetivos son bésicamente la produccidn de consumo y la di-
fusidn de una forma de vida que se impone como la Gnica y legiti
ma". Morales Gdmez D. (1980).

Por otro lado la publicidad, y en general los medios de co-
minicacidn, distraen la atencidén del estudiante de sus deberes a
bocéndolos a diversiones cada vez més sofisticadas y distrayéndo

los de las responsabilidades cotidianas de su casa y escuela, -

desperdiciando su tiempo en actividades sin contenido Gtil o pro
vechoso y debilitando con el abuso de su publicidad el interés -

del alumno por la lectura.

2.8.3 Medio Geogréafico.

Es importante mencionar que el medio geogréafico influye en-

el desarrollo de la personalidad, ya que en este medio se hallan
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mezclados los factores politicos, culturales y sociales.

2.8.4 Medio social, educacidn y Estado.
El influjo del ambiente s¢cial es aquel gue se centra en -

las fuerzas y grupos sociales que influyen con cierta intenciona

lidad en las formaciones del individuo. '

La educacidn escolar influye de manera definitiva en el:sgg
humano:ya_gue.su_planeacidn:es:delineada:de-acuerdo a.los intere
ses del Estado, conjuntamente con estrategias de desarrollo que-
hagan que el hombre se adapte a las continuas transformaciones -
econbmicas y sociales.

"La educacidn es el medio por el cual las clases dominantes

preparan en la mentalidad y la conducta de los nifios las condi
ciones fundamentales de su propia existencia" (Anibal Ponce ) -

1961.

El papel del Estado en la Educacidn es decisivo, en la medil
da en que é1 depende de la misma para la vigencia del régimen -
que lo sostiene, puesto que fundamentalmente depende de la menta
lidad del pueblo aceptar este o aquel tipo de Estado, ya que co-

rresponde al gobierno promover la educacidn del pueblo.
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El contexto escolar donde se desarrollaréd, la presente inves

tigacidén educativa, serd el 4o. grado "C", de la Escuela Primaria

Urbana Federal "José Ma. Larroque" enclavada en la colonia More

los, perteneciente a la zona 032, en el Municipio de Tijuana B.C.

Esta institucidén es de organizacidn completa ya que cuenta -
con 18 maestros con grupo a su cargo, 2 maestros.que.laboran en -
una sala audiovisual, proyectando bajo un horario establecido vi-

deos educativos a los alumnos, director, subdirectora y un inten-

dente oficial.

La institucidn cuenta con anexos apropiados que hacen posi -
ble el buen funcionamiento de esta, comoc; canchas deportivas,tien
da escolar, bafios, bodegas, jardines y la sala audiovisual.

El nivel econdmico de los alumnos que asisten a esta institu
cidn es medio-bajo, ya que sus padres son profesionistas con tra-

bajo estable.

Tanto el mobiliario, como las aulas de trabajo se encuentran
en perfecto estado, lo que permite laborar con cierta tranquili -

dad y efectividad.
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3.1 FUNDAMENTOS DEL PROGBAMA EN EL AREA DEL APRENDIZAJE

Partiendo de las ideas de que gran parte de nuestra vida es
lenguaje y que a través de &l nos comunicamos con los deméds y -
descubrimos el mundo.

El fundamento tedrico del programa estarid apoyado en el ar-
gumento del tercer periodo del desarrollo cognitivo del nifio se-
gin J. Piaget; en donde especifica que el nifio ya tiene un gran-—
avance en cuanto a socializacidén y objetivacibébn del pensamiento,
ya que es capaz de coordinar los diferentes puntos de vista y sa

car las consecuencias.

3.1.1 OBJETIVOS GENERALES.

—~———Que el alumno utilice la lectura para apropiarse'del objeto.
(conocimiento).

———-Que el nifio logre desarrollar, a través de la lectura, las -
habilidades necesarias para estructurarvel pensamiento, ana-
lizando,resumiendo,criticando,suponiendo,concluyendo y apli-
cando.

. ———;Que acreciente el interés y el gusto por la lectura y conso-
lide los hébitos de leer.

————-Que el alumno sufra una transformacidn intelectual.

3.1.2 OBJETIVO ESPECIFICO.

Que el nifio sea capaz de;



————-Encontrar las ideas principales de un texto.
————Encontrar en la lectura detalles especificos.

———-Mejorar los hébitos personales para el desarrollo de una leg

tura independiente.
————Ampliar su léxico, de manera que éste corresponda a sus nue-

vas necesidades expresivas.

—-———Aumentar la velocidad de la lectura en silencio.
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3.2 CRITERIOS PEDAGOGICOS

3.2.1 RECURSOS DIDACTICOS.
Se considera que para lograr los objetivos del programa, el

maestro deberid de emplear todos los recursos que estén a su al -

cance como; gis, pizarrdn, cuadernos, iluminacidn y ambiente a -
propiado, diccionarios,libros de texto o consulta, sala audiovi-
sual y sobre todo su participaciébn directa en el desarrolloc de -~

las actividades.

3.2.2 SELECCION DE LECTURAS.

La seleccidn de las lecturas con las que el alumno estarid -
en contacto deberdn de ser afines y graduales a su edad e intereg
santes en su contenido.

Las précticas de lecturas que se realicen o planeen deberén
de estar apegadas a las caracteristicas del grupo e intereses -

del alumno.

3.2.3 ACTIVIDADES

Se sugiere como actividad un taller de lectura y redaccidn

con las siguientes caracteristicas;

®

~——-Utilizar las primeras horas del dia (30 a 40 minutos durant
todo el afio).

~———Que las actividades permitan la interaccidn grupal.




————Que lo programado sea claro tanto para el alumno como para
el maestro.

-—-~-Hacer uso de las bibliotecas.

————Egstimular los esfuerzos del nifio como principal aspecto para
la evaluacidn. .

——-—-FE1 maestro debera de ser en principio, el guia, tratando -
siempre de ser lo menos indispensable en el proceso.

—-——-Registrar en forma de evaluacidn los avances de los alumnos-

con los elementos de juicio que se marcan en la evaluacidn.

3.2.4 EVALUACION.
La evaluacidn en esta actividad serd en proporcidn en que -
el alumno tome parte directa y activa en las tareas de lectura y

redaccidédn planeadas. Lejos de evaluar numéricamente, se recomien

I

da inquietar lo més que se pueda al alumno en las distintas act

vidades grupales que se hayan planteado como metas, sin olvidar-
que el grupo por més homogéneo que sea, nunca tal vez va a cu -
brir los mismos objetivos al mismo ritmo, ni interesarse por los
mismos problemas o actividades planeadas.

Por lo tanto se indicaré al alumno que su desempefio para e-
fecto de evaluacidn estard sujeto a; la fluidez con la que lea,~-
participacién en los comentarios, redaccidén de conclusiones y ex
posiciones verbales, como elementos de juicio para su evaluacidn

El ambiente que el alumno debe de respirar en el grupo, de-
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berd de ser de libertad controlada, amistad y comprensidn, ha

ciendo que los alumnos alcancen una mejor integracidn escolar y

mayor confianza en si mismos.
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3.2.5 COMO SELECCIONAR LAS LECTURAS ADECUADAS AL NIRNoO.
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3.2.6 LO QUE UN LECTOR DEBE DE CONSIDERAR PARA EL BUEN EJERCICI

DE LA LECTURA.
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OBJETIVOS DE LA LECTURA.

OBJETIVOS
PRINCIPALES
DE LA LECTURA

...lograr el grado de dominio indispensable para obtener buen

éxito en el aprendizaje.
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3.3 PROPUESTA

Apoyados en la teoria de que

piarse del objeto (segin J. Piaget
comprensién y consolidacidn de con
transformacidn del objeto el fin d

qui donde el conductor del proceso

da fase de relacibdn entre sujeto-objeto le correspondan conteni

dos propios.

Serd en ese intento del alumn
donde se adquirirédn los conocimien
trezas,

habilidades y héabitos, ya

cibén de conocimientos si no se pos

hébitos al mismo tiempo;
seer un cierto caudal de

Una vez mencionados los diver

ciales y metodoldgicos que determinan el proceso educativo,

importante hacer notar la urgente
los maestros algunas actividades ¢

tro tenga en sus manos, un medio m

lograr la comprensidn de las lectu:

3.3.1 ASPECTOS DE LA PROPUESTA.

a).- Andlisis del titulo de la lec

no hay desarrollo de capacidades sin p

conocimier

necesidad de proporcionar a

PEDAGOGICA

el nifio, en el intento de apr
hace esfuerzos por logrgr 1
scimientos nuevos, siendo la
el proceso cognoséitivo. Es a

educativo tratari de que a ¢

> por apropiarse del objeto,
tos y se desarrollaran las de
que no es posible la adquisi
cen habilidades, destrezas y
ntos.

S0S fagtores pedagdgicos, so

es

endientes a lograr que el mae
s para estimular y tratar de

ras en el nifio.

a

a




b).- Lectura de la leccidn por el maestro.

¢).~ Aislar el vocabulario no entendido e investigar su signifi

cado.

d).~ Andlisis de enunciados y pérrafos.

e).- Lectura silenciosa por el alumno.

f).- Comentarios general del grupo.

g).~- Redaccidn de su opinidbn personal.

Se pretende;

tro organize un taller de lectura y redaccidn explicando la im

portancia de esta actividad.

Posteriormente harid mencidén del material seleccionado que a

su consideracidn necesitard para llevar a cabo la actividad pro-

puesta, tomando en cuenta las condi

les, psicoldgicas del alumnado.
La aplicacidn préctica de la r

con:

a).- Un anélisis al titulo de la leccidn,

demuestra que en las précticas escgc
el alumno al iniciarla,
lo de é€sta,
estéd tratando de leer.
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con estas actividades propuestas que el maes

ciones econbmicas, ambienta -

ropuesta pedagdgica iniciaré

ya que la experiencia-

lares de lectura comprensiva-

salta de una manera inconsciente el titu
iniciando con el primer pArrafo y sin idea de lo que

Es por eso que el maestro deberéd de hacer



. énfasis introductorio, apoydndose e
cuestionando e interrogando al alum
la misma.

Quedaréd a criterio del maestro
te entre el titulo y los dibujos, f
presentan en algunos libros y asi i
do de forma gradual y metddica al t
b).- La lectura por el maestro seréa
que &1 juega un papel muy important
proceso, puesto que el serd el guia
lumno se sujetard para concretar el
leer en una forma pausada, ritmica ;
tras el alumno permanece atento a 1
¢).—- Aislar el vocabulario no enten
Dentro de esta propuesta,este aspect
el eje en el que se apoyarid bAsicame
palabras desconoccidas que desconectse
do. Es aquil donde la relacidén maestr
directa para intercambiar ideas con
la palabra desconocida, tratando cor
tar el bagaje de términos del alumnc
rd la actividad méds importante de st

Aqui el alumno deberd de formul

se a lo analizado y asi tener una vi

54—

n el titulo de la leccibdn,

no a predecir el contenido de

otos o estampas gque se nos

r introduciendo y enriquecien

y lo més claro posible. Mien-

utilizar la relacidn existen

ema .

el dado a

siguiente paso,
¢ en esta etapa y en todo el-
vy el ejemplo del cual, el a-
objetivo. E1 maestro deberéi-
5 que se lee.

dido y buscar su significado.
to es de vital importancia y-

ente el lector, para indagar-

an, la finalidad del enuncia-
ro-alumno se debe de dar més-
respecto al significado de -
1rstantemente de lograr aumen-
> e interesarlo por lo que se
1 vida; La lectura.

larse conceptos propios en ba

isibén méds amplia y firme del-




-vocabulario empleado por el autor y

ca.

d).- Anédlisis de enunciados y péarraf

el alumno-maestro analicen enunciadc
gar a los pérrafos con el objeto de
el alumno ya tenga asimilado una bue
laborioso para ambos, pero se consid
una de las més importantes en el pro
e).— Lectura silenciosa. Una vez ago
desarrollarid una lectura silenciosa
los conocimientos o ideas antes anal
nuamente con el contenido de lq leid
f).- Comentarios general del grupo.
el alumno trataréd de comentar en el
del andlisis de 1la

captd en el curso

llas, entendibles y apegadas en prin
no del grupo y posteriormente exigir
cablos que deberid manejar.

g).—- Redaccibébn de opinidn de la lect
con su opiniédn y visidn personal por
do de la lectura, apoyado en las obs
lectura que realizd. E1 alumno deber

un juicio.
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sobre todo ponerlo en précti
os. Seréd esencial lograr que
s tras enunciados hasta lle-

gque al terminar esta etapa, -
n; parte de 1lo léido. Serad -
lera que esta activiaad es
ceso.

tados estos pasos el alumno-
en donde pondréd en préactica-
izadas y relacionarlos conti
o.

En esta etapa de la lectura,
grupo, lo que a su Jjuicio
. leccidn, con palabras senci
icipio al vocabulario cotidia
le eleve el repertorio de vo
ura. Aqui el alumno concluye
escrito acerca del conteni-
comentarios y la

ervaciones,

4 de ser capaz de formularse
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