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INTRODUCCION

La educacidn es un proceso abierto y dindmico que influye

i

en los procesos sociales, y que a la vez se ve influida por -

0]

ellos. Su fin principal es el de formar individuos criticos y r«

flexivos que actlien como verdaderos factores de cambio. La educ

[

cibén primaria pretende la formacidén integral del nifio, por lo -

que adquiere un cardcter formativo y no informativo, que le per

mite hacer uso constante de los contenidos escolares dentro de

la realidad, y sobre todo, da la oportunidad de lievar a la pré

0

tica su actuacién en sociedad, misma que logra a través de la -
convivencia arménica, dentro del conglomerado escolar en que le

corresponde desenvolverse.

1

Ha sido preocupacién constante de la humanidad, encontrar
soluciones a los problemas que la cotidianidad le presenta, inde

pendientemente de la indole de éstos.

Uno de los problemas mids frecuentes es precisamente en la

ensefianza de las Ciencias Sociales en lo que se refiere a la so

cializacidén y su verdadera asimilacidén por parte de los educan-
dos.

El tan deseado cambio de conducta de los escolares, para --:

{

justificar asi su verdadera comprensién de esta &rea, es el pro

blema al que nos abocamos en este trabajo; proponiendo la intro

duccidén de la Dindmica de Grupos y, especificamente, las técni--

I+

cas grupales, contenidas en los postulados de la Didictica Crit
ca.

Los resultados quedardn de manifiesto en los ejemplos que -




anexaremos y que nos dan oportunidad de comprobar nuestra pro--
puesta. En ellos trataremos de poner en prictica las técnicas -
grupales, que ayudan a los nifios a socializarse en forma natu--
ral y a su vez, les dan oportunidad de elaborar ellos mismos --
'sus conocimientos, tal y como lo propone la Didictica Critica.

Esta forma de ensefianza permitird a su vez entrenar a los
alumnos en la solucidén de problemas de la comunidad; siendo és-
tos precisamente los mids importantes dentro de la ensefianza de
las Ciencias Sociales ya que su principal objetivo es esencial-
mente la dignificacibén de la vida social.

La utilizacidn de técnicas grupales como podemos ver, tie-
ne en este caso dos objetivos importantes; primero la socializa
cién de los alumnos y segundo su participacién activa en la ela
boracidn de sus conocimientos.

Sentimos haber obtenido resultados positivos en bien de --
los alumnos de nuestro grupo, asi como el que sea factible apli
car estas formas de ensefianza de las Ciencias Sociales en otros
grupos cuyas caracteristicas sean similares al grupo en que fue

ron aplicadas.




DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Las Ciencias Sociales es una disciplina cientifica que se
encarga de estudiar todos ios fenbémenos que se dan en sociedad
sus repercusiones en la sociedad misma.

La escuela es el medio natural en gque el nifio empieza a te
ner sus primeras "relaciones sociales" y por lo tanto, donde in
cia un comportamiento social verdadero.

El ser humano es un ser social pues existe e interactla en
sociedad; desde su nacimiento tiene relacién con otros seres hu
manos y a través de observaciones y pricticas de ensayo ird nor
mando su carécter social.

De ahi que esta ciencia haya sido incluida en los programa
escolares, con los siguientes objetivos generales:

1. Reconocerse como ser individual y social.

2. Conocer las principales caracteristicas geogréficas.

3. Comprender el cardcter dialéctico de la evolucidn socia
a través del conocimiento y andlisis de procesos histéricos.

4. Analizar la problemdtica de México de nuestro tiempo re
laciondndolo con su evolucidn histérica y sus relaciones con -
otros pueblos.

5. Valorar y defender las distintas manifestaciones cultur
les, propias y ajenas.

Como podemos ver, el objetivo nfimero uno nos plantea la ne
cesidad de que el alumno vaya tomando conciencia de ser indivi-
dual y de su ubicacidén en la vida social, para irse capacitando

y participar activa, racional y criticamente en la toma de deci




siones en forma individual y colectiva.
Es por lo tanto nuestra responsabilidad lograr que el nific

sea un ser social, y que tome conciencia de que su comportamier

to social, marcarid su lugar en el conglomerado en que se desen-—-

vuelva.

La psicologia de la educacibdn es tan antigua como el hombre

[ 4

mismo, tal vez se inicid cuando existid la tribu, en donde los

més jévenes aprendieron conductas de los mds viejos.Sin embargo,

los tiempos de la educacién como proceso de transmisién de una

persona a otra han cambiado. Nuestra poblacidén es demasiada y --

nuestras necesidades sociales tan grandes, como para darnos el

lujo de una instruccidn totalmente individualizada. Por tanto,

en nuestra sociedad la instruccién se realiza en grupos desde la

guarderia hasta el aula universitaria.

La psicologia de 1la interaccidn grupal, las formas en que

funcionan los grupos o dejen de funcionar es de suma importancia

para el maestro.

Cada nifio es un ser individual pues los seres humanos tene-

mos un diferente comportamiento en grupo que en forma individual.

En grupo todos exhibimos conductas y actividades diferentes

de las que tendriamos en forma individual.

La energia del grupo puede impedir o ayudar al aprendizaje.
Todo lo expuesto anteriormente estd implicito dentro de 1la

socializacidn, vy por lo tanto forma parte de la ensefianza de 1las

Ciencias Sociales.

¢Por qué si el socializarse es tan propio de los seres huma

nos, les resulta tan diffcil el aprendizaje de las Ciencias So--




ciales, si no es otra cosa que el estudio de 1la sociedad misma?

El error, estriba tal vez, en haber utilizado la técnica -

inadecuada del aprendizaje individual.

0

La utilizacién de la dinémica de grupos a través de las téc
nicas grupales y la aplicacidn préctica de los postulados de la
Diddctica Crftica, ha dado resultados positivos en la educacidn

de nuestro tiempo, pues permite transformar al nifio en un ser ac

tivo que elabora sus propios conocimientos poniéndolos en précti

ca y que, con la técpica de ensayo y error, logra crear sSu pro-
pio aprendizaje.
Serid nuestro objeto de estudio el aplicar en los distintos

enunciados temdticos algunas de estas técnicas que se adapten a

1a edad de los alumnos de 4to. grado para observar los resulta-

dos y asi poder enunciar alternativas de solucién al problema,

con el objeto de obtener resultados que vayan acordes a los obje

l

tivos reales de la ensefianza de las Ciencias Sociales en la edu

. P Pd »
cacidon basica.
El presente trabajo es susceptible de aplicarse en el grupo

de 4to. grado de la Escuela Primaria "Licenciado Sebastian Lerdo

de Tejada" turno matutino, del conjunto habitacional Infonavit
Playas en la ciudad de Mazatlén, Sinaloa, o bien en cualquier --
otro grupo de 4to. grado que reuna 1las caracteristicas contextua
les similares a las gque se hacen mencién en este trabajo.

Pretendemos, en este trabajo, presentar algunas posibles al
ternativas, que optimicen la enseflanza de las Ciencias Sociales
en el 4to. grado, y que posibiliten el cambio de conducta de los

alumnos en favor de la familia y de la sociedad misma.
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El objetivo principal del &4rea de Ciencias Sociales es la

1

formacién de los alumnos para mejorar la vida social, asi como
para ubicarlo dentro de su contexto histérico, geogréfico, y en

la observacidén de las reglas mis importantes que rigen la convi-

vencia.
En el presente trabajo presentaremos algunas técnicas grupa

les susceptibles de aplicar en el 4to. grado y que consideramos

seran factor importante en la enseflanza-aprendizaje de las Cien-
cias Sociales, y ademds con la utilizacibén de las mismas, se in-
tentard en serio una socializacibén ya que los educandos se ini--
ciardn en el aprendizaje del trabajo de equipos, que le permitan

desarrollar diferentes facultades tales como:

a) Sentido de cooperacidn.
b) Iniciativa.
c) Habilidad para investigacién.

d) Capacidad para expresar lo investigado.

De la aplicacidén y logro de lo anteriormente citado es en -
lo que sustentaremos nuestro trabajo.
El 4drea de las Ciencias Sociales en la escuela primaria tie
ne como propdsito principal favorecer el proceso de socializa- -

cidén del nifio como miembro de la sociedad en general y de un gru

po social en particular; esto implica propiciar la expresibn so-
cial que vive cotidianamente y ampliarla con el estudio sistemé-

tico de su ambiente social, para que al comprenderlo pueda tener

una participacibén mds activa y clara en las actividades que rea-

lizan los diferentes grupos sociales.




Para lograr lo anterior es necesario que el estudio de las
Ciencias Sociales permita al nifio comprender que su vida perso--
nal estd intimamente ligada a lo social, ante lo cual deberd re-
conocerse como persona vinculada a 1los demds y producto, en gran
parte, de las circunstancias histbérico-sociales.

Los contenidos que se presentan en el programa de estudios
han sido organizados con continuidad inductiva que va de lo cong
cido a lo desconocido; introduciendo al nifo en el sentido de re
latividad en cuanto ponen de manifiesto que no existen verdades
absolutas, pues todo conocimiento queda sujeto a revisibén, exa--

men y reelaboracidn.

As{ el 4rea de las Ciencias Sociales a través.de la geogra

f{a, la historia, la economfa, la sociologia, la ciencia politi

i

ca, la antropologfia, se propone contribuir a que el educando ad

quiera y desarrolle los conocimientos, teorias y metodologias -

que le ayuden a formarse una mentalidad cientifica y una concie]

1]

cia critica y creadora para la bilisqueda y logro de una sociedad

mis justa.

En el dltimo pdrrafo podemos apreciar el contenido curricu

lar del 4rea de Ciencias Sociales de 4to. grado y, como observa

mos, es la socializacidén y el conocimiento profundo del grupo s

{e]

cial al que pertenece el nifio, el principal objetivo de la ense
fianza de las Ciencias Sociales.

El contexto social del grupo en el cual se aplicd la si- -~

guiente propuesta es en términos generales el promedio del mexi
cano, alumnos provenientes de hogares de trabajadores asalaria--

dos cuya problemitica social es frecuentemente motivada por el -




factor econbdmico; si existe alguna problemdtica de otro tipo es

francamente de poca importancia.

1

El grupo de alumnos de 4to. grado motivo de la aplicacibn
de este trabajo presentaron problemas principalmente en el desen
volvimiento socio-cultural, pues su participacidn en las tareas
escolares gque requerian su actividad, dejaban mucho que desear.

En general el alumno de nuestro medio se manifiesta reacio

a colaborar en tareas de equipo y, si lo hace, le da una inter-
pretacidén muy particular que al final resulta muy individualista
Consideramos que todo esto se debe a gque no hemos insistido

en la aplicacibén de las técnicas que impliquen el trabajo de gr!

(1

po y no hemos sido lo suficientemente claros en las explicacio--

1

nes de la técnica a seguir en el trabajo de equipos y de sus be-

neficios en todos los aspectos; si logramos que el nifio de 4to.

grado se concientice de ello, habremos avanzado en uno de los --

mids importantes objetivos del 4rea de Ciencias Sociales.




JUSTIFICACION

El ser humano nace, crece y muere en sociedad y es ésta la

que le va dando las directrices de su comportamiento social.

L.La escuela es sin dudalla institucién encargada de dar al
nifio algo mds que unas elementales reglas de compbrtamiento so--
cial.

La familia, que es la institucibdn mds importante de la so--

ciedad, refuerza o no el conocimiento de esas reglas.

El ambiente familiar es complementado por el circulo de -
amistades externas, la comunidad, los medios de comunicacibén, --

etc.; pero aun asi, todo ello no resulta suficiente para una cCo

|=3

pleta socializacién; hace falta un horizonte mds amplio como -

aquél que pueda proporcionar una escuela pfiblica o privada en la

que encontramos a nifios procedentes de diferentes niveles socia

[

les y culturales, y en el que el panorama de experiencias sea -
mids rico y méds estimulante.

A través de mi pféctica docente en los grados de 192. y 29.

he podido observar que muchos de los comportamientos negativos
de los nihos y de la no observacibén de las mids elementales re- -
glas de comportamiento social se deben a la falta de comunica- -
cidn entre el trinomio padres-alumnos-maestro.

s 4

La escuela primaria tiene, por su propia definicidn, una -

3

funcidn especifica a cumplir, cualquiera que sea el medio en que

opere; esta funcidén puede definirse, como la de proporcionar, de

una forma eficiente, los elementos necesarios para la adquisi-

cién de una "cultura bdsica"™ tal y como ésta ha sido definida -




por las autoridades nacionales.
La familia por su parte tiene a su cargo el proporcionar a
sus miembros reglas de comportamiento social, gue no siempre van

acordes a las que recibird en la escuela, dando lugar a conduc--

tas negativas de parte de los alumnos, de los padres de familia
y de los propios maestros.

Si los resultados son con frecuencia negativos podemos sup

v

i

ner que no estamos logrando el objetivo principal de las Cien-

cias Sociales.

Buscar la optimizacidén de la ensefianza en esa 4rea es nues-
tra principal preocupacidn.

Pondremos en préctica técnicas grupales que impliquen en si

mismas la socializacibén, y que den oportunidad al alumno de moOS:
trar, desde pequefio, su capacidad de integracibén a un grupo so--

cial.

(83

Suponemos que los resultados serdn positivos, pues contamo
con auxiliares diddcticos que nos orientardn sobre las caracte--

risticas de dichas técnicas, sus posibles alcances, las edades y

diversidad de intereses de los nifios y, por lo tanto, aplicare-

mos, aquéllas que, mejor se adapten a las caracteristicas del -

grupo escolar del cual nos ocuparemos, pero gue a su vez sean -

susceptibles de aplicacién en grupos cuyas caracteristicas sean

similares.

Si consideramos a la educacidén como un proceso continuo pa

D

ra que el ser humano se adapte, dfa a dia, a una sociedad que s

caracteriza por la rapidez de los cambios en los campos de la -

ciencia y la tecnologfa, es urgente la necesidad de enriquecer
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las posibilidades docentes, mediante el conocimiento y uso ade-

cuado de nuevas y mejores técnicas que ayuden al maestro en el

proceso enseflanza-aprendizaje.

La aplicacidén de las técnicas grupales en los diferentes ni

i

veles educativos, exige por parte del maestro no s6lo su entu-

siasmo, sino un amplio conocimiento del manejo de dichas técni-
cas.

El educando es un ser dotado de vida, que actlla de acuerdo

con las miltiples c{rcunstancias que lo rodean y que modifican
constantemente su nficleo vital.

Sus tendencias y aptitudes, ya sean psiquicas o somdticas,
congénitas, heredadas o adquiridas, constituyen 1la esencia de su

individualidad. Se mueve dentro de una comunidad y un medio cbs-

mico real, que determinan en diversos aspectos la modalidad de
sus manifestaciones. Su desarrollo fisico, su estado de salud, -
su grado de capacidad, sus afectos y tendencias, temperamento y
cardcter, influyen en su personalidad que se manifiesta en la -~
distinta manera de reaccionar ante los estimulos que recibe del
mundo que lo rodea. El1 medio f{sico en que vive: naturaleza del
pafs (llanura, mar, montafia), clima, vegetacién, altura, longi--
tgd y latitud, y condiciones del suelo, influyen en su manera de
ser, usos, costumbres y género de vida y, se pueden considerar de
terminantes, en el proceso educativo.

En tal fendmeno, tanto el educador como el educando forman
parte de una comunidad; pero a la vez, actla sobre ellos la mis-
ma comunidad social la cual influye en el proceso de su activi--

dad especifica,determinando sus condiciones, imponiendo limites,
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sefialando objetivos e indicando métodos, acordes a las necesida-
des de 1la época y deseos e ideales de la colectividad en que se
mueven.

El hombre no crece aislado, ni tampoco de modo exclusivo, -
al lado de otro bajo condiciones iguales, sino que lo hace cada
uno bajo el miltiple influjo de los otros y, en reaccidén constan
te, sobre tal influjo. El1 hombre particular es sblo una abstrac-
cibn como el dtomo de lo fisico. E1 hombre, por lo que respecta
a lo que hace de é1 "un hombre", no se presenta al principio cof'
mo individuo particular para entrar con otros a una comunidad, -
sino que sin esta comunidad, no es de ningGn modo hombre. El fe-
ndémeno educativo es esencialmente social y no puede realizarse -
fuera de la comunidad humana.

La comunidad formé, hasta cierto grado, a los miembros que

la integran y éstos a su vez contribuyen a modelar la manera es-

pecial de ser de la comunidad.
En toda sociedad de un nivel de cultura y civilizacibén sufi
cientemente elevados, aparece siempre un sistema de educacién in
tencional, provisto de 4rganos e instituciones mds o menos varia
dos y complejos, y es que la educacidn no comprende Gnicamente -
las influencias que emanan de los adultos hacia la juventud, ni
siquiera las bien intencionadas, sino sdlo aquellas que tengan -
como finalidad obtener un cambio en la conducta del educando, de
modificar en forma benéfica su desarrollo y al obtener de é1 una
adaptacidn al medio social en que se desenvuelve, que dé, como -
resultado, una transformacién y un mejoramiento de la comunidad

en que vive.




Los factores sociales que ejercen un influjo educativo del
berado y consciente en el seno de la sociedad son: la familia,
la escuela, las organizaciones culturales y los medios masivos
de comunicacidbn.

La escuela, en todos sus grados, tiende a llenar el hueco

las diferencias de la educacidén familiar y auxiliar a los padre

en la educacidbén integral de sus hijos, tal como lo exige la mo-

derna pedagogia.
Ha pasado ya la época en que la escuela se reducia al estr

cho recinto de cuatro paredes; hoy la escuela es una institucié

en donde se realizan funciones muy variadas dentro y fuera de -

ella.

La accién educativa no se limita a la transmisidn pasiva de

conocimientos, sino que hace surgir en los educandos un conjunt

de apreciaciones valorativas, de comportamientos, sentimientos

inquietudes, de un alto valor para la vida futura de la comuni-

dad.

La escuela no representa ya aquel divorcio entre maestro y

alumno de la escuela tradicional. Las nuevas formas de organiza

cibén, las distintas técnicas aplicadas a la ensefianza, el disti

to concepto de disciplina, la participacidén cada vez mayor de -
los alumnos en el proceso del aprendizaje, han cambiado totalmen
te la interaccidn entre los miembros de estas instituciones, que

evolucionan y se transforman incesantemente, abriendo nuevos cam

pos en el estudio y en la investigacidn.
El objetivo primordial del presente trabajo es el de prese

tar algunas alternativas para la ensefianza de las Ciencias Soci

2 S
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les y lograr, a través de éstas, el tan deseado cambio de conduc
ta en los alumnos, verdadero postulado de dicha &rea.
Para ello me propongo lograr:

a) Demostrar la importancia de las Ciencias Sociales para

lograr la socializacibén del alumno de IV grado.

b) Demostrar que la Didictica Critica es una metodologia -

propia para la ensefianza de las Ciencias Sociales en IV grado.

c) Proponer y demostrar que las técnicas y dinémicas grupa
les, en concordancia con la Diddctica Critica, facilitan el pro-
ceso de enseflanza de las Ciencias Sociales.

d) Subrayar y demostrar la importancia de que el maestro co
nozca y se apoye en la teoria de Jean Piaget.

e) Aclarar y definir algunos conceptos psicopedagbgicos su-
jetos a interpretaciédn.

f) Implementacidén de la propuesta para demostrar que la Di-
dictica Critica y sus técnicas y dindmicas grupales son aplica--
bles en el grupo escolar buscando congruencia entre la teoria ma
nejada y la prdctica docente.

g) Proponer como evaluar el proceso ensefianza-aprendizaje -
de las Ciencias Sociales en apego a momentos y situaciones de --

aprendizaje.




CAPITULO I

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

Las Ciencias Sociales como irea de ensefianza en la escuela prima

ria

La escuela primaria reviste singular importancia en el pro
ceso de socializacidédn del nifio mexicano. El1 avanzar en los gra--
dos escolares, el contacto estrecho con otros compaﬁeros y con -~
adultos impulsa la capacidad del alumno para configurar las ba--
ses conceptuales, emotivas y de comportamiento con las gue en- -
frentard el hecho de ser iﬁterdependiente, aunque, desde luego,
con creencias y caracteristicas propias.

Todas las materias del plan de estudios y la mayoria de 1los

aprendizajes, estdn dirigidos a ayudar a la socializacibén del --

educando. Todo cuanto se conoce, se trabaja o promueve dentro -
del aula, tiene sentido en funcidén de un valor social; es decir,

las experiencias escolares deben servir para despertar sentimien

|

tos, desarrollar conceptos y alentar actitudes en favor de las

prédcticas de los ideales de una sociedad organizada.

En la escuela se gestan, y en muchos casos se concretan,

las ideas, actitudes y valores que han de contribuir a que el ni

fio defina sus preferencias, gustos y fantasfas; fortalezca su

identidad cultural; se perciba como miembro de una nacidén y - --
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aprenda a interactuar socialmente, con base en juicios y conduc
tas responsables.

La educacidn es un proceso complejo que se interrelaciona

i
i

con diversos sectores de la sociedad en general. Intervienen en -

1))

ella, factores politicos, sociales, econbmicos y culturales; qu

de alguna manera determinan el rumbo educativo de la nacidn y las

caracteristicas especificas que adquiere la actividad educativa

La escuela presenta sblo el aspecto formal de 1la educacidbn.
En ella se brinda instruccién a la poblacién de una manera siste-
mitica y organizada. Sin embargo, el individuo aprende de todo y
de todos, y el tiempo que pasa dentro de una institucibn escolar
representa s6lo un porcentaje minimo de la vida cotidiana, compa-
rada con el que comparte con su familia, sus amigos, su grupo o -
clase social, etc.

Lo que escucha y vive fuera de la escuela, constituye enton-
ces, una educacién informal, qgue aunque sea buena o mala, forma -
parte de su vida, sus necesidades y sus problemas, por lo que‘no
puede desvincularse de ella. Por consiguiente este tipo de educa-

cidén tiene una influencia determinante en la educacibén formal --

que recibe toda persona, de alli la necesidad de que cada docente,
al organizar y planear las actividades escolares, considere los -
aspectos socio-econdmicos y politicos del contexto donde se desen
vuelve el educando.

La educacién formal gue se imparte en el pais, tiene su mar-
co legal en los postulados que establece el articulo tercero de -
la Constitucidén Mexicana. Su principal objetivo es ofrecer al ciu

dadano, una educacidén integral, en la cual desarrolle sus faculta
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des fisicas, mentales y sociales, siendo ademéé gratuita y obli
gatoria. Derivada del articulo tercero, tenemos a la Ley Fede--
ral de Educacidn, que es el documento a través del cual se le--
gisla y se da normatividad a la educacidn, pues es el punto de
partida de todos los reglamentos que en materia administrativa
y pedagdgica surgen para estructurar las Instituciones del Sis-
teﬁa Educativo Nacional.

Actualmente y debido a la descentralizacidén de la educa- -
cién, cada estado de la Repfliblica Mexicana puede organizar las
instituciones escolares, basindose en los lineamientos genera--
les y tomando muy en cuenta las necesidades propias de cada en-
tidad. En nuestro estado, Sinaloa, Los Servicios Coordinados de
Educacidén Pfiblica son 1los que se encargan de organizar y super-
visar las diferentes actividades educativas que se desarrollan.
en los centros escolares, a través del apoyo que le brindan las
diferentes Direcciones de Educacidén (preescolar, primaria, se--
cundaria, etc.) creadas con el propbsito de facilitar y agili--
zar los asuntos gue a cada nivel eerrespohden.

Comentaremos, en forma somera, lo correspondiente al nivel
de Educacibn Primaria, ya que en é1, hemos sustentado nuestra -
investigacidén. La autoridad méxima dentro de este nivel es el -
Director de Educacidén Primaria, quien a su vez es auxiliado por
la Jefa de Sector; a ella le corresponde estar en contacto con
los Inspectores de Educacién, distribuidos en los diferentes --
sectores, dependiendo de la ubicacidn de 1la Zona'y de la Jefatu
ra de Sector. Estas Zonas escolares pueden clasificarse en rura

les, semiurbanas y urbanas; la 47 zona escolar se encuentra en-
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tre las urbanas, tiene su cabecera en Mazatlén, Sinaloa y cuent
con escuelas, divididas en hatutinas y vespertinas; algunas de
ellas estdn ubicadas en colonias con habitantés de bajos recur-
sos econbémicos, otras en colonias con habitantes de estratos so
ciales variados. Una de ellas se ubica en la Colonia Infonavit
Playas que es habitado por personas de la llamada "clase media
baja".

Es precisamente en la escuela primaria situada en la Colo-
nia antes citada, donde se encuentra el grupo en gue desempeiia-
mos nuestra labor docente; en este espacio es en el que se pre-
senta la oportunidad de aplicar el proyecto que se menciond al
principio y cuyo objetivo en este trabajo, es proponer una alte
nativa préctica, haciéndose necesario realizar un andlisis del
contexto escolar en sus aspectos: social, econdmico, politico y
cultural para que, en su momento, se contemplen las caracteris£
cas aqui expuestas; considerando que se tenga interés por apli-
car esta alternativa en otro contexto escolar.

Los habitantes del Conjunto Habitacional Infonavit Playas
se caracterizan por pertenecer al estrato econbémico medio bajo:
la mayoria de ellos cuenta con un nivel cultural medio, por 1lo
tanto los padres de familia que llevan a sus hijos a la escuela

primaria de ese conjunto habitacional, muestran cierta preocupa

cibén por las actividades escolares que dia a dia se realizan. Es

necesario sefialar que, en algunos casos, la exagerada preocupa-
cibén provoca en algunos educandos, el sentirse sobreprotegidos

dependientes, situacidn que resulta ser contraproducente en el

desarrollo del proceso enseflanza-aprendizaje, debido a que es ne

|

i
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cesario que el nifio tenga cierta autonomia y sea éapaz de resol
ver, por si mismo,los conflictos que la Institucibén le provocan.

Esta situacibén problemitica es minima, si consideramos 1las
que se derivan de la incongruencia existente entre muchos de los

objetivos del programa con la realidad del educando. Es precisa

mente esta falta de vinculacidn entre los contenidos escolares y
comunidad de donde surge el problema planteado anteriormente.

Puntualizaremos las caracteristicas del contexto escolar; -

Infonavit Playas es un lugar que cuenta con todos los servicios:
agua, luz, drenaje, teléfono, pavimento, etc.; existen ademéds di
ferentes tipos de comercio: farmacias, carnicerias, abarrotes, -
tortilleria, etc., asi como la inauguracidn reciente de uno de -
los centros comerciales mids importantes de esta ciudad. Las ins-
tituciones educativas que coexisten son: dos Jardines de Nifios,
dos Escuelas Primarias, una Escuela de Karate, una Escuela de in
glés, etc.

El centro de trabajo que nos ocupa es la escuela primaria -
que lleva por nombre "Lic. Sebastiin Lerdo de Tejada", fue funda
da hace 13 afios aproximadamente, en ese tiempo no contaba con --

edificio propio y la labor docente se llevaba a cabo en locales

i

particulares conseguidos con ese fin. En la actualidad tiene ed
ficio propio, aunque le faltan 2 aulas, por construir pues se ne
cesita una para clases de Computacidn y otra para'enseﬁanza espe
cial.

La demanda educativa ha llevado a esta Institucién a crecer;
en estos momentos se tienen 2 grupos en cada grado, y es precisa

mente, su rapido crecimiento, lo que ha ocasionado la falta de -
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aulas; la poblacidn escolar hace un total de 501 alumnos, cuyas
edades fluctan entre los 6 a los 13 afios.

Con el propbsito de contar con una adecuada organizacidn -
eséolar, ademds de cumplir cada docente y el director con las -
funciones pedagdbgicas y administrativas correspondientes, fun--
ciona también el Consejo Técnico Consultivo, el presidente de -
éste es el director de la escuela y los 12 docentes estamos dis
tribuidos y somos responsables de las diferentes cémisiones que
lo integran{ Aseo e Higiene, Puntualidad y Asistencia, Ahorro,
Cooperativa Escolar, Periodico Mural, Secretario Consejo Técni-
co, Tesorero Consejo Técnico, Presidente, Accidn Social, Depor-
tes. A travdés de la realizacibn de las actividades propuestas -
por cada comisibén se busca favorecer el desarrollo integral de
los educandos, asi como propiciar 1la interrelacién de los pa- -
dres de familia y de nifios de otros centros escolares.

E1l educando encontrard sentido a lo que aprende en la es--
cuela, si lo aplica en su realidad; asimismo 1la relacién de es-
te binomio permite estrechar las relaciones sociales entre es--
tos elementos, meta que se alcanza en la mayoria de los centros
educativos, mediante la realizacién de reuniones, festivales ci
vico-sociales, actividades recreativas, etc.

Las relaciones sociales que prevalecen en el grupo donde -
se presenta la situacién problemdtica planteada son satisfacto-
rias, pues el docente, como orientador, busca acuerdos con los
educandos gue en conjunto detefminen las reglas y normas que --
- han de regirnos, con el fin de manejar una adecuada organiza- -

cién de la vida de nuestro grupo escolar.
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Las actividades educativas que se emprenden para desarro-
llar el proceso educativo son planeadas en base a las caracter
ticas bio-psico-sociales de los educandos, y en la medida de 1

posible a sus intereses pues recordemos que existe un programa

iy
o}

por desarrollar; ademds, al planear se toma en cuenta los recur-

sos que pueden auxiliarnos en la construccidn del aprendizaje,

la seleccidén de éstos es efectuada tanto por el docente como por

1os educandos. Si nos limitdramos al desarrollo de las activid

des de aprendizaje,\nuestro proceso no seria completo, ya que

requiere de manera institucional y particular el andlisis y 1la

reflexién de ello, para valorar grupalmente los resultados obt
nidos.

La evaluacidén que se realiza en el plano institucional, n
malmente se caracteriza por ser cuantitativa pues se realiza a
través de la medicién de los contenidos, recurriendo a la elab
racibén de pruebas objetivas, tareas escolares, etc. Aunque tam
bién y de manera particular, se consideren aspectos cualitativ
en el proceso de evaluacidén, ya que no debe importar tan sblo

producto, sino el proceso por el cual se llegd al resultado fi

nal.

El grupo que nos ocupé es el 4to. grado, formado por un to-
tal de 40 alumnos, de los cuales 21 son hombres y 19 mujeres, -~
sus edades fluctfian entre los 9 y 10 aflos. A la mayoria de ellos

les gusta cooperar y ayudarse mutuamente, son nifios activos y en

tusiastas, basta un pequefio incentivo para que muestren su natu-

ral curiosidad por experimentar nuevas situaciones.

El 90% de los nifios del grupo viven en el Conjunto Habita

i
i
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cional antes citado, tienen una posicidén econdmica en parte des
ahégada; el 10% restante proviene de algunas colonias aledafias
as{ como de otras diferentes unidades habitacionales; estos ni-
flos, cuyos padres pertenecen a un estrato social medio bajo; pre
sentan una desventaja, si se le puede llamar asi, pues viven un
situaciédn econémica un poco mésvdificil, pero esto no es motivo
de distincién por parte de los educandos, ni del docente, ya qu
dentro del grupo a todos se les da el mismo trato, aunque no es
tén en las mismas condiciones para responder favorablemente en
el proceso ensefianza-aprendizaje.

Haciendo referencia al tema del trébajo, presentaremos en
1ineas generales, la informacidn due servird de punto de partid
para emprender las actividades propuestas.

Los primeros seres humanos que existieron iniciaron la so-
cializacidn, cuyo interés principal era, la divisidén del trabaj
que aseguraba la subsistencia.

Las relaciones de grupo fueron determinando, a través de 1
historia, el comportamiento social que se fue normando, Yy asi -
surgieron las reglas que diétinguieron el comportamiento social

La escuela constituye el lugar en donde él niﬁo inicia sus
relaciones sociales formales y es donde por primera vez pondré
en prictica lo que en su casa ha aprendido acerca de cdémo debe
comportarse con otros nifios.

El entorno social en el que el nifio se desenvuelve serd de
terminante para su comportamiento social. El nivel cultural de
los padres influird de manera decisiva en el nivel del alumno.

El maestro tiene con frecuencia que convertirse en un predi

!

[
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cador de cultura que abarque no sblo a su alumno sino a los pa--
dres de éste también.

Si el padre de familia tiene cierta cultura es seguro que -
se preocupe porque sus hijos reciban cultura también, pero si é1
no ha tenido acceso a cultura alguna, no se interesari seguramen
te, porque sus hijos la reciban. Existe por supuesto excepciones
que rompen esa regla.

Las relaciones que los padres de familia tienen con los - -

maestros de sus hijos han variado mucho desde la Gltima década;

~

pues, de ser el maestro un personaje importante en la comunidad
pasd a ser el blanco de criticas y el objeto de observaciones, -

generalmente con desfavorables comentarios.

La SEP se encarga de proporcionar a los docentes un progra-
ma que contiene los objetivos generales y especificos, que le su
gieren inclusive, actividades tendientes a alcanzar dichos obje-
tivos; el maestro en la mayoria de los casos se limita a cumplir
con dicho programa pero pretendemos ser justos al decir que en -
la mayoria de los casos el docente da su propia interpretacién -
imprimiendo su personalidad y, por que no decirlo, imparte sdlo
aquello que conoce o domina y hace un lado los objetivos que a -
su juicio no son importantes.

Con la modernizacidén educativa se han creado los programas
ajustados, en los que la tdénica ha variado en el hecho de que --
presentan los temas y dan libertad al profesor de seguir 1as tég
nicas y actividades que é1 considere convenientes; esta situa- -
cién es positiva, sobre todo en el campo y la provincia, en'don—

de un gran nfimero de actividades sugeridas no eran factibles de
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realizar, ya que estaban hechas pensando en los nifios del Distr

I

to Federal.

Los objetivos generales de las Ciencias Sociales en los pro

gramaé ajustados, son esencialmente los mismos que los anterio-
res, sblo con algunas pequefias variantes que en lo general consi
deramos positivas y mds acordes a nuestra época.

Y asi se puntualiza que en 4to. grado los propbésitos del f—’

4rea de Ciencias Sociales son:

- Continuar con el estudio del México actual, partiendo de 1los
elementos que constituyen el Estado Mexicano.

- Establecer la importancia de las ciudades, as{ como sus princi

pales problemas y 1la interdependencia campo-ciudad.
- Ubicar la importancia de la produccién y los elementos que in-
tervienen en ella como son; los recursos naturales, las vias de
comunicacibén y el trabajo humano. |
- Retomar el estudio del proceso histérico de México desde la --
conquista hasta la etapa poérevolucionaria.

Al finalizar el 4to. grado el alumno teﬁdréAun conocimiento
mis claro y mds profundo de la realidad de su pais y el porqué -
de esa realidad.

Si analizamos lo anterior nos damos cuenta que es exactame

=3

te lo que se seguia hace 40 afios, el alumno de 4to. grado apren-
dia sobre su pais, el de 3ero. grado su estado, el de 2do. grado
acerca de su municipio etc.

Creemos que esto es positivo pero logrard ser realidad cuan
do todo el sistema sea congruente; nos referimos especificamehte

a los textos gratuitos cuya adaptacibén no se ha logrado atn.
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Caracteristicas del nifio de cuarto afio

El 4to. grado de educacidn bésica, que es especificamente
al que nos referimos en este trabajo, se compone de nifios entre

los 9 a 10 afios que atraviesan por la tercera infancia en la que

precisamente, se desarrollan los intereses abstractos, que co-

{

rresponden a la aparicién de las funciones mentales de la elabo
racién como lo son, el juicio, el razonamiento, y la imaginacidn
creadora.

Aparece por primera vez el desarrollo del criterio moral, y
empieza pues, una verdadera socializacidn.

En esa edad el nifio distingue ya lo que sucede en el exte--
rior vy lo que pasa en su interior. Se interesa por el origen de
ias cosas, comienza a saber que existen diferentes puntos de vis
ta v a tener en cuenta el pensamiento de los demés.

Todas estas caracteristicas bien orientadas por padres y --
maestros, darin como resultado un nifio mejor adaptado, capaz de
convivir en sociedad, apto en la investigacidn, observacibn, y -
solucidén de problemas, y capaz de conocerse a s{ mismo y a los -
que 1o rodean y con habilidad suficiente para resolver los com--
plejos problemas que el mundo actual presenta.

El trabajo que realizamos y cuyo objetivo principal es el -
lograr que las Ciencias Sociales alcancen su objetivo prinéipal

en los alumnos de 4to. grado, a través de un cambio de conducta

-

que les permita convertirse en seres eminentemente sociales que
respeten la convivencia, que tengan conocimiento de sus deberes

ciudadanos, que pongan en prdctica la solidaridad ciudadana etc.

LT
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G




Consideramos que esto sblo se logrard si la enseflanza de --
las Ciencias Sociales se dirigen menos hacia la Didédctica Tradi-

cional y se acerca mds a los principios de la Did4ctica Critica.

Por lo tanto serd en ésta en la que nos sustentaremos para pla--
near nuestras actividades docentes.

Se define a la Didictica Tradicional como la técnica de en-
seflanza en la que el alumno recibe conocimiento de una manera es
titica, sin intervenir, ni en su formulacién, ni en su andlisis.
Esta didictica es 1la de la escuela tradicional, que es considera
da la de los modelos intelectuales y morales.

Por su parte la Diddctica Critica conocida también como 1la
Pedagogia de la Problematizacibén, pretende lograr que los alum--
nos formulen sus propios conocimientos, a través de la deteccién
de problemas, as{ como del planteamiento de posibles soluciones.

Si desde lo0s primeros grados de educacidn primaria los alum

nos, hacen précticas formales de deteccién de problemas e inves-
tigacidén documental sobre los mismos y presentacidén de posibles
soluciones a dichos problemas, es probable que al término de su
educacién bésica, tenga la suficiente habilidad, para enfrentar-
se a la solucidn real y concreta de problemas.
Intentaremos que este proceso lo lleve a efecto, a través -
de técnicas grupales, que en su propia utilizacién conlleven una
ensefianza, que es la de coordinacibén de trabajo en grupos y por
tanto motivo de socializacidn.
Si logramos alcanzar dichos objetivos habremos avanzado en
la ensefianza de las Ciencias Sociales y estaremos preparando a -

los nifios para ser ciudadanos (tiles a su conglomerado social.




Concepto ensefianza-aprendizaje

El aprendizaje, a diferencia del desarrollo, es provocado -
por situaciones intencionalmente o no dirigidas, ya gque todo in-
dividuo aprende no sb6lo de la escuela, sino de todo cuanto le ro
dea. E1 aprendizaje es el resultado de la interaccidn entre el -

sujeto que aprende y el objeto de conocimiento; cada individuo -

construye sus propios conceptos en base a su nivel de madurez, -
asi como las acciones fisicas y mentales que requiera el objeto.

Aprender no gquiere decir estudiar libros, ni estudiar oral-
mente, ni retener algo de memoria, sino adquirir una nueva forma
de conducta o modificar una conducta anterior.

Kilpatrich nos dice que: Aprender una cosa es vivirla, vi--

virla con el pensamiento,el sentimiento y la respuesta corporal.

Otro factor es la experiencia, que es consecuencia de ﬁodas
las acciones que realiza el sujeto con los objetos de su medio -
ambiente y éste puede proporcionarle al sujeto dos tipos de cono
cimientos: el del mundo fisico y el conocimiento 1lbgico.

- Se aprende a resolver una situacibdn por la experiencia de -
abordarla, no por la preparacidén formal aislada para resolverla.
Dicho de otra manera el hombre sblo aprende cuando se enfrenta a
situaciones concretas, cuando investiga y resuelve problemas de
1a vida. Y sblo diremos que ha aprendido cuando su conducta ha -
cambiado en funcibén a los conocimientos adquiridos.

El aprendizaje es pues una funcidn natural del educando, su
jeta a leyes que norman su desarrollo y aseguran su contenido en

la conciencia cognoscitiva del sujeto.

o et i o e o o e o s e e s b o e S S A B e 4 e 3
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La transmisidn social es otro de los factores que influyen
en el aprendizaje, se refiere a la informacidn que adquiere el -
sujeto del grupo social, donde se desenvuelve.
| Esta informacidén es la que le permite adquirir el conoci- -
miento social que se caracterizard por ser convencional.

De lo anterior se infiere que un aprendizaje se construye -
grédualmente, dependiendo del nivel de desarrollo en que se en--
cuentre el sujeto; del mismo modo, la inteligencia se considera
como la tendencia o capacidad del individuo para adaptarse y en-
tender el medio. El1 desarrollo de la inteligencia esté sujeto a
la participacién de las invariantes funcionales, denominadas de
esta manera, porque son funciones innatas del individuo y esta--
rdn presentes en toda su vida; éstas son: la asimilacibdn, que --
tiene lugar cuando el sujeto incbrpora nuevos conceptos a las es
tructuras mentales existentes y la acomodacidn que se refiere al
hecho de modificar los esquemas mentales como resultado de nue--
vas experiencias, ademds, participan la adaptacidén y la equili--
bracidén; la relacidn de interdependencia entre ellos lleva a in-
corporar un nuevo esquema a los anteriores de una manera organi-
zada, generéndoée asi nuevos conocimientos.

En todos los grupos humanos, aparece el fenbémeno de la edu-
cacibén mediante el cual la sociedad transmite su cultura de una

generacidén a otra y prepara, a través de la formacibén de las ge-

e

neraciones jbévenes, las condiciones esenciales de su propia exis
tencia.
En las sociedades, modernas existe cierta tendencia equivo-

cada a identificar "educacibén y "escuela" como si ese proceso de
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transmisidn se realizari solamente o sobre todo, a través de es

ta Gltima. Es imprescindible dejar bien claro, que esa transmi-

sidén se realiza por una gran diversidad de medios y se halla pe

[1a]

fectamente asegurada antes de concentrarse en formas institucio
nales especificas.

La educacién es determinante en la formacidn del hombre, y

T

que ésta le ayuda a modelar su circunstancia. Su concepcidn del
mundo y de la vida depende en gran medida de la educacidbn recibi

da; asi José Luis Mora afirma que: los hdbitos y costumbres que

nos ha inspirado la educacidén, el género de vida que hemos adop
tado, los objetos que nos rodean y sobre todo, las personas con
que tratamos, contribuyen a la formacién de nuestros juicios. --

Pues la educacidén es un factor de progreso.

Conceptos y etapas de 1la Teoria de Jean Piaget
'

Segln la teoria de Piaget se conceptualiza al aprendizaje -
como: el proceso mental mediante el cual el nifio descubre y cons
truye el conocimiento a través de acciones y reflexiones que ha-
ce al interactuar con los objetos, acontecimientos, fenbmenos y
situaciones que despierten.su interés.

Para que el nifio llegue al conocimiento; coﬁstruye hipbte--
sis con respecto a los fendmenos, situaciones u objetos, los ex-
plora, observa, investiga pone a prueba su hipbtesis y construye
otras o las modifica cuando las anteriores no le resultan sufi--
cientes.

Esta es una concepcidén del aprendizaje en sentido amplio, -




es decir que se puede equiparar con el concepto de desarrollo.

Piaget opina que esos factores de desarrollo funcionan en -
interaccidén constante y son: maduracién, la experiencia, la - --
transmisién social y el proceso de equilibracién.

Maduracidén: cuantos mds afios tenga un nifio mds probable es
que tenga un mayor niimero de estructuras mentales y actlen en --
forma organizada. E1 sistema nervioso controla las capacidades -
disponibles en un momento dado, y no alcanza su madurez total si
no hasta que el nifio cumple 15 o 16 afios. La maduracidn de las -
habilidades motoras también se completa a esa edad.

Experiencia fisica: cuanta mis experiencia tenga un nifioc --
con objetos fisicos de su medio ambiente, mds probable es que de
sarrolle conocimientos apropiados de ellos.

Un nifio puede obtener conocimiento fisico-identifica propie
dades fisicas directamente a partir de la percepcidn de objetos.

La transmisidén social: conforme crezcan las oportunidades -
que los nifios tengan de actuar entre si, con compafieros, padres
o maestros, mds puntos de vista escuchardn. Esta experiencia es-
timula a los nifios a pensar utilizando diversas opiniones y les
ensefia a aproximarse a la objetividad. Un tipo de interaccibén --
asi es también una fuente importante de informacidn acerca de —
costumbres, nombres etc., que constituye el conocimiento social.

La equilibracién: es el factor fundamental de los cuatro --
que influye en el desarrollo intelectual, coordina los otros - -
tres. Involucra uha interaccién continua entre la mente del nifio
y la realidad. El nifio no sblo asimila experiencias en su marco

de trabajo mental existente, sino que también acomoda las estruc
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turas de su marco de referencia,como respuesta a su experiencia
Este ciclo de interacciones repetidas con el medio ambiente hac
del nifio el resorte principal de su propio desarrollo. Las acti
vidades del nifio no s6lo le descubren nuevos problemas, inicién
dole un desequilibrio, sino que también actflan como solucibn 1lo
grando un nivel superior de equilibrio. Como el nifio juega un p
pel activo en el proceso, la equilibracibén se conoce también co
mo autorregulacidn.

La postura de Piaget acerca de la elaboracidn interna del
conocimiento infantil, a través de un ciclo de interacciones re
petidas y autocrecientes entre el marco de referencia mental y
el medio ambiente, se conoce como posicidn interaccionista. En
forma parecida, la postura de Piaget acerca del papel activo de
nifio en la construccidn de este conocimiento se conoce como pos
cibén constructivista en psicologia del desarrollo.

Piaget seflala cuatro perfodos con caracteristicas y rasgos
comunes; estos perfodos son: Senso-motor de 0-2 aﬁos, Preopera-
cional de 2-7 afios, Operaciones concretas 7-11 afios, Operacione
formales 11-15 afios.

Perfodo Senso-motor (0-2 afios). A través de la bilsqueda ac
tiva de estimulacidédn el bebé combina refiejos primitivos dentro
de patrones repetititvos de accidén. Al nacer, el mundo se reduc
a sus acciones . Al terminar el primer afio ha cambiado su conce
cibén del mundo y reconoce la permanencia de los objetos; cuando
éstos se encuentran fuera de su propia percepcidén. Otros signos
de inteligencia incluyen la iniciacién de la conducta dirigida

/

un objeto y la inversién de nuevas soluciones. El1 nifio no es ca

I

1

e
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paz de representaciones internas (lo que usualmente consideramos

como pensamiento) pero en la tiltima parte de este periodo se re

fleja una especie de 16gica de acciones. Como el nifio no ha desa
rrollado el lenguaje, este brote de inteligencia es preverbal.

Periodo Preoperacional - perfodo del pensamiento represent

e

tivo preldgico (2-7 afios). En la transicién de este periodo'el

nifio descubre que algunas cosas pueden tomar el lugar de otras.
El pensamiento infantil ya no estd sujeto a acciones externas y.

se interroga. Las representaciones internas proporcionan el veh

Ll

culo de mis movilidad para su creciente inteligencia. Las formas

[

de representacidén internas que emergen simultdneamente al princ

pio de este periodo son: la imitacidn, el juego simbdlico, la -~

imagen mental y un rdpido desarrollo del lenguaje hablado. A pe
sar de tremendos adelantos en el funcionamiento simbélico, la ha
bilidad infantil para pensar légicamente estd marcada con cierta
inflexibilidad.
Entre las limitaciones propias de este periodo tenemos:
1. Incapacidad de invertir mentalmente una acciébn fisica pa
ra regresar un objeto a su estado original (reversibilidad).
2. Incapacidad de retener mentalmente cambioé de dos dimen-
siones al mismo tiempo (centracién).
3. Incapacidad para tomar en cuenta otros puntos de vista -

(egocentrismo).

o)}

Periodo de Operaciones concretas, periodo de pensamiento 1
gico concreto (nfimero, clase, orden) de 7-11 afios.
En esta etapa el nifio se hace capaz de mostrar el pensamien

to 16gico ante los objetos fisicos. Una facultad recién adquiri-




da de reversibilidad, le permite invertir mentalmente una acci
qﬁe antes sblo habia llevado a cabo fisicamente. El1 nifio tambi
es capaz de retener mentalmente dos o mis variables cuando est
dia los objetos y reconcilia datos, aparentemente contradicto-
rios. Se vuelve més sociocéntrico; cada vez mids consciente de
opinidén de otros. Estas nuevas capacidades mentales se demues-
tran por un rédpido incremento en su habilidad para conservar -
ciertas propiedades de los objetos (nimero, cantidad) a través
de los cambios de otras propiedades y para realizar una clasif
cacibén y ordenamiento de los objetos. Las operaciones matemdti
cas también surgen en este perfodo. El nifio se convierte en un
ser cada vez mis capaz de pensar en objétos f{isicamente ausent

que se apoyan en imdgenes vivas de experiencias pasadas. Sin e

bargo, el pensamiento infantil esti limitado a cosas concretas
en lugar de ideas.

Periodo de operaciones formales, periodo del pensamiento
gico ilimitado (hipbtesis, proposiciones) 11-15 afios.

Este periodo se caracteriza por la habilidad para pensar
mids alli de la realidad cohcreta. La realidad es ahora un subc
junto de las posibilidades para pensar. En la etépa anterior e
nifio desarrolld un n@imero de relaciones en la interaccibn con
teriales concretos; ahora puede pensar acerca de relacién>de
laciones y otras ideas abstractas; por ejemplo, proporciones y
conceptos de segundo orden. El nifio de pensamiento formal tien
la capacidad de manejar, a nivel 16gico, enunciados verba;es y

proposiciones en vez de objetos concretos tinicamente. Es capaz
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ahora de entender plenamente y apreciar las abstracclones simbo-




licas del 4lgebra y la

critica literaria, asi como el uso de me-

tiforas en la literatura. A menudo se ve involucrado en discu--

siones espontineas sobre filosofia, religién y moral en las que

son abordados conceptos abstractos, tales como justicia y liber

tad.

En el saldén de clases de Piaget, el maestro no sdlo es - -

aquél que transmite informacidén, sino también el que facilita 1

interaccién. Al explicar el concepto de Piaget de un saldn acti

vo Eleonor Duckworth escribe: La buena pedagogf{a debe enfrentar

al nifio a situaciones en las que experimente en el méds amplio -

sentido de la palabra,

probar cosas para ver que pasa; manhejar

objetos, manejar simbolos, plantear interrogantes y buscar sus

propias respuestas, reconciliando lo que encuentra en una oca-

sién con lo que encuentra en otra, comparando sus logros con lo

de otros ninos.

El papel del maestro para Piaget debe ser el de un explora

dor de conocimientos de los nifios mediante su actividad espontd

nea y organizacibén de encuentros.

Piaget habla de una educacién que no sblo sea bisica respec

to a las potencialidades de todos los humanos, sino que asegure

la calidad de la supervivencia.

El objetivo principal de la educacibn es crear hombres que

sean capaces de hacer cosas nuevas, no simplemente repetir lo -

que han hecho otras generaciones, hombres que sean creativos, -

descubridores.

La segunda meta de la educacidn es la de formar mentes cri

ticas, que puedan verificar lo que se les dice y no acepten tod

¥
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1o ofrecido.

Piaget considera a los padres como la mayor dificultad a -

vencer para implementar los métodos activos. Su principal razdn

para obstaculizarlos es su identificacién con 1los métodos tradi

{

cionales gque ven opuestos a los experimentales.

Por su parte para Piaget, los padres tienen derecho a ser,

si no educados, por lo menos informados y aun mejor instruidos
acerca de la mejor educacién que sus nifios podrian recibir y que
la educacidn activa‘garé a sus hijos alternativas reales de avan
ce tanto psicolbégico, como bioldgico. Esto no es tarea fécii, pe
ro dependerd de la preparacién del profesor para lograrlo Yy tam-
bién del avance notorio que los nifios tengan y que sea valoradc
por los padres, y asi, ningdn padre se opondrd a ver el avance po

sitivo de sus hijos en cualquier terreno que éste se realice.
pidictica Tradicional

En la didéctica tradicional no es el profesor ni mucho me--
nos el alumno la instancia encargada de la elaboracibén de los --
programas de estudio; son otros departamentos los que llevan a -

efecto esta tarea.

El maestro por regla general inicamente es el encargado de
cumplir, no siempre en su totalidad, dichos programas. Imprimien

do a éstos su propia personalidad, circunscribiéndolos a sus co

nocimientos, adaptdndolos a las circunstancias y, en general,
utilizindolos tinicamente como una guia.

E1 maestro a su vez, en esta técnica de aprendizaje, se con
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vierte en un transmisor de conocimientos elaborados; en el de la
voz, que guia y dirige el pensamiento de sus alumnos. Estos por
su parte se convierten en receptores (o por lo menos esa era la

idea generalizada) de los conocimientos.

SegGn las concepciones de la psicologia del nifio en la que

se basa la teorfa de Jean Piaget, cada individuo elabora en su

mente los conocimientos de manera diferente y un mismo objeto -
puede ser visto por dos personas de manera completamente diferen
te; si se sustenta la realidad educativa en 1lo anterior, enton--
ces veremos que la Diddctica Tradicional, ha incurrido en el - -
error de dar a los alumnos conocimientos ya elaborados, que pocoO

o nada le interesan a los alumnos.
Tecnologia Educativa

Su propbsito primordial es superar los problemas de la es--
cuela tradicional, dicho propdbésito gira en torno a la forma, es
decir ;el cbémo? de la ensefianza, sin preguntar ¢el qué? y éel pa
ra qué? del aprendizaje.

Su introduccién en el campo de la didactica £radiciona1 cam
bia la dindmica del receptivismo al activismo.

Y asi{ es como nos encontramos con el cambio de rol del maes
tro que de ser el que mantenfa el dominio de los contenidos, pa-
sa a ser el que domine las técnicas, que de alguna manera le con
serva su autoridad dentro de la educacién.

La Tecnologia educativa se apoya en la teoria de la psicolo

gia conductivista, que entiende el aprendizaje como el conjunto
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de cambios y/o modificaciones en la conducta, que se operan en

el sujeto como resultado de acciones determinadas y, por su par
te, a la ensefianza la definen como el control de 1la situacién en

que ocurre el aprendizaje.

En la tecnologfa educativa los contenidos pasan a un segun

I

do plano, considerando como algo ya dado y validado por la inst
tucidn educativa y los expettos.
Para la tecnologia educativa lo mds importante es la conduc
ta, al respecto Justa Ezpeleta nos dice que "la escuela del si-~
glo XVIII se proponia imprimir contenidos en las mentes de los -
educandos", tres siglos después la tecnologia educativa se cam--
bia el contexto para decir que hay gque imprimir conductas en los
alumnos.
La evaluacidén por su parte se concibe directamente relacio-
nada con los objetivos de aprendizaje y por supuesto con el con-
cepto de aprendizaje mismo.
La elaboracibén de los programas de estudio surge como una - -
innovacién en la década de los 70, particularmente en la educa--
cién universitaria. Esto se concreta en la llamada carta descrip
ti&a que no es otra cosa que los objetivos de cardcter conduc- -
tual.
Dicha carta surge como una alternativa para elaborar progra
mas de estudio que se basa en cuatro opciones bésicas:
1. Definir objetivos.
2. Determinar puntos de partida caracteristicos del alumno.
3. Seleccionar procedimientos para alcanzar objetivos.

4. Control de los resultados obtenidos,
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La aplicacibén de la tecnologia educativa cuyo principal ob

jetivo era los objetivos conductuales, trajo a su vez el proble

ma de la evaluacibén de los mismos, dando origen a la reglamenta

cibén institucional para su evaluacidn y la aplicacibn de taxono
mias de los objetivos conductuales.
Si bien no podemos dejar de reconocer la penetracién de 1la

tecnologia educativa en nuestro medio, tampoco podemos dejar de

considerar que su aplicacidn no ha tenido los resultados desea-

dos.

Didictica Critica

Dentro de la Didictica Critica la elaboracibén de programas
de estudio adquiere una dimensidn diferente a la de todos los mo

delos educativos desarrollados anteriormente.

En esta perspectiva los programas de estudio se entienden

como eslabones fundamentales de todo el engranaje que es el pro

grama de estudio del que forma parte. Son propuestas mismas de

aprendizaje que el estudiante debe alcanzar en un determinado -
tiempo, no son propuestas exhaustivas y de ninguna manera son --

proposiciones acabadas.

La Didéctica Critica rechaza que el maestro se convierta en

un reproductor de programas rigidos "prefabricados" por departa
mentos de planeacidén o por expertos tecnblogos educativos.

Javier Palencia dice que las instituciones educativas tie--
nen el deber de proponer a'los maestros, un programa bdsico que

no es de caracter obligatorio, que los maestros tienen obliga--




cidén de elaborar sus programas personales partiendo de la inte
pretacidn de lineamientos generales.

Esto seri el ideal educativo y aungue en apariencia sea d
masiada libertad constituye el rescate de las atribuciones ese
ciales de todo profesor. Aungue la Didictica Critica sea una p
puesta en construccidn que se va configurando sobre la marcha{
que aOn no tiene grado de caracterizacién.

La Didictica Critica es una propuesta que no trata de cam
biar una modalidad por otra, sino que plantea analizar critica
mente la prictica docente, la din&mica de cada institucidén, lo
roles de los miembros y el significado ideolbgico de todo esto

La evaluacidn en la Didéctica Critica se ha constituido,
mo en todas las técnicas anteriores un problema a vencer, pues
aunque existe un sin nlmero de definiciones del proceso de eva

luacidn, pocos o ninguno dicen como hacerlo.

Una de las formas de evaluacién que a nuestro juicio es 1
mds completa y que se adapta a lo que la Didictica Critica pro
ne, es la sugerida por Hilda Taba y que comprende los siguient
puntos:

1. Clasifiéacién de los aprendizajes que representan un -
buen desempefio en un campo particular.

2. Desarrollo y empleo de diversas maneras de obtener evi
dencias acerca de los cambios que se producen en los estudiant

3. Medios apropiados para sintetizar e interpretar eviden

4. Empleo de la informacidn obtenida acerca de si los est

diantes progresan o no con el objeto de mejorar el plan de est
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dios de la ensefianza.

De esta manera la evaluacidn se constituye una préctica di

didctica que bien llevada, seri una ayuda en el proceso ensefianza
aprendizaje con una clara tendencia a mejorar la préactica pedagd

gica




LOS SUJETOS QU

ENSE

La educacidn se v
de los maestros, sino
les rodean a los nifios
ciones adultas quienes

La educacidén tamb

y a través de los medi

_La Familia

La familia es 1la
duccidn y continuidad
instancia mediadora en

La familia, pues,
cial y culturalmente y
liacibén y la participa

La familia nuclea

México y estd compuest

viven juntos en una ec

La familia burgue

CAPITULO II

E INTERVIENEN EN EL PROCESO

NANZA-APRENDIZAJE

erifica no sblo por medio de los padres j
también de los adultos en general, los ct
y a los adoleécentes, pues son las genel
actan sobre estas (ltimas.
ién se recibe en la iglesia, en el teatrc

os de comunicacibén masiva.

de la especie. Asimismo, la familia es 1a
tre el individuo y la sociedad.
reproduce a los individuos bioldgica, sc

es el camino de la identificacién,

cidén social.
r o conyugal es la més caracteristica en
a por el padre, la madre y los hijos que

onomia relacionada.

sa tanto la urbana como la campesina, tie

base de la organizacidn social, la repro-

la f1

1
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nen normas y valores bien determinados. Estas normas imponen unz
conducta especifica a cada uno de sus miembros con cierta flexi-
bilidad en el caso de los varones y con reglas inflexibles para
;as mujeres de todas las edades.

La familia pobre urbana es una unidad de parientes en la --
que con frecuencia puede faltar uno de los miembros claves (gen

ralmente el padre) esta ausencia puede ser temporal o definitiva.

Tomando en cuenta

en la sociedad mexicana se sabe que un tercio de estas familias
son matrifocales, en los que la mujer mantiene a la familia, al
gunas veces sola y en otras ocasiones ayudada por otros miembro

de la familia (parientes femeninos mayores, hijos, etc.).

La Escuela

En las sociedades

tucidn especializada con una organizacidén interna formal, con ¢
nocimientos especificos para impartir, diferenciada de otros ti
pos de proceso de socializacidn, con agentes especializados, co
programas, contenidos educativos, y técnicas pedagbgicas.

En este tipo de instituciones, tener educacibén equivale a
la posibi;idad de progreso y desarrollo.

Los vinculos que la escuela ha establecido con la sociedad
no se reducen a una relacidén econdmica.

La escuela ha sido también, un espacio de distincibn y de
relacidén entre las clases sociales.

A través de la educacidn se han reforzado las distinciones

40

lo anterior y en base a estudios hechos
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capitalistas la escuela ha sido una instji
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de clases,

se han legitimado y al mismo tiempo, generado expect

tivas de movilidad social.

La educacidn se constituyb como uno de los mecanismos mas

importantes de transformacidén socio-cultural.

Hablar sobre el papel de la escuela en la sociedad es hacer
referencia a una accién positiva de incorporacidén social; en los
procesos de socializacidn el nifioc aprende a fofmar parte del me-
dio ambiente fisico y social al que pertenece. La formacidén in--

fantil responde a necesidades muy concretas y diferentes para --

las personas que intervienen en el proceso. Las expectativas y

las necesidades son diferentes.
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Desde la perspectiva de la psicologia social, 1la educacién

tiene lugar dentro de un medio social organizado mediante proce-

sos interpersonales. E

pantes en la trama de

alumno-alumno,

pueden ser considerados como unos sujetos pasivos.
Los puntos de vis

nos como de los maestros, estén influidos por varios factores.

maestro

sto significa que ninguno de los partici--
relaciones interpersonales (padre-hijo, --

-alumno, maestro—maestro,maestro—director)

ta y el comportamiento, tanto de los alum-

Las normas de comportamiento establecidos por grupos infor-

males a los cuales unos y otros pertenecen.

LLa escuela es un

a una organizacién interna donde se sustenta su legalidad y en

la cual se delimitan sus funciones.

El Maestro

El maestro cuya actividad es institucionalizada, tiene po

espacio dividido y jerarquizado, respond

[




objeto planificar, cond
aprendizaje de los alum
La actividad docen
ne las caracteristicas
Este proceso esté
los cuales merecen dest
institucional, el sujet
maestro, la indole del
Establecer los rol
proveedora de cierto ti
importante en la reprod
La delimitacidn de

no son formulados expli

nos.

te no constituye el Gnico factor que defi
del proceso ensefianza-aprendizaje.
definido por una serie de factores, entre
acarse, el contexto sogial, el contexto -
o de aprendizaje, las caracteristicas del
contenido y los recursos materiales.
es estructurales de la familia como la --
po de conocimientos, como una instancia

uccibén social y cultural.

citamente en un programa que reune lo mi

nimo a cubrir; tampoco

agentes y, por supuesto, son realizados de acuerdo con las part]

cularidades de la perte

Uno de los factores mis importantes para la formacidn del

cardcter es la influencia del grupo sobre el individuo durante

su nifiez y su juventud.

Seria muy importante para la educacidn tener 1la seguridad

de que la influencia de grupo no es excesiva y que la actuacidn

nencia de clase y grupo.

de éste resulta mids beneficiosa que nociva.

La familia es un espacio donde las particularidades tienen

una mayor libertad de expresidén y donde el mundo de 1o privado

se envuelve reclamando

Entorno Social

el derecho al libre ejercicio.

ucir, orientar y evaluar el proceso de --

los contenidos de la educacibn familiar

lo son la seleccidn y preparacién de sus
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lLa socializacidn y la transmisién de los significados vigen

tes en las diversas subculturas y en la cultura en su conjunto,

tiene lugar en pequefios

I,a sociedad es una

grupos.

idea en la mente de los hombres, que exi

ge una capacidad de conceptualizar su experiencia del conjunto -

de las presiones social

En familia los pa

lizacidén. Los padres ac
creen que se espera de
jos.

L.a escuela por su
por la sociedad, prepar
milia también ensefia aqg

la reproduccibn de 1las

: » 7
mo misidébn preparar al f

pricticas educativas donde se traducen y operacionalizan los mo-

delos,

se definen los contenidos y técnicas de socializacién.

es a las que se ven sujetos.
dres pueden considerarse agentes de socia
tdan en gran medida de acuerdo con lo que

ellos respecto a la educacidén de sus hi--

parte responde a necesidades impuestas --
a para algo de una manera concreta. La fa
uello que se sefiala como necesario para -
unidades. Las dos instituciones tiénen co

uturo adulto y los dos la realizan en - -

Por este motivo se concibe a la educacidn como socializa- -

cibén; por ese motivo los problemas de la comunicacidén y del in

tercambio adquieren un

La escuela como institucidén invade otros espacios sociale
se presentan no sblo dentro de su terreno y su personal,
las concepciones de los habitantes, en la organizacidén econdmi

doméstica y de produccién en la vida cotidiana y ceremonial del

pueblo.

E1 Nifio

1
A

lugar tan relevante.

[
~e

sino en




Por su parte el nifio que es en este proceso el sujeto prin

pal, ocupa con frecuencia roles que no le corresponden. Se ha su-
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puesto en innumerables ocasiones que la actividad educativa prove

nfa del maestro y que éste era un artifice capaz de modelar en é1

el espiritu dictil de la infancia, todo lo que se propusiera; en

este concepto el nifio aparece como sujeto pasivo y hoja en blanco

Existen ademds otros muchos conceptos, que nos han llevado

convertir a nuestros alumnos en receptores sin opinién de 1lo que

a nuestro juicio, o bien, a juicio de las autoridades educativa

deba aprender.

Con l1la modernizaci

4n educativa la ensefianza de las Ciencia

Sociales intenta volverse mds activa; que el alumno conozca su

torno social, que anali

si esto es 1lo que

tir al nifio en un

tarse a la problemdtica

intentamos lograr,

ce los problemas, gque busque soluciones

debemos empezar por conver

sujeto activo, participativo y capaz de enfre

de su tiempo.

Los alumnos de cuarto grado cuyas edades fluctfian entre 9-

afios tienen intereses especificos que alcanzar, y uno de los ma

importantes es su deseo

de ser activos, de hacer cosas, por 1lo

que esto debe ser aprovechado para encaminar su actividad hacia

1a observacién, hacia la socializacibdn, ya que es en esta etapa

cuando el nifio empieza
Aprovecharemos sus

ses de asociacibdn le re

ra conocer mejor, el mundo que les rodea y enfrentarse a é1 con -

mejores resultados.

a entender el juego y el trabajo de grup
capacidades innatas para que sus intere

ditflen, ademds de satisfacciones, armas

a
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LO SOCIAL

Las Ciencias Sociales y

dadano

La educacidn esﬁpa
en sentido inverso; su
texto social en el que,

LLa escuela se enca
habilida

to, actitudes,

histérico, los que le s

su realidad especifica,
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CAPITULO III

COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO

su repercusién en la vida del futuro cit

(1]

rte de un proceso de socializacibén pero

objetivo es integrar al hombre en el con

en particular, se desenvuelve.

rga de proporcionar al alumno conocimien

des, valores de su entorno, de su moment

ervirén de herramientas para comprender

a pesar de que en el proceso general de

aprendizaje, la educaci
de acciones, que el ind
un verdadero valor huma

Por 1o anterior po
porcionard un conjunto
cibén sea en el futuro,

nocimientos en el momen

dad en que vive y, lo g
de ella, con la finalid
dor, capaz de tratar de

y de su comunidad.

6n sbélo sea una parte de todo el conjunt
jviduo deberi realizar para poder lograr

no.

demos decir que la educacidn no sbélo pro

de datos y de conocimientos, cuya aplica

sino que serd necesario enmarcar tales C

to preciso de su desarrollo, de la socie
ue es mds importante, hacerlo participe
ad de convertirlo en un ser activo y cre

modificar su entorno en provecho propio




La reforma educati
cipales objetivos hacer
munidad, de su estado y
cional del alumno como

Actualmente, la ac

resultado 16gico de 1la

sién razonada".
Contenidos curriculares

L.a reforma plantea

mas de estudio:
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va de 1972 planteaba como uno de sus prin

al educando un elemento activo de su co-

de su pais, eliminando el concepto tradi

receptor de cultura ya elaborada.

tividad cognoscitiva se define como "el

transformacibén de experiencias en conclu-

de las Ciencias Sociales

ba 5 objetivos especificos de los progra

1. El1 caricter permanen

2. La actitud cientific

3. La conciencia histbr

4. La relatividad, en t
revisién, a examen, a e
5. E1 acento en el apre

En el caso especif
tema del cual nos ocupa
al nifio en el conocimie
diéndola como producto

-

-

Como todos sabemo

tituir el estudio indep

fiaban de manera indepen

Basados en el nfime

1972 en 1978 los progra

te de la educacidn.

a.

ica.

anto gque todo estd sujeto continuamente
1abora¢i6n y reelaboracidn.

ndizaje, como proceso continuo.

ico de 1las Ciéncias Sociales, que es el

mos, el objetivo general es "introducir
nto de la sociedad en la que vive compre
del pasado".
el 4rea de Ciencias SQciales vino a sus
endiente de las tres materias que se ens
diente: Historia, Geograffa y Civismo.
ro 4 de los postulados de la Reforma de

mas sufrieron pequefias modificaciones y

—



en el Area de Ciencias
la misma; "Que el estuc

indisolublemente ligade

conocerse como una persona vinculada a los demds y producto en

gran parte,

Para ello pretende que el educando alcance los conocimien-

tos necesarios, técnic

de las circunstancias sociales".
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Sociales su finalidad es especificamente
jiante comprenda que la vida personal est

y a la vida social, ante la cual deberd r

hs y metodologias, para que sea capaz de

desarrollar una conciencia critica y creadora,
pensable en la blisqueda y logro de un mundo mejor, mis justo, -

mis pleno, mis democrdtico, al que nuestra educacién estd orien

tada.

En 1989 se hace u
tes a los cuales se le
1. Articular avances.
2. Revisar contenidos.

3. Vincular procesos.

4. Renovar métodos.

Los ajustes al programa son un puente que se establece, en

los programas vigentes
operatoria que culmina
La problemdtica p
gar al ajuste de los m
fundamentales:
1. La desvinculacibn e
ria-secundaria.
2.

IL.a falta de coheren

3. E1 que los objetivo

na nueva revisién de los programas vigen-

rd en 1992.
lanteaba sobre los programas y que dio 1lu

ismos, se puede resumir en cuatro puntos

xiste entre los niveles preescolar-prima-

cia interna entre las 4reas.

s excedan, en cantidad y extensibn, a las

instrumento indi

hicieron ajustes cuyos propdsitos fueron

hasta 1990 y que constituyen una prueba

m et B m mm S e e e it Sens s
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condiciones reales del trabajo escolar.

4. La existencia de traslapes y vacios.

Dicha problemdtica se obtuvo de la consulta hecha al magis
terio nacional lo que dio lugar a la mencionada modernizacidn,
de la que se hard una evaluacién minuciosa para proponer modifi
caciones concretas.

Los cambios tomaron como base; el no efectuar cambios'por
lineales; no agregar mds de los mismos

adicibn, cuantitativos,

sino pasar a lo cualitativo, romper usos e inercias para innova
prédcticas al servicio de fines permanentes; superar un marco de

racionalidad ya rebasado y adaptarse a un mundo dindmico.

El ajuste programatico por tanto tendrd que tomar en consi

deracidén tres criterios fundamentales:
1. Filosdficos; el articulo tercero, la Ley Federal de educacid
y el Programa para la modernizaciéﬁ educativa.
2. Pedagbgicos; Pedagogia genética.

3. Psicolégicos; Psicologfa genética.

Establecidos dichos criterios se lograrén los propdsitos c

tados anteriormente.

A su vez estos propdsitos, tienen por objeto lograr en el
educando un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano.
El desarrollo de un pensamiento reflexivo y la conciencia
critica.

Integracidn y relacién de todos los conocimientos adquiri-

dos en todas las areas del aprendizaje.

El aprendizaje po

convertir al individuo

N

r si mismo de manera continua que lograr

en agente de su propio desenvolvimiento
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Como hemos podido observar, las reformas que los programas

han sufrido en los Gltimos 20 afios, han tenido como objetivo el

P4 13

lograr una formacidn integral del nifilo y crear en é1, el deseo

1

de investigacidn, el seguimiento de la ciencia, como inica base

en que se sustenta todo conocimiento y su capacidad de aprendiz;

|

je continuo a través de toda su vida.

t

Todos los que estamos dentro del engranaje educativo, sabe
mos que estos logros no se han alcanzado, en su totalidad, pero,
si tenemos gue ser justos, por mds que se diga que en materia de'
educacidén todo tiempo pasado fue mejor; un ejemplo claro que con
tradice lo anterior, es el que los alumnos se han vuelto cada -—-
vez mas desenvueltos y capaces de intervenir, opinar e inclusive,
aportar algunas ideas: tales cambios no son producto exclusivo -
de la educacidn escolar, seremos justos al reconocer que en ello
tienen mucho que ver, los medios de comunicacidén, la modernidad
en general y tal vez, la forma méds abierta en gue las nuevas ge-
neraciones se relacionan con los adultos.

El programa ajustado nos proporciona contenidos programdti-
cos, que vienen a sustituir a los objetivos generales y especifi
cos, solamente en cuanto a nomenclatura se refiere, pues su esen

cia es exactamente la misma.

An3lisis de los contenidos programidticos del programa de IV gra-

do.

En lo que se refiere especificamente a los contenidos de --

Cciencias Sociales en 4to. grado, intentan favorecer la reflexidn
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fs

y proporcionar al educando, los mecanismos necesarios para asim

milar nuevos conocimientos, para buscarlos y participar en su -
descubrimiento, mediante el uso de la metodologia experimental,
que le proporcione experiencias vivenciales.

En este programa se da importancia a la forma en que se - -
orientari el aprendizaje, mids que a la cantidad de conocimiento
que adquirira.

Se hace énfasis en que los alumnos deberdn organizar su tra

bajo en equipos, utilizando como medio 1la discusidn, las observ

I

ciones y la investigacién realizada en su propio medio ambiente,
y que sea capaz de establecer cémparaciones, que clasifique, que
logre crear hipbtesis, que realice experimentos para verificar -
1o investigado,‘que obtenga conclusiones y, lo mads importante, -
que logre poner en prédctica lo aprendido. En una palabra, que --
ponga en practica los pasos del método cientifico.

Se sugiere por ejemplo que el maestro se auxilie de excur--
siones, creaciones de "rincones vivos", museos, etc.; como impor
tantes auxiliares para lograr el cambio de conducta tan anhelada
en todos los educandos.

Especificamente el drea de Ciencias Sociales en 4to. grado
propone:
Continuar con el estudio de México actual partiendo de los ele--
mentos que constituyén el Estado Mexicano; establecer la impor--
tancia de las ciudades, asi como sus principales problemas y la
interdependencia campo-ciudad; ubicar la importancia de la pro--
duccidn y los elementos que intervienen en ella como son, los re

cursos naturales, los medios de comunicacidn y el trabajo humano,
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Del mismo modo, renovar el estudio del proceso histbérico de Méxi
co desde la conguista, hasta la etapa posrevolucionaria.

As{ al finalizar el 4to. grado, el alumno tendrd un conoci-
miento mis claro y profundo de la realidad de su pais y el por--
qué de esa realidad. |

Si todos los contenidos programdticos son logrados, el alur

=

no de 4to. grado, finalizari el afio escolar con una visibén com--

{1

pleta de su pafs, a través de las etapas histdricas més importa]
tes de é1.

La metodologia empleada para el 1logro de dichos contenidos

i

serd basica para que represente algo Gtil en la vida del nifo,
algo que le ayude a convertirse en un ciudadano consciente de su
papel dentro del medio que 10 rodea.

Los alumnos de 4to. grado deberin elaborar sus propios cono
cimientos;discutir e interiorisarse de los problemas planteados,
lograr conclusiones que le permitan comprender el porqué de los
errores cometidos, su solucién a la problemdtica de 1la vida del
México actual; en fin, que dicho aprendizaje sea la preparacidn
previa a 1la problemética del mundo al que se enfrentarid en su vi

da adulta.

E1 uso de las técnicas grupales, es recomendado como la for
ma de optimizar la ensefianza de las Ciencias Sociales, porque da
r4d oportunidad a los educandos de plantearse problemas, discutir
los, plantear soluciones y lograr, ellos mismos, la informacidn
requerida para 1la comprensién de la historia, el estudio del me-
dio y las relaciones de la sociedad.

Si desde temprana edad los nifios se entrenan en la investi-




gacidén de problemas y el planteamiento de sus poéibles solucio-
nes, al llegar a su edad adulta serdn capaces de aportar ideas
positivas y practicas para el mejoramiento del medio. |
El 1libro de texto no ha sufrido modificaciones como se plan
teb en el documento enviado por la SEP, dado que éste es un pro-

yecto que culminard hasta 1992, sin embargo el docente trata de

adaptarlo, para que le sirva como auxiliar en el logro de los -
contenidos del A4rea; dicho auxiliar es limitado y serd labor del

maestro la utilizacidén de otros auxiliares a fin de hacer més am

plio y detallado todo conocimiento sujeto a investigacidn.

En nuestro medio, las posibilidades de los alumnos para te-
ner a su alcance, enciclopedias, atlas, globos terriqueos, etc.
son realmente limitadas, sin embargo, deberemos tratar de alle-
garnos los méé indispensables, medios para que sean ellos quie-
nes investiguen; si nos lo proponemos, siempre encontraremos me-

dios para lograrlo.

W

En la provincia nos topamos con el problema de la falta de
museos, bibliotecas, hemerotecas, etc., sin embargo, dichas ca-
rencias debemos suplirlas con otros medios, como proyecciones,

fotografias, postales, etc., ademds de contar con la experiencia

de:maestros, alumnos y padres de familia, etc.

Los contenidos programiticos de la cuarta a la octava uni-
dad del programa ajustado de 4to. grado, son especificamente de
la Historia de México, su objetivo primordial es el que los alum

nos conozcan los detalles sobresalientes de la Historia de su -

pais y lograr asi una

respeto a los personaj

integracidén de su nacionalidad, su amor y

es destacados de la historia. Por su parte
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la primera, segunda y tercera unidad son objetivos tendiehtes a
que el alumno conozca su medio y en general, los problemas exis-
tenciales de los mexicanos.

Han surgido cambios en el ordenamiento de los temas tal vez
por considerar gque éstos no tenian la correlacibén debida.

Para ser concretos diremos que en una jornada normal de cla
ses en la que se ha planeado, por ejemplo, hablar de la interde-
pendencia del campo y la ciudad, y dado que nuestra escuela es

urbana, lo ideal seria gue los alumnos se trasladaran a un pobla

Ul

do cercano. Cuando esto no es posible, casi siempre por motivo
econdmicos, suponemos gque los alumnos deberdn investigar cbébmo es
l1a cotidianidad de un medio rural, o de un medio urbano, segln
sea el caso, para establecer una comparacién con la de su propia
realidad y asi establecer, la interdependencia entre uno y otro

medio.

En los capitulos siguientes detallaremos; cémo se logrd es-
te objetivo, los medios y técnicas empleadas.la actuacibén de 1los
alumnos y los resultados de dicho trabajo asi como de otros con-

tenidos del programa de 4to. grado.

[ R S p—
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CAPITULO IV

ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA
Consideraciones preliminares

Las Ciencias Sociales ha sido, desde que se constituyd en
4rea, un verdadero problema para el docente pues, de ser un dgru
po de disciplinas independientes, se convirtié en un conjunto c
yo objetivo principal es integrar al nifio desde su temprana eda

al conglomerado social al cual pertenece.

Impartir Ciencias Sociales en los grupos de primaria, resul

ta una experiencia generalmente aburrida, que se limita a lectu
ras comentadas, cuestionarios de pregunta y respuesta y, muy es
porddicamente, al estudio de mapas O planisferios; esto trajo c
mo consecuencia un deterioro de dicha &area programdtica. Por ;
otra parte, la evaluacidén tradicional, tampoco estd acorde a lo
ensefiado, pues descartada la memorizacibén de datos y fechas, re
sulta dificil evaluar a través de una prueba tradicional o depa

tamental, el cambio de actitud tan deseado.

Haciendo un intento por mejorar la enseflanza del drea de -

[¢1]

Ciencias Sociales intentaremos aplicar 1lo mds fielmente posibl
los postulados de la diddctica critica, utilizando como medios
las técnicas grupales, que conllevan en su préctica la integra-

cién del alumno al grupo escolar y al desarrollo de sus cualida

d

1

o




des de investigador y e

la deteccién de problen

xpositor de ideas y, lo mds importante,

\as y aportacidén de ideas para su solucid

Durante el ciclo escolar 1991-1992 en el 4to. grado "B" se
aplicarén, dichas técnicas en la ensefianza de las Ciencias Soci
les y se registrardn, en este trabajo, aguéllas cuyos resultado
sean m3s significativos, asi mismo, trataremos de tener una vi-

sidén objetiva de los logros alcanzados, haremos uso de todos 1o
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i
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bilidades como comunicadores.
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cién grupal, las que pueden ser utilizadas eficazmente en el de
sarrollo de la metodologia del aprendizaje.

Las técnicas grupales mds utilizadas en forma general son:
El simposio, seminario, la mesa redonda, la discusidén panel, el
didlogo o debate péblico y la entrevista.
1. Simposio: es un conjunto de exposiciones verbales presentada
por algunos alumnos sobre 1los diversos puntos de un solo tema.

Participan de 3 a 6 personas que son los expositores duran
te 10 a 20 minutos cada uno, ofreciendo un aspecto particular i
del tema. Al concluir las exposiciones estarid desarrollado todo
el tema en forma integral y con la profundidad adecuada. En est
técnica se nombra un moderador, un relator y los expositores. E
moderador inicia el acto, al mencionar el tema, ¥y presenta a 10
participantes en el orden de su exposicién. E1l relator al térmi
no de la intervencidén de cada nifio, hace 1la sintesis correspon-
diente. Después de que han participado todos 1los expositores in
vitan al auditorio a participar por medio de preguntas en forma
oral o escrita, sin permitir la discusidén. E1 objetivo del simp
sio es obtener o impartir informacién variada sobre determinado
asunto.
2. Seminario: se realiza mediante una discusibén en un gfuﬁo de
alumnos para que todos intervengan. Se nombre un moderador, un
ponente y un relator. E1 moderador organiza el trabajo, propone

temas y concede la palabra. El1 ponente investiga y elabora el t

~

ma escogido,reparte su trabajo escrito entre los participantes

hace la exposicibéh oral respectiva, aclara las dudas planteadas

S

a

e

por el auditorio. El relator toma nota y elabora las conclusio--
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nes. Durante la discusién, el moderador equilibrard las interve

[

ciones de los integrantes. El seminario tiene como objetivo la

invitacidén a estudio intensivo de un tema en reuniones de traba
jo debidamente planeados.

3. Mesa redonda: esta técnica se realiza mediante una discusidn

entre 4 a 6 personas quienes sostienen puntos de vista divergen

tes o contradictorios sobre un mismo tema, y exponen frente al

grupo en forma sucesiva. Se nombra un moderador y un conductor.

E1l moderador precisa el tema, orden de presentacibén y tiempo -

cuando el caso lo amerite. El conductor toma nota de las opinio

i

nes que coinciden y las que no, es decir presenta las coinciden

i

cias y las diferencias. La mesa redonda se desarrolla en tres -

etapas: expositiva, polémica y preguntas y conclusiones. En la

primera los expositores presentan sus opiniones sobre el tema.

En la segunda los participantes defienden y aclaran sus puntos
de vista. La tercera participa todo el grupo.

4. Discusidén panel: consiste en la repeticidén de un tema; en la

forma de didlogo o conversacién entre el grupo. Los participan-

o]

tes debaten entre si un tema propuesto desde sus puntos de vist

muy particulares. Participan de cuatro a seis alumnos, quienes
desarrollan todos los aspectos de un tema a través de la conver-
sacién. Por medio de este tipo de discusidén se presenta ante el
auditorio el punto de vista opuesto. Se debe tener mucho cuidado
al emplear esta forma didictica para que el debate sea educativo

El proceso que se sigue en esta técnica es el siguiente:

I. Se selecciona un equipo que discutirdn puntos de vista

opuestos.
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II. Se nombra un moderador que debe ser alumno o el maestro

TII. Se inicia la discusidén con los miembros del equipo es

cogido y después de un tiempo determinado se concede la palabra
al auditorio.

El moderador deberd mantener la ecuanimidad (quietud) y el
equilibrio entre el auditorio y 1los expositores. Es posible que
no se llegue a conclusiones definidas. Esta técnica se usa prefe

rentemente para hacer acopio de informacidn.

5. Didlogo o debate piliblico: esta técnica consiste en la conver

sacién de dos alumnos sobre un tema previsto, es una intercomuni

[0}

cacién directa. E1 didlogo o debate pfiblico tiene los siguiente
objetivos:

I. Obtener informacidn actualizada sobre un tema.

IT. Obtener opiniones o puntos de vista de cierta importan-
cia.

En esta técnica los expositores pueden expresar su converSg
cidn con material audiovisual. la duracidén seri aproximadamente
de 30 minutos y se puede realizar colocando al grupo o equipo en
forma circular. Habrd un moderador que haga 1la presentacibn de -
los dos participantes y del tema a tratar.
6. Entrevista: es una de las técnicas mds comunes de 1las cien- -
cias sociales. Consiste en hacer un interrogatorio que un alumno
con la representacién del grupo plantea a un experto, es decir a
una persona capacitada o especializada en un tema o asunto. Esta
técnica la usa con frecuencia la televisidén y la radio. Como el
objetivo de la entrevista es obtener informacién y conocimientos

especializados, se le considera de gran utilidad para la ensenan
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za y el aprendizaje. El entrevistador representa al grupo y es -

seleccionado por: su habilidad en la conversacién, equilibrio --

emocional, trato cordial, agilidad mental y conocimiento del te-
ma para comunicarse con el experto o invitado que viene siendo -
el entrevistado. La entrevista colectiva es la que se lleva a ca
bo mediante un equipo de alumnos escogidos, para que interrogue
a la persona experta, ante un auditorio sobre un tema de interés

Las anteriormente citadas son factibles de aplicacibén me- -

i

diante una preparacién previa y la organizacidn serd a base de
quipos con namero reducido de alumnos.

Por su parte; la discusidén guiada o dirigida, la discusidn
en corrillo o phillis 66, el cuchicheo, 1la lluvia de ideas.
7. Discusidn guiada o dirigida: consiste en un intercambio infor
mal de ideas sobre un tema, realizado por un grupo bajo la con--
ducidn estimulante y dindmica de una persona. El debate no es --
una improvisacién, ya que el conductor elabora un cuestionario -
que llevard por escrito, los participantes conocen el tema, ¥y lo
investigan con el propdsito de profundizarse en el. La discusidn
durari de 45 a 60 minutos aproximadamente. Esta técnica es un -~

magnifico medio de aprendizaje porque: estimula el razonamiento

~

la capacidad de andlisis critico, 1la intercomunicacibn, el traba
jo colectivo, 1la comprensién y la tolerancia.
8. Discusidn en corrillo o phillis 66: esta técnica es recomenda
ble para descomponer a un grupo grande en unidades pequefias, con
1a finalidad de facilitar la discusibn. Esta dindmica consiste -
en la discusidén de un tema por espacio de 6 minutos, en la que -

intervienen 6 personas. Los equipos que se forman son con el pro
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pbsito de discutir y analizar un tema o una pregunta del maestr

con el objeto de que 1lo0s participantes presenten un informe. Con

los informes de cada corrillo se elaboran las conclusibnes gene
rales. Cada corrillo nombra un moderador y un relator, el prime
ro controla la participacién de los miembros del corrillo y el
segundo elabora el informe. El relator general recoge los infor
mes de cada corrillo y se encarga de elaborar la sintesis de la

conclusiones finales. Esta técnica tiene como finalidad divulga

y esclarecer conocimientos, ideas, opiniones, acuerdos Yy sugere

cias y se emplea para evaluar conocimientos y actividades.
9. E1 cuchicheo: Consiste en dividir al grupo en parejas que tr
tan en voz baja un tema o cuestién del momento. Todo el grupo -
trabaja a la vez, en grupos_minimos de dos miembros y en pocos
minutos puede obtenerse una opinién compartida sobre una pregun
ta, problema, formulada al conjunto. Se realiza cuando es neces
rio conocer la opinién del grupo sobre un tema o problema. E1 m
derador o conductor del grupo invita a las parejas a discutir s
bre la preguﬂta concreta. Cada miembro puede dialogar con su co
paﬁero mis cercano de 2 a 3 minutos para lograr una respuesta -
que entregard uno de ellos al_moderador.
10. Lluvia de ideas: consiste en desarrollar y ejercitar la ima
ginacién creadora del nifio que es una fuente de innovaciones, -
descubrimientos o nuevas soluciones. Técnica en la que los part
cipantes exponen con mayor libertad la respuesta a un tema o pr
blema con el objeto de producir ideas originales. Es decir, dej
a la persona opinar libremente sobre un tema serialado para expr

sar lo que se les ocurra razonable o no, sin importar que las -

O

V]

1=

i

[

1




61

ideas sean reales o imaginables. Existe 1la posibilidad de que -
surja una idea brillante o notable para dar solucidn al problem
estudiado. E1 grupo debe conocer el tema, problema O drea de in
terés sobre lo que se va a tratar; desde luego se trabajari con
l1a anticipacidén necesaria a fin de recabar toda la informacidn
posible. El1 conductor o moderador precisa el tema o problema y
.explica el procedimiento. E1 secretario toma nota con el modera
dor, elaboran un resumen para ponerlo a la consideracidn del gr
po y obtener en conjunto 1las conclusiones finales.

Las técnicas mencionadas anteriormente se aplican a todo u
grupo, que permanecerd activo y participativo en el tema a tra-
tar.

De las técnicas anteriormente citadas algunas son més fact
bles de aplicar en 10s grados de Educacibn bésicé, y otras son
especificamente para alumnos de mis edad y de otros niveles de
educacidn.

Las técnicas grupales tienen caracteristicas especificas -
que las ubican como de integracidn social, de discusibn dirigid
y sociométricas, los tres grupos pretenden de alguna manera, ha
cer al educando socialmente activo.

Las técnicas grupales de integracidn social por excelencia

son el simposio, el corrillo y las binas (2 alumnos) pues su ob

jetivo principal es el que el alumno se integre a un grupo y a

D

través de éste, resuelva un problema planteado, discuta y trat

sobre un tema determinado; por sus caracteristicas estas técni
cas son de las m&s utilizadas en la educacidn primaria, sin des

cartar, la entrevista, la discusidn dirigida, el corrillo que,

i

{

n
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seglin su descripcidén anteriormente expuesta, dan oportunidad al

maestro de integrar a sus alumnos y convertirlos en miembros ac

tivos dentro de su grupo escolar.

Existen otras técnicas grupales que se clasifican como so-
ciométricas y cuya aplicacidn es factible en grupos de educacidn

media y superior que nos permiten conocer las caracteristicas s

Lo}

ciales de los alumnos, tales como: liderazgo, popularidad, recha

zo, desintegracién, etc.; y que nos son fitiles al tratar de int

|®

grar a un grupo para obtener resultados positivos en nuestra ta
rea de ensefar. |

Los alumnos de 4to. grado, cuyas edades flucttan entre 9-10
afios tienen capacidades de extraccidn y asimilacidn y son capa--
ces de elaborar conclusiones pbr 1o que, el simposio, el corri--
llo, la entrevista, y la discusién dirigida, son las que se adap

tan a su edad y capacidad.




PRIMER REGISTRO DE AVANCE PROGRAMATICO

Area y Unidad: Ciencias Sociales, Unidad I Fecha: 16 Septiembf

0]

]
1

Objetivo especifico: Conocer 1la importancia del censo de pobla

cibén y vivienda.

Fnunciado temdtico: Repercusiones de un censo de poblacidn y vi-

vienda en la vida del pais.

Técnica a emplear: Corrillo y entrevista.

Actividades: - Integracidén de equipos.

- Planteamientos por parte de los alumnos de las ac
ciones a realizar.

- Eleccidn de moderadores de los equipos.

- Lectura del texto "El1l censo de poblacibn y vivien
da".

- Explicacién. de 1o leido, por cada moderador; opi-
niones.

_ Elaboracién de un cuestionario que se utilizard -
para hacer una gimulacién de censo escolar.

- Llevar a efecto el censo.

- Lectura de resultados por los equipos.

- Concentracidén de datos.

Evaluacidn: Andlisis del trabajo presentado por cada equipo.
Actitud de interéds mostrada, iniciativa calidad -
del trabajo.
Concentracidn de datos.

Actividades: Concentracién de datos del censo realizado en la

Escuela Primaria Lic. Sebastidn Lerdo de Tejada,




por los alumnos de 4to. grado.
Alumnos 174 censados.

Concentracién de datos.

64
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ALUMNOS CENSADOS

Cuadro 1. Concentracién de datos

Grados
H M 9 10 11 12 13
Edades
VA 21 22 1 42
VB 22 21 43
VIA 23 22 35 9 1
VIB 22 21 39 3 1
Totales 88 86 1 85 74 12 2
Cuadro 2. Lugar donde viven Cuadro 3. Trabajan ambos padres
Colonias H M T Grado H M T
Infonavit Playas 80 78 158 VIA 19 16 35
Fco. Villa 6 7 13 VIB 20 18 38
VA 20 19 39
Pueblo Nuevo 2 1 3 VB 19 17 36

Cuadro 4. Nimero de Hermanos

Grado 1 2 3 4 5 6 7 8
VIA - .20 10 | 2 3 - - -
VIB - 15 15 1 2 - 1 -
VA - 15 3 1 1 - - -




66

Aplicacién del primer avance

Fecha: tercer semana de septiembre de 1991.
Para el logro de uno de los objetivos de la primera unidad
se 1levd a efecto la siguiente instrumentacién didactica. Enun-
ciado temdtico: Repercusiones de un censo de poblacibn y vivien-
da, en la vida de un pais.
La planeacibn se hizo tomando en cuenta 1los criterios psico
pedagdgicos de la Didéctica critica cuyo principal objetivo es
1a elaboraciédn de programas dque estén acordes a las necesidades
de los educandos. Dicho enunciado forma parte también de lo plas
mado en la didéctica de Piaget.
LLos pasos que se siguieron fueron:
1. Aproximacidén al objeto de conocimiento.
Tomando como base la leccidn del 1ibro del texto de Cien-
cias Sociales pigina # 5 se inicib una discusidén, sobre lo dque
cada uno sabia acerca del tema, qué recordaban del censo de 1990
etc. Nos pudimos dar cuenta que la tinica referencia que los alum
nos tenfan al respecto era, la publicidad dada por los medios
4nicamente, como unos datos muy triviales, 1o que el hecho mismo
constituia.
Volviendo a leer el texto se tratd de interesar a los alum-
nos en el tema intentando hacerlos reflexionar sobre la importan
cia de los censos y\sus repercusiones en la vida de nuestro pails
o de cualquier otro. Al final los alumnos coincidieron en afir--
mar que era muy importante saber cuadntos somos para poder plani-

ficar la mayoria de nuestras actividades. Como punto final a la
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discusién se planted la idea de realizar un censo escolar, en
que ellos serfan los censadores, el grupo completo estuvo de -
acuerdo y se inicid 1la planeacién de dicha actividad.
2. Andlisis del objeto de estudio.

Se inicid el andlisis del objeto de estudio en primer lug
con el conocimiento de lo que era el censo y su organizacidn:
1. Se organizaron los equipos de trabajo cuya principal funcid

serfa repartir el trabajo del censo, constituyéndose cada -

miembro en un censador.

2. Se elabord el cuestionario que nos servirfia de modelo, toma

do en cuenta los datos que nos interesaba conocer como: nom

bre del alumno, edad, domicilio, grado que cursa, trabajan
bos padres, cudntos hermanos tiene, etc., y se establecid 1
comparacién con los datos que se presume contiene un censo

poblacibén cuyos alcances son de otra categoria.

3. Cada censador se colocd un gafete de identificacidén y su cu

tionario, los equipos se fueron a las distintas aulas escol
res, eséogiendo ellos mismos los grados superiores para rea
zar el censo. |
3. Reconstruccién del okjeto de estudio.

Una vez realizado el censo ya de regreso al aula se reali

el

ar

1

o]

es

a~

1a concentracidn de datos, en la que en forma objetiva se pudo

apreciar cuantos hombres y mujeres hay en cada grado, cuiles s

sus edades, quiénes viven en la unidad habitacional en que esta

ia escuela, quiénes vienen de otros lugares, Y cuidntos tienen

pd y mamd que trabajan, etc.

Después de realizado este trabajo, los alumnos concluyeron
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que un censo de poblacidén es la forma idbénea de saber: cudntos
somos y cudles son nuestras caracteristicas principales.

La estrategia didéctica aplicada en este avance, resultd -
una combinacién de las técnicas grupales; entrevistas y corrill

Se utilizé la primera desde el momento en que los alumnos
identificaron al sujeto que iban a entrevistar, asi como, 10 que
querian saber acerca de é1; en este caso 1los alumnos de 4°. gra
do, tuvieron preferencia por conocer 1lo0s datos acerca de los -
alumnos de 5°. y 6°. grado tal vez porque consideraron que'ello
van a llegar a esos grados. Enseguida se concretd, qué queriamo
saber sobre los alumnos y qué utilidad nos daria esa informaciéd

se sugirid al grupo que cada uno obsequiara un 14piz amarillo a

ios nifios entrevistados y un ldpiz rosa a las nifias, con el fin
de que ellos entendieran lo Gtil que es saber cudntos somos par
poder distribuir los recursos con que se cuenta.

Una vez llevada a efecto la entrevista y de regreso a su S
16n de clase, los alumnos aportaron, cada uno, sus conclusiones

y datos que nos sirvieron como base para una concentracidén. En

o]

S

S

a‘

a

este punto se utilizd el corrillo, que permite a cada equipo ex-

presar sus conclusiones para después obtener una general en un

pleno.

En este caso la conclusidn general fué que un censo es ati

porque nos permite conocer la realidad de un pais para planifi-

car mejor nuestras actividades y organizar de mejor manera los

recursos con que contamos.
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Evaluacién del primer avance programitico

E1l avance puesto en pféctica, quizo reunir ias caracteristi
cas que marca la didictica critica por lo tanto 1la evaluacibn --
fue de caracteristicas similares, tomando como punto de partida:

- Analisis de trabajo presentado por cada equipo.

- Actitud e interés mostrado, iniciativa, calidad del traba

jo presentado, etc.

A pesar de 1lo qitado anteriormente se pudo observar que la
actitud de los nifios, ante la nueva forma de trabajo ﬁoco usada
por €llos, constituyd al principio una novedad aceptada por.una
parte del grupo y., por la otra parte, una forma en la gue no es-
taban convencidos de participar.

La primera dificultad se presentd con 1la formacibén de equi~
pos de trabajo, forma que no era conocida por todos los alumnos,
y los que tenfan nocidén de ello, tenfan tal vez una idea muy par
ticular gue muy poco se acerca a la idea de equipos de trabajo -
escolar. Para salvar ese problema se utilizaron los colores, ya
gque los gafetes de censadores estaban elaborados en diferentes -
colores.

Una vez lograda la formacidn de equipos se presentd la difi
cultad de que algunos alumnos se mostraban apaticos a participar
motivados por el temor a 1o desconocido, en cuanto a la actitud

de los compafieros a los cuales iban a censar.

Hubo algunos casos de marcada apatia qué no lograron inte--
gracién en el equipo y por lo tanto su trabajo fue deficiente. -

Afortunadamente, hubo otros alumnos cuya integracién e interés -
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por el tema fue inmediata, actitud que repercutidé en algunos - -
miembros de su equipo, éllos presentaron un trabajo con un mini-
mo margen de error.

como conclusién de la evaluacibén de la actividad realizada,
podemos decir que el cambio de actitud, el interés mostrado fue-
ron parciales, en cuanto al grupo en general.

La resolucidén de un pequefio cuestionario sobre la importan-
cia que ellos daban a un censo reveld que algunos nifios lograron
entender la importancia de un censo, Sus repercusiones pero'— -
otros, afortunadamente 1la minoria, centraron su atencién en ca--
sos triviales como el grado que visitaron, el formato del cues--
tionario, etc.

Nuestra opinibén es que si se insiste en esta forma operati-
va de la realizacidén de trabajo, los alumnos serin cada dia més
participativos y sus actitudes cambiarédn en forma positiva, lo--
grando el fin G1timo de las Ciencias Sociales, el cambio de acti

tud y la habilidad manifiesta para comprender y resolver 10S pro

|

blemas que existen en su conglomerado social.




SEGUNDO REGISTRO DE AVANCE PROGRAMATICO

Area y Unidad: Ciencias Sociales Unidad III Fecha: 11 noviembre.

Objetivo especifico: Trabajo artesanal y trabajo industrial.

Enunciado temidtico: Distinguir entre el trabajo artesanal y el -
trabajo industrial.

Técnica a seguir: Investigacién de campo ¥ discusidén dirigida

Actividades: - Como antecedente se recordard lo leido en la lec-

cién "Los que llegan a nuestra ciudad" que plan--
tea los problemas de las personas que van del cam
po a la ciudad y que no encuentran trabajo ni for
ma de mantener a su familia.
- Los alumnos expresarén sus opiniones al respecto.
- Se leerd y comentard 1la ieccidn "E1 trabajo en --
las fdbricas péginas 122 del 1ibro de Ciencias S0
ciales del alumno"”.
- Después de lefda y comentada dicha leccidn se in-
terrogara a los alumnos; si conocen alguna peque-
fa fabrica en las cercanias de la escuela.
- Se guiard al grupo para que recuerden la existen-
cia de una pequefia fdbrica de pan que estd en la
colonia aledafia a la Unidad Habitacional.
- Una vez identificada, se sugerird una visita a la
misma.
- Se comisionard a un equipo de alumnos para,vhacer
una visita previa, y pedir autorizacién para visi

tar dicha fébrica.
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- Una vez obtenido el permiso, los diferentes equi

pos de trabajo se organizardn para hacer las in
vestigaciones.

- Los alumnos, con la supervisién del maestro, el

o

borardn un pequefio cuestionario que servird de
guia para la visita a 1la fdbrica de pan:
NGmero de personas que trabajan ahi.

Qué materia prima utilizan.

cémo hacen el pan.

Qué produccidn tienen.

Qué variedad de producto elaboran.

- Una vez realizada la visita y analizadas las 'in-
vestigaciones de cada equipo, asi como sus obser
vaciones personales, sus opiniones, vivencias, -
etc.; se planteard al grupo, la idea de visitar -
una panificadora de regular dimensidén que se en-
cuentra en un fraccionamiento cercano a la Escug
la.

- Siguiendo el proceso anterior se planeard la vi-
sita a dicha Panificadora.

- E1 cuestionario elaborado para la visita a la f&
brica pequefia serd utilizado en la segunda visi-
ta.

- Realizada la anterior se establecerdn las compa-
raciones.

- Los equipos leeran sus ihvestigaciones, y por es

crito dardn sus informaciones acerca de lo obser.




Evaluac
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n:

73

vado en ambas fébricas.
- Concluirdn en las diferencias del trabajo art
sanal y del trabajo industrial.
- Elaborardn un informe sencillo y lo ilustraré
con dibujos alusivos a los lugares visitados.
Se evaluara:
Habilidad para realizar investigaciones.
Iniciativa.
Informes elaborados.
Elaboracién de dibujos.
Sentido critico.

Conclusiones obtenidas.

n
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Aplicacidén del segundo avance

' Fecha: segunda semana de noviembre de 1991.
‘ La instrumentacidén didéctica para 1ogfér el objetivo pro-
puesto de la tercera unidad se planificdé tomando como base el a
terior avance aplicado; y la experiencia obtenida.en el mismo.
1. Aproximacidén al objeto de conocimiento.

Los equipos se organizaron de 5 alumnos cada uno, se dio 1
bertad a los alumnos de integrarse, por afinidad, situacidn que
se logrb casi totalmente en forma favorable, y decimos que casi
porque hubo tres alumnos que no quedaron integrados en ningin -
equipo y que hubo necesidad de intervenir para que éstos se ubi
caran, la intervencién fue velada; pero nos dio oportunidad de
conocer a esos nifios y saber que tienen problemas de pefsonalim
dad, o bien, gue no son aceptados por el resto de sus compafiero
una vez salvado ese problema, cada equipo a través de su modera
dor planted una idea de lo que ibamos a llevar a efecto en la Vv
sita a la panaderia.

El interés de los alumnos era principalmente ver como se h

cia el pan; con nuestro apoyo, se hizo reflexionar sobre alguna

W

it

otras cuestiones que seria interesante conocer, como cuantas pe
sonas trabajan, de qué hacian el pan, etc., se elabord una pequ
fia guia y.cada equipo tuvo libertad de agregar a esa guia sus -
propias ideas.

2. Andlisis del objeto de estudio.

El andlisis del objeto de estudios se hizo cuando los alum-

nos iniciaron la visita a la fdbrica artesanal.

S

i

a

S

e
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La visita fue ordénada, pues las personas sabfan que iria--
mos; los alumnos se mostraron muy interesados, hicieron todas --
lay pregunlas planeddas, aunque no todos obtuvieron respuestas -
exactas, se logrd el objetivo de saber que en la pequefia fabrica
de pan el trabajo era realmente manual y que éste constituia un
trabajo, meramente artesanal.

3. Reconstruccidn del objeto de estudio.

De regreso al grupo se hizo la discusidn dirigida en la que
cada equipo aportd sus investigaciones, y con la guia del modera
dor, que en este caso era el maestro, se llegd a la conclusidn -
de que el trabajo artesanal es laborioso, que no resulta de gran
des beneficios econbémicos y que sblo se puede hacer en grupos pe
quenios de personas.

Algunos equipos no estuvieron de acuerdo en los beneficios

de un tipo de trabajo asi, porque centraron sus observaciones en
detalles como la higiene, ya que el lugar visitado no estaba muy
aseado precisamente; por lo anterior se aclard que no siempre es
asi, que es posible que haya centros de produccidn artesanal de
ese tipo que si refinen las caracteristicas de higiene requeridas

Posteriormente y siguiendo el mismo procedimiento se visi%é
una panificadora, cuyas caracteristicas son diferentes a la fa--
brica artesanal; se observd la maquinaria, un nimero considera--
ble de trabajadores y una produccidédn mayor del producto.

Los alumnos observaron eéos detallés establecieron compara-
ciones y obtuvieron conclusiones.

De regreso al aula se guid una nueva discusibn encaminada a

reflexionar sobre las diferencias de un trabajo y otro.
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Los diferentes equipos aportaron sus investigaciones y con

clusiones.

La idea general fue que ambas formas devproduccién son im-
portantes y que el resultado aunque diferente, proporciona un sa
tisfactor de trabajo y un bien de consumo para la comunidad. .

En la estrategia didéctica para la aplicacibén de este avan-
ce, igualmente que en la anterior, se pusieron en practica loé -
postulados de la diddctica critica y los principios piagetianos
aplicados a los educandos.

Como uno de los principales objetivos de la ensefianza de --

las Ciencias Sociales en el nivel bdsico es la integraciénvdel -
alumno al grupo social al que pertenece, asi como el conocimien-
to y posible solucidén de los problemas de la comunidad, se eli--
gid, en este caso, las técnicas de investigacidén de campo y dis-
cusién dirigida, ya que ambas nos dan oportunidad de que el alum
no se vuelva participativo y que aporte sus investigaciones, sus

propias ideas y que obtenga sus propias conclusiones. En cuanto

al trabajo realizado en equipos, éste permite a los alumnos cono
cer a sus compafieros mds a fondo, y al maestro a su vez oObservar
la capacidad de integracibén de los alumnos y detectar problemas
de desintegracidn que pudiera existir en el grupo.

Consideramos que la técnica aplicada fue la correcta pues -
pudimos observar que en este caso, los alumnos realizaron inves-
tigaciones que no estaban incluidas en la guia elaborada y que -
fueron de su propia iniciativa; ademds de que al llevarse a efecC
to la discusién, fueron capaces de plantear ideas propias y, 1o

que es més, soluciones inmediatas; citaré algunas como:




1. Invitar a los duefios de ambas fibricas a mejorar la higiene -

del lugar.

2. Observaron como la presentacidén de los trabajadores y la idea
de pedir que éstos estuvieron a su vez mds aseados para el de
sempefio de su trabajo.

Esto Gltimo no era quizd el objetivo primordial del conteni
do programatico, sih embargo, consideramos que es positivo que -
los alumnos se interesen por 1la higiehe como un medio de preven-

cidn de enfermedades.
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Evaluacién del sequndo avance programatico

Como lo marca la Diddctica Critica la evaluacién deberd ser

hacia las actitudes y no en forma exclusiva hacia las aptitudes

~

nuestra evaluacidén fue sobre: -

1. Capacidad de integracién.

2. Habilidad para investigar.

3. Aportacidn de ideas.

4; Capécidad para investigar.

5. Habilidad para obtener conclusiones.
‘El balance de 1la evaluacién fue positivo y se via una gran

mejoria en la actitud del grupo hacia esta forma de trabajo.
Hubo'algunos detalles que requirieron de la intervencidén --

del maestro pero, en términos generales, el grupo iogré obtener

conclusiones sobre lo que es el trabajo artesanal y el indus- --

trial. ‘




TERCER REGISTRO DE AVANCE PROGRAMATICO

Area y Unidad: Ciencias Sociales, Unidad VIII fecha 18 mayo.

Objetivo especifico: La Constitucién de 1917.

Enunciado temdtico: Identificar las garantias sociales que otor-
gan a la poblacidn loé articulos 3ero, 27, -
123 constitucionales.

Técnica a emplear: Simposio.

Actividades: Comentarios sobre lo leido en el capituld La Revo

lucibdn Mexicana.
- Motivar al grupo para que den opiniones sobre la
forma de vida de los mexicanos en aquella época.
- Elaborgcién de pequefias biografias de los persona
jes mds importantes que intervinieron en la revo-
lucibn.
- Exposicidén en una carta mural de los mejores tra-

- bajos.

[V}

- Basado en lo antérior se organizardn los equipo

para un simposio, en el que los temas serdn: La

Ui

condiciones sociales y politicas de México en - -
1917.
Los artfculos 3ero, 27 y 123 de la Constitucidén -
en sus principales apartados.

Las reformas que han sufrido dichos articulos.
Exposicibén de lo investigado.

Conclusiones.

Evaluacidn: Actitudes, Habilidades para expresar opiniones, -
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habilidad para investigacidn.
Referencias bibliogréficas: Libro de texto, enciclopedia "ﬁistg
ria de México a través de los Siglos"; diferen-
tes ediciones de la Constitucién Politica de Mé

xico, Hemeroteca de El1 Sol del Pacifico.
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Aplicacién del tercer avance

Fecha: tercera semana de mayo de 1992.
La planeacién se hizo tomando en cuenta los criterios de 1

Didictica Critica para alcanzar el objetivo: La Constitucidn de

1917.

1. Aproximacidn al objeto de conocimiento.
A través de la lectura del capitulo La revolucidén Mexicana

correspondiente a la octava unidad de Ciencias Sociales, se moti

vard a los alumnos para que se interesen por conocer mads sobre

=]

este suceso tan importante en la vida de México y la repercusid
que dichos acontecimientos tuvieron en la vida del México actual

Conocer los datos mds importantes en la vida de los person

|

‘jes claves en la lucha armada de la revolucibén asi{ como el de --
sus idearios.

Intenta Que los alumnos se intereseh por saber cémo vivian
1os mexicanos en 1917, cudles eran sus garantias, cbébmo era la --
economia, etc.

Organizar el simposio y explicando a los equipos en que con
sistird su trabajo, proporcionarles los medios adecuados e indi-
carles la bibliografia.

En caso de los temas actuales, tales como: reformas hechas
a los articulos 3ero. y 123, indicarles que el medio mds correc-
to son los periédicos y revistas; para ello se consiguid un per-
miso especial para que un equipo de 5 alumnos tenga acceso a la
hemeroteca de "E1 Sol del Pacifico”.

Elaboracién de una guia para investigacién a fin de que és-

1
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tas no sean sobre trivialidades del tema sino que estén enfoca-
das a las ideas principales.
2. Andlisis del objeto de estudio.

Una vez realizadas las investigaciones de los equipos, se
organizard el simposio, cada equipo nombrarad un moderador que s
hard cargo de exponer sobre lo investigado.

Los moderadores expondran sus investigaciones y el resto.d
los equipos, podrdn hacer preguntas sin llegar a la discusidn.

El objetivo principal del simposio serd obtener la mayor i
-formacidén posible, a fin de tener una visibn completa de la vid
de México de 1917 y de la importancia que tuvo la revolucidn as
como la Promulgacidn de la Constitucién de 1917 y.las garantias
que los mexicanos obtuvieron con dicha constitucién.

3. Reconstruccibén del objeto de estudio.

Los equipos se integraron con 5 alumnos cada uno, se eligi
un moderador, se integraron 8 equipos; por lo que, un mismo tem
se desarrolld por 2 equipos; el simposio se organizd de tal man
ra que del equipé 1 al 4 tuvieran el mismo tema y del 5 al 8 -
igual, asi, cuando cada mbderador exponia lo investigado, el re
to del grupo se convertia en audiencia, con derecho a preguntas
orales o eséritas. _

Las investigaciones fueron buenas sin llegar a la excelen-
cia, unos equipos 1lo hiciéron mejor que otros; por supuesto, la
preguntas no fueron muy abundantes, y las que hubo, se referian
a datos principalmente de fechas.

La informacidén obtenida sirvid para que el grupo tuviera -

una idea amplia sobre el México de principios de siglo.
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Al final participaron los equipos con las informaciones so-
bre las reformas actuales a los articulos 3ero, 27 y 123, y ahi
se dio un poco més de actividad, pues los equipos que realizaron
estas investigaciones, tuvieron la ayuda de personas del peridbdi.
co y su trabajo era muy completo.

Al final cada equipo concluyd que los mexicanos tenemos ac-
tualmente més oportunidades y garantias que nuestros abuelos; --
que la Constitucién Politica es un documento muy importante que
todos debemos conocer y que nos da no sélo obligaciones sino de-
rechos; que es importante que la Constitucidén se puede reformar,

siempre y cuando estas reformas sean en beneficio de los mexica-

nos.




Evaluacidn del tercer avance programatico

Consideramos que el avance que los nifios tuvieron después

de la aplicacidédn de las técnicas grupales fue positivo, que su

2

actitud cambid; que perdieron temor a intervenir en grupos, que

conocieron algunos lugares fuera del ambito escolar y que eso --

les dio seguridad.
Su interés por investigar aumentd y ellos mismos sugirierc
temas; creo pues, que se despertd en los mismos un interés part

cipativo.

on .

31

La evaluacién formal se hizo de acuerdo a la didictica cri-

tica, es decir, a través de la observacidén del cambio de actitu-

des que, como citamos anteriormente, fue positivo.




pre van acordes a las que é1 ya conoce.
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CONCLUSIONES

Que el hombre es un ser social que nace y se desarrolla en

sociedad, teniendo como principal nicleo la familia, en la que

adquiere las primeras normas de comportamiento social.

Que la influencia del grupo, y la familia en que se desen--

vuelve el nifio, marcard la pauta de su vida social futura.

La escuela es el primer sitio en donde el nifo iniciard de

manera formal la socializacibn, estableciendo normas que no siem

Que corresponde a la escuela la modificacién de conductas

erridticas, del comportamiento social del educando, y para lograr

1o tendrd que valerse del trinomio padre-alumno-maestro.

Que como maestros debemos emplear los mejores postulados de

la pedagogia a fin de optimizar la enseflanza; poniéndonos acor--

des a la modernidad, utilizando los postulados de la Didéctica:
Critica, que es hoy en dia, el camino mds acertado para lograr
tan deseado cambio de' conducta de nuestros educandos.

Que las técnicas grupales nos ofrecen una muy buena alterr

tiva en la ensefianza de las Ciencias Sociales; pues en si mismas

conllevan la socializacién y hacen del nifio un elemento activo

en la elaboracién de sus conocimientos.

Que la planeacién y conocimiento sobre las técnicas que em-

plearemos serd decisivo en el buen desempefio y en el logro de --

los objetivos propuestos.

Que si hacemos de nuestros alumnos sujetos criticos, con -~

una mente abierta a la solucibn de problemas, habremos avanzado

12




enormemente en nuestra labor magisterial.

Que la preparacidén que el maestro esté dispuesto a adquiri

optimizard su labor y 1lo convertird en un profesionista de prime

ra.
Que el cambio de actitud que los maestros asumamos con res

pecto a las propuestas de nuevas formas de enseflanza, acordes a

la vida moderna, redundard en beneficio de nuestros alumnos.

{1}
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