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INTRODUCCION

El estudio de las Ciencias Sociales en la escuela primaria

tiene como finalidad la de proporcionar al alumnc elementos ted-
ricos y practicos que le ayuden a comprender la complejidad de -
las relaciones humanas. Constituyéndose en el elemento principail
de la educacion sistematica que intervendra en la formacidn y de
sarrollo de la personalidad del alumno en cuanto a su adaptacion
social.

En si, trata de propiciar la formacion de ciudadanos criticos, -
reflexivos, con pensamiento objetivo, capaces de enfrentar el --
cambio, con derechos y obligaciones dentro de un marco de respe-

to que propicie el progreso social.

La presente propuesta pedagogica representa un gran esfuer-
zo por parte de quienes participaron en su elaboracion; procuran
do a través de este trabajo la modificacidn de la practica docen
te en forma individual, lc que repercutira en los niveles de ---
aprendizaje de los alumnos y en la aceptacion y valorizacion so-

cial de los profesores de la educacion basica.

El objeto de estudio de esta propuesta pedagdgica es el pro
ceso de construccion de los contenidos del drea de Ciencias So--
ciales; ya qgue a nivel de educacio primaria se ha relegado tanto
por docentes como por alumnos; lo gue repercute en el proceso --
formativo de los alumnos; y por ende. los padres de familia mues
tran poca estima a los mestros de las escuelas primarias; por 1lo
que el proposito principl de este trabajo es el de proporcionar
una alternativa didactica para el aprendizaje significativo de -
los contenidos del area de Ciencias Sociales; modificar la con--
cepcion que se tiene del proceso ensenanza-aprendizaje y reco---

brar el valor social del profesor.



Para llegar a cdelimitar el problema que se‘plantea en esta
propuesta pedagdgica se partid principalmente dzl analisis del -
programa oficial del tercer grado, en cuanto a la congruencia --
que pudiera establecer entre estrategia metodoldgica y el proce-
so de construccion del conocimiento por parte del alumno (desa--

rrollo cognitivo); otros elementos de andlisis fueron: informes

de aprovechamiento escolar elaborados por las autoridades educa-
tivas, en las que se manifiestan niveles de aprendizaje de los: -
contenidos sociales, que evidencia la existencia de obstaculos -

para la apropiacion del contenido.

La reflexion respecto al planteamiento del programa oficial
nos lleva a considerar necesario, buscar alternativas gque propi-
cien la capacidad critica y reflexiva de los alumnos a partir --

del aprendizaje de los contenidos de lo social.

Se considera gue la estrategia metodolodgica que se propone
en este trabajo, realmente va a lograr en el alumnc un aprendiza
je significativo, ya que se basa en la reconstruccion de los co-
nocimientos que el alumno va a realizar; pero tiene un inconve--
niente importante, el tiempo que se propone para su realizacion,
ya que por parte de la institucidn oficial se exige el desarro--

llo de unidades de trabajo en espacios temporales especificos.

La presente propuesta pedagégica se plantea en tres capitu-
los: |

En el capitulo uno se presenta el problema detectado, el --
cual se refiere a las estrategias metodoldgicas que se sugieren
en el programa oficial del tercer grado para el aprendizaje de -
lo social; ademdas se establece el contexto en donde se presenta,

asl como 1los objetivos que se persiguen con este trabajo.

En el capitulo dos, se abordan aquellos elementos tedricos.
Yy contextuales que vienen a justificar y explicar el problema -
planteado asl como las refernciastedricas que sustentan la estra

tegia metodoldgica que se propone.



Por ultimo en el capitulo tres, se aborda la propuesta meto

dologica alternativa para que los alumnos del tercer grado l1o---
N . . N

gren la reconstruccion de los contenidos y una aproximacion al -

conocimiento de los mismos.




CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Los contenidos de las Ciencias Sociales en la educacion pri
maria enfrentan una crisis de aceptacion tanto por los docentes
como del alumnado; puesto que en la practica docente se le otor-
ga mayor dedicacion -tanto en tiempo como en profundidad- a los
contenidos de las areas de Espanol y Matematicas, dejando a las
areas de Naturales, Sociales, Artistica, Fisica y para la Salud,
como complemento secundario de los contenidos educativos por ---

aprender en la escuela primaria.

Se considera que una variable que interviene en esta crisis
es la estrategia didactica propuesta por el programa oficial de
educacion del tercer grado, que al parecer no responde a las ca-
racteristicas del desarrollo cognitivo de los alumnos.

El desarrollo del alumno de acuerdo a su edad cronoldgica en el

tercer grado, se encuentra en lo que J. Piaget(l) ha llamado: --
"Periodo de las Operaciones Concretas" el cual se sitla entre --
los siete y los once anos; este periodo se caracteriza en: las -
operaciones del pensamiento son concretas en el sentido de que -
s0lo alcanzan a la realidad suceptible de ser manipulada, o cuan
do existe la posibilidad de recurrir a una representacion sufi--
cientemente viva. Que el alumno auln no es capaz de razonar, ba--
sandose exclusivamente en enunciados puramente verbales o en la

informacion lingliistico-cultural recibida de manera unidireccio-
nal. Se afirma lo anterior por los resultados obtenidos del ana-
lisis comparativo hecho al programa oficial del tercer grado de

educacion primaria en el drea de lo social(2) especificamente en

lo referente a la cuarta unidad.

(1) cit. por Leland C. Swenson."Jean Piaget: una teoria maduracional-cogniti-
va" en Teorias del aprendizaje. Antologia.México, UPN. 1986. p.211.
(2) vid. p. 139 - 141.




L
L

En este andlisis se abordan aspectos tales como:

- De la estructura tematica de la cuarta unidad del area de Cien
cias Sociales, se analizd el libro de texto del alumno asl co-
mo el programa oficial; con la finalidad de proporcionar refe-

rencias sobre los contenidos que se van a abordar con la estra

tegia didactica respecto a las actividades que se sugieren pa-

ra abordar los contenidos de esa unidad.

- La congruencia entre los objetivos generales de la educacion -
basica con los objetivos generales del drea de Ciencias Socia-
les. De los primeros objetivos se retomaron aquellos que tie--
nen relaciodn directa con el area de lo social. El andlisis es
de tipo comparativo, cuya finalidad es detectar si existe o no
congruencia en lo que pretenden lograr y en cuanto a la co--—--—

rriente de aprendizaje que los sustenta.

- Congruencia entre los objetivos propuestos (generales y de 1la
unidad) en el area con los contenidos y los métodos propuestos
para su aprendizaje. Se realizd a través de la contrastacidn -
con los elementos tedricos propios de la carrera de Licenciatu
ra en Educacion Primaria, cuya finalidad es la de verificar en
que medida la estrategia metodoldgica propuesta por el progra-
ma oficial propicia el logro de los objetivos propuestos, para
1o cual se abordaron los siguientes elementos:

1. Concepcion de la realidad historica-social.

2. Posiciodn metodoldgica-epistemoldgica implicita en el --
contenido y la estrategia didactica.

3. Corriente de aprendizaje en la estrategia metodoldgica.

Realizado el andlisis, se llegd a la conclusidn de que: las
estrategias didacticas propuestas para abordar los contenidos --—
del area de Ciencias Sociales especificamente las que se encuen-
tran en la cuarta unidad del tercer grado, han ocasionado que --
tanto alumnos como maestros muestren apatia (hacia esta area), -
encontrando los contenidos aridos, agobiantes, cansados, aburri-

dos y sin ningun significado para ellos.




Se sostiene lo anterior, ya que la estrategia metodolodogica
propuesta por el programa oficial no propicia intervenciones es-
pontdneas de los alumnos, remitiéndolos a procedimientos inamovi
bles que los limitan en su busqueda de respuestas, esto es, las
actividades que propone la estrategia metodoldgica se remiten a

cuestionamientos que requieren de respuestas cerradas: nombres,

fechas, lugares, etc., las cuales se convierten en respuestas --
unicas, sin ofrecer oportunidad a los alumnos que en Su proceso

de construcciodn del conocimiento cometan "errores"; ademas la --
investigacidn que realizan para la solucidn de los cuestionamien
tos no la realizan en diversas fuentes bibliograficas, sino uni-
camente en su libro de texto; lo anterior no es acorde al desa--
rrollo cognitivo de los alumnos, los cuales como ya se ha mencio
nado se encuentran en el periodo de las operaciones concretas y

no les despierta interés desarrollar "actividades" que los remi-
tan a una sOla respuesta proporcionada ya sea por el libro de --

texto o por la informacion que ofrece el profesor.

El alumno en este periodo necesita de mayor actividad para
poder aprender. Lo anterior repercute en el nivel de aprendizaje
de los conocimientos histdricos, geograficos, econdmicos, etc.,
esto se hace manifiesto en los diversos muestreos (examenes es--
critos) que las autoridades educativas han implementado en los -
diferentes grados escolares de las escuelas que conforman la no-
vena zona escolar de Cd. Lerdo, Dgo., en los que se ha observado
que el nivel de aprendizaje de lo social se encuentra muy por de
bajo de los niveles cuantitativos oficiales de aprobacion (cali-

ficacidn numérica de seis).(3)

En el mejor de los casos, el aprendizaje de lo social, se -
remite a la memorizacidn de fechas, nombres, caracteristicas geo
graficas, etc., lo cual ha sido producto de interminables cues--
tionarios, resumenes que han encasillado a los alumnos a la con-

sulta de estos datos y por sus condiciones economicas consultan

(3) Servicios Coordinados de Educacion Publica. Jefatura de Sector 4. Informe
de resultados muestreo de conocimientos. Lerdo, Dgo. SEP/SCEP. 1991.
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Unicamente en su libro de texto que se considera un apoyo didac-
tico. Las estrategias metodologicas propuestas por el programa -
oficial, no posibilita que el alumno consulte otras fuentes de -
informacion, confrontar sus ideas sobre esos contenidos, partici
par en el redescubrimiento de los conocimientos del area social;

sino uUnicamente asimilar, memorizar, evidenciar cuando la insti-

7

tucion educativa se lo requiera para recibir una calificaciodon --

aprobatoria que le permita proseguir con su educaciodon primaria.

Los contenidos que aparecen en los textos escolares del ---
area de lo social se le presentan al alumno como conocimientos -
totalizados, acabados, indiscutibles, que no permiten al alumno
cuestionar o confrontar con otras opiniones sobre los mismos con
tenidos, a fin de que los alumnos adguieran y desarrollen su ca-
pacidad critica y reflexiva (propuestos en los objetivos genera-

les de la educacion basica).
De todo lo anterior, se desprende el siguiente problema:

(Como propiciar el aprendizaje de los contenidos de la cuar
ta unidad del area de Ciencias Sociales, en el tercer grado de -
la escuela primaria, de tal manera que responda al nivel cogniti

vo de los alumnos y propicie su capacidad critica y reflexiva?

Se pretende desarrollar una estrategia metodoldgica que res
> ] . . » ~ 2
ponda a las caracteristicas cognitivas y socioeconomicas de los
alumnos, a fin de conocer sus posibles alcances y limitaciones;
su contexto social y cultural para iniciar con 1o que el alumno
conoce y a través de los contenidos de lo social pueda o trate -
de modificar agquello de su entorno que le dificulte su desenvol-

vimiento social.

En si, una propuesta pedagdgica que propicie la formacion -
de hombres nuevos, autdnomos, no alienados, con capacidades de -

transformacion en beneficio propio y de su comunidad.




El problema anterior se presenta en el tercer grado de la -
escuela primaria "Gral. Francisco Villa" T.M., la cual se encuen
tra ubicada en la colonia Las Palmas de Cd. Lerdo, Dgo. La colo-
nia es de tipo proletario, ya que de la informacion recabada del
registro de inscripcion, se puede apreciar que la gran mayoria -

de los padres de familia son empleados u obreros, cuyo salario -

no sobrepasa el minimo. En otros casos, son las madres las que -
sostienen la familia, las cuales por lo regular son numerosas (4
o mas hijos; los padres, los abuelos, etc.,). Esto viene a reper
cutir en la condicidn de la vivienda, alimentacion, vestido y --

educacion.

En cuanto a la educacidn, la familia, principalmente los hi
jos no tienen acceso a fuentes de lectura que acrecenten su ni--
vel cultural, por lo que al acudir a la escuela uUnicamente cuen-
tan con los libros de texto para realizar sus investigaciones do
cumentales, lo que restringe la confrontacion de informacidn, en
cerrando al alumno al uso Unico y exclusivo de los libros de tex

to como fuente de informacion.

Para tratar de solucionar el problema que se plantea en es-
te trabajo, es necesario elaborar una propuesta pedagogica como
alternativa para abordar los contenidos de lo social de la uni--
dad cuatro del tercer grado, cuya estrategia metodologica propi-
cie la participacidn activa de los alumnos; y a través de sus ac
tividades, medios, recursos, etc., se desarrolle su capacidad --
critica y reflexiva de tal manera que pueda confrontar sus hipo-
tesis y opiniones sobre los diversos contenidos curriculares del
area de lo social, se apropie de los contenidos sociales, pero -
después de haberlos analizados, destacando los elementos histori
cos, geograficos, economicos,... desechando aquellos elementos -
alienantes que influyan en la formacion de alumnos pasivos, aje-

nos a la problematica que se presenta en su entorno.
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Esta prupuesta pedagdgica tiene como finalidad lograr los -

siguientes objetivos:

1.

Propone una estrategia metodoldgica acorde al desarrollo
cognitivo de los alumnos, y a través de ésta se pueda --

conducir al alumno a la reelaboracion de los contenidos

de la realidad historica-social.

A través de las actividades de la estrategia didactica,

se propone que estimule la reflexidn de los alumnos, a -
fin de que puedan analizar y criticar los contenidos del
area de lo social con la finalidad de que puedan reali--

zar lo mismo con los diversos acontecimientos actuales.

Que los alumnos logren un aprendizaje significativo de -
los contenidos de lo social, a fin de elevar los niveles
de aprendizaje, que se pueda evidenciar en su entorno so
cial inmediato y de paso responder a los reclamos educa-

tivos institucionales.

9



CAPITULO II
REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

En este capitulo se presentan algunas referencias tedricas
sobre las Ciencias Sociales asl como un analisis del programa -
oficial del tercer grado, especificamente en el area de lo so-- .
cial y de la estrategia metodoldgica que se sugiere para el --
aprendizaje de los contenidos de la cuarta unidad; a la vez, se
presentan algunos principios pedagdgicos que seran la base so--
bre la que se sustenta la estrategia didactica alternativa para

el aprendizaje de lo social.
2.1 Las Ciencias Sociales y su objeto de estudio

Durante el desarrollo de la humanidad se han construido una
gran cantidad de acontecimientos sociales que han tenido influen
cia en los hombres de otros tiempos y aun en nuestra época; es—-
tos hechos se han registrado durante el transcurrir de los anos,
lo que ha permitido su estudio posterior, esto es, se ha desarro
llado la historia de la humanidad a partir de los hechos socia-

les construidos por el hombre.

¢Para qué estudiar historia? Goldman (1) sostiene que el hombre
y el grupo social al que pertenece, buscan en la historia los -
valores y los fines que subyacen en los acontecimientos socia--
les, esto es, las transformasciones del sujeto de la accion en -
la relacion dialéctica hombres-mundo, en si las transformaciones
de la sociedad; lo anterior se presenta como fundamento ontoldgi
co de la historia, el cual se interpreta como la relacidn del --

hombre con los otros hombres, relegando a segundo termino el ---

(1) Lucien Goldman. "El pensamiento historico y su objeto" en Lo social en —
los planes de estudio de la educacion preescolar v primaria. Antologia
México, UPN. 1988. p.9%4.
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"yo" y dando primacla a la comunidad, manifestando que lo que se
busca en el conocimiento del pasado es 1o mismo que se busca en

las relaciones de los hombres contemporaneos.

Derivado de lo anterior, se sostiene que el objeto de estu-

dio de las Ciencias Historicas:

"...esta constituido por las acciones humanas de todos

los lugares y de todos los tiempos en la medida en dque
han tenido, o tienen ahora, una importancia o una in--
fluencia en la existencia y la estructura de un grupo
humano, e implicitamente, a través del grupo humano, -
una importancia o una influencia en la existencia y 1la
estructura de la comunidad humana, presente o futura."(2)

i
q
H
‘
¢

Un acontecimiento puede ser historico, aunque haya ejercido

una influencia minima sobre los hombres; esto es, la influencia
gque se haya tenido tanto en el momento mismo del hecho asl como
la que pueda ejercer frente a los valores vigentes en nuestro --
tiempo. La vida social es el unico valor comin qgue reune a los - ;

hombres de todos los tiempos independientemente de su situacion

geografica, por lo tanto lo que se realiza en la comunidad huma-
na es un hecho histdorico y, lo que se busca en estos hechos es -
tanto su realidad material como un significado humano, que no --

puede ser conocido fuera de la misma realidad-social.

El historiador es aquel sujeto que trata de comprender los actos
de los hombres, los moviles que los han hecho actuar, los fines

que perseguian, el significado que tenian para ellos, sus compor
tamientos y sus acciones. La estructura real de los hechos histo
ricos supone ademas de su significado consciente en el pensamien
to y las intenciones de los actores, un significado objetivo que

con frecuencia difiere de ellos

En el estudio de los acontecimientos historico-sociales se

presenta un doble criterio en su validéz cientifica; por una par

(2) Lucien Goldman. Op. cit. p. 98.



te, los juicios de valor respecto a la manera en gque el investi-
gador expresa implicitamente el conjunto de ideas y concepciones
respecto a determinados hechos sociales; este aspecto es el pun-
to central en las investigaciones sociales ya que remite al pro-
blema de las ideologias como una consecuencia de la identidad --

del objeto de estudio de estas ciencias que difieren de las Cien

12

cias Naturales, puesto que no estudian con objetos y procesos de
caracter fisico-natural, sino las relaciones del hombre con el -
hombre y su contexto.

Por otra parte el criterio de los hechos sociales en si; este re
mite a los diferentes niveles de la realidad historica-social en
los campos econdmico, politico, cultural... que sean objeto de -

estudio en un proceso de investigacion social.
2.2 Papel de los estudios sociales en la educacidn primaria

El papel de las Ciencias Sociales en la escuela primaria es
el de proporcionar al alumno los elementos conceptuales y practi
cos que le ayuden a comprender la complejidad de las relaciones

humanas. Todo esto tiene como finalidad:

"...lograr que el nino lleqgue a socializarse mds con--
venientemente, es decir, que logre adaptarse a la con
vivencia con los demas y de este modo, se contribuya
en gran proporcion a que su personalidad se desarro--
lle integral y armdnicamente. Constituyen entonces --
los estudios sociales, el instrumento de la educacion
sistemdtica mas importante para tratar de llegar a la
formacidn de la personalidad del nino en el aspecto -
de la adaptacion a su grupo."(3)

Busca la formacidn de ciudadanos reflexivos, criticos, due
nos de un pensamiento objetivo, que los posibilite para estar --
preparados para el cambio, que los lleve hacia el progreso indi-
vidual y colectivo, dentro de un marco de libertad y justicia en

todos los aspectos de la existencia humana

(3) José L. Rangel. "Las Ciencias Sociales y los estudios Sociales" en Lo so-
cial en los planes de estudio de la educacion preescolar y primaria. -
Antologia. México, UPN. p. 258.
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2.3 Andlisis del programa oficial del tercer grado

Se hace una descripcion de los elementos que forman el pro-
grama; el analisis propiamente dicho, se inicia al abordar las -
congruencias entre objetivos; y la congruencia entre estos con -

los contenidos y métodos propuestos para su aprendizaje.
2.3.1 Elementos que conforman el programa

El programa de estudio del tercer grado de educacidn prima-
ria estd integrado por: objetivos generales de la educacion, o--
cho areas de estudio: espanol, matemdaticas, naturales, sociales,
educacion fisica, artistica, tecnoldgica y para la salud. Cada -
una de estas cuenta con los siguientes aspectos: objetivos gene-
rales del area, objetivos de unidad y actividades propuestas pa-

ra el logro de los objetivos antes mencionados

2.3.2 Objetivos generales del plan de la educacidn basica

En este aspecto Unicamente se rescatan aquellos objetivos -

relacionados con los contenidos de 1o social, los cuales son: [

- "Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia
critica. 1

- Tener criterio personal y participar activa y racio-- j
nalmente en la toma de decisiones individuales y soO--
ciales.

- Participar en forma organizada y cooperativa en gru--
pos de trabajo.

- Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.

- Asimilar, enriquecer y transmitir la cultura, respe--
tando a la vez otras manifestaciones culturales.

- Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dog
matismo y prejuicio.

- Conocer la situacidn actual de México, como resultado
de los diversos procesos nacionales e institucionales
que le han dado origen.

- Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar -
su amor a la patria.

- Aprender por si mismo y de manera continua para con--
vertirse en agente de su propio desenvolvimiento."(4)

(4) vid. SEP. Op. cit. p.9-10.
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2.3.3 Objetivos generales del area de Ciencias Sociales

El area de Ciencias Sociales se propone:(5)

-"Favorecer el proceso de socializacidn del nino.

Proporcionar al nino un conocimiento objetivo del mundo -
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en que vives
Se propone contribuir a que el educando adquiera y desa--
rrolle los conocimientos tedricos metodoldgicos que le --
ayuden a formarse una mentalidad cinetifica y una concien
cia critica y creadora para el logro de una sociedad mas
justa.

Se pretende que el nino vincule el conocimiento del pasa-
do y del presente de México con el proceso de desarrollo
histdrico de ambitos lejanos, comprendiendo la problemati
ca mundial.

Comprender la relacidn que existe entre el pasado y el --

presente.”

El area de Ciencias Sociales en el tercer grado se propone:

-"Identificar las principales caracteristicas geograficas -

de nuestro pails.

Conocer algunas de sus caracteristicas sociales, economi-
cas y culturales.

Identificar el papel de la tecnologia en el mejor aprove-
chamiento de los recursos naturales.

Iniciar el estudio sistemdtico del proceso historico-so--
cial de México.

Conocer algunos elementos que constituyen la nacionalidad
mexicana.

Comprender que como miembro de la comunidad tiene dere---

chos y responsabilidades.(6)

(5) vid.
(6) vid.

SEP. Op. cit. p.1l.
SEP. Op. cit. p.129.




2.3.4 Objetivos de la cuarta unidad

Los objetivos que se plantean en la cuarta unidad del area

de Ciencias Sociales del tercer grado son:

-"Identificar algunas raices culturales de su comunidad.

- Comprender la importancia del descubrimiento de la ---
agricultura y la influencia que ésta tuvo en el desa--
rrollo de los pueblos.

- Distinguir algunas caracteristicas econodmicas, socia--
les y politicas de las culturas que se desarrollaron -
en Mesoamérica.

- Comprender los razgos mas sobresalientes de la cultura
mexica."(7)

Se menciona lo anterior, para proporcionar un antecedente -

sobre lo gue se abordara en los siguientes espacios.

2.3.5 Congruencia entre los objetivos generales de la educacion
bdsica con los objetivos generales del area de Ciencias

Sociales

Se considera que si existe una congruencia entre estos obje
tivos ya que los dos estan dentro de la teoria psicogenética, en
la que se pretende la formacion integral del sujeto; dandole o--
portunidad al mismo de ser el propio constructos de su conoCi---
miento. Paralelamente a lo anterior, logre formar una conciencia

critica y reflexiva para la mejor comprensidon del mundo social.

2.3.6 Congruencia entre los objetivos generales y de la unidad
del drea de Ciencias Sociales con los contenidos y métodos

propuestos para su aprendizaje

Se considera que no existe congruencia entre los objetivos
planteados en el programa del tercer grado con los contenidos de
la cuarta unidad y los procedimientos propuestos para tal caso;
ya que los objetivos generales asi como los de la unidad se re--
fieren a actividades que promueven actitudes del sujeto tales co

mo: el alumno se formara una conciencia critica, reflexiva, no -

(7) Vid. SEP. Op. cit. p. 139.
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tomara los contenidos como conocimientos acabados, etc., pero ya
dentro de los contenidos del libro de texto del alumno en la ---
cuarta unidad del area de Ciencias Sociales del tercer grado, se
presentan los fenomenos histdricos y sociales como mera informa-
s N ) v . + ) s N
clion due el alumno tiene gue asimilar mediante la memorizacion -

de fechas, nombres, etc., y en determinado momento tiene que ha-
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cer referencia a ellos, al responder a cuestionamientos de la --
institucidn escolar. Lo anterior se reafirma con las actividades
gue se proponen:(8) Investigue en equipo y con ayuda de su maes-
tro: ¢donde se establecieron los mexicas y cdmo era ese lugar? -
iqué sistema de cultivo practicaban y en qué consistia? etc. En

su mayorla se remiten a cuestionarios cuyas preguntas solo re---
quieren de contestaciones simples, y aunado a lo anterior, su si
tuacion econdmica(9) no les permite contar con fuentes bibliogrd
ficas para consultar en ellas, todo esto limita el desarrollo de
la capacidad analitica que lleve al alumno a conocer realmente -
las causas, consecuencias y/o la relacidn que existe entre los -
fendmenos histdricos y/o sociales para gue realmente el alumno -
logre los objetivos presentados en la educacidn basica del area,
Yy no se quede Unicamente en una educacidn social de tipo "banca-
rio"(10) donde el alumno unicamente recibe datos informativos y

no participa en la construccion de su propio conocimiento.

Para tratar de lograr que exista congruencia entre los obje
tivos propuestos (generales y de la ﬁnidad) en el area, con los
contenidos y las estrategias metodoldgicas propuestas para su a-
prendizaje, esta propuesta pedagdgica y basicamente su estrate--
gia didactica se basa en los principios basicos de J. Piaget(11)
el cual dice que el aprendizaje debe ser un proceso activo ya --
gque el conocimiento es una construccion intrinseca, ademas esta

teoria del desarrollo intelectual, sostiene la importancia de --

(8) Vid. SEP. Op. cit. p. 141.

(9) Passim. p. 8. .

(10) Paulo Freire. "Pedagogila del oprimido" en Medios para la ensenanza. An-—-
tologia. México, UPN. 1988 p. 42.

(11) Ccit. por Constance Kamii. "Principios pedagdgicos derivados de la teoria

de Piaget: su trascendencia para la practica educativa" en Teorias --

del aprendizaje. Antologia. México, UPN. 1988 p. 360.




que se permita al nino efectuar su propio aprendizaje, manifes--
tando que la comprension en un nino no se puede desarrollar uni-
camente hablando con é1 o remitiéndolo a la memorizacion de da--
tos que lo lleven a dar respuestas siempre correctas. Al igual,

J. Piaget(12) sostiene que la buena pedagogla debe abarcar situa

ciones que presentadas al nino le den la oportunidad de que él -

experimente en el mas amplio sentido del término: probando cosas
para verificar las consecuencias, manipulando simbolos, haciéndo
preguntas y buscando sus propias respuestas, conciliando lo que

encuentra una vez con lo que descubre la siguiente, investigando
y comparando sus descubrimientos en equipo y con ayuda del profe

SOr.

Posteriormente sugiere la importancia de las interacciones
sociales entre los escolares, ya que afirma que la confrontacion
de diversos puntos de vista sobre un tema entre los ninos se pue
de ampliar el mismo contenido, o corregir errores (producto de -
la forma egocéntrica de como piensa el nino en este estadio del

desarrollo).

Ademds manifiesta la importancia de la actividad intelec---
tual basada mas sobre experiencias directas que sobre el lengua-
je. En lo social, en la medida de lo posible, se deben propiciar
actividades que ubiquen al alumno en una situacion concreta que
le ayude a conocer su realidad, pero no a través de las palabras
del docente, sino en fuentes de informacion que le muestren a --
los protagonistas de la realidad que pretende conocer, y poste--
riormente, presente sus puntos de vista sin temor a errar, sino
mias bien con el afan de mejorar sus niveles de aprendizaje a tra
vés de su actividad mental, lo cual lo llevara a ser un indivi--

duo critico y reflexivo sobre su realidad.

Para tratar de explicar mas a fondo lo expuesto anteriormen
te, se abordaran los siguientes elementos presentes en el progra
ma oficial, presentando en forma paralela alternativas que esta-

ran presentes en la estrategia didactica de esta propuesta.

(12) cit. por Constance Kamii. Op. cit. p. 360.
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2.3.6.1 Concepcion de realidad histdrica-social

En los temas de la cuarta unidad del area de Ciencias Socia
les se destacan los datos informativos principales que se refie-
ren a los objetivos de la unidad. Se tomaran como ejemplo los re
ferentes a las culturas mesoamericanas tales como: su organiza--
cidon politica, social, cultural, y religiosa.

Se considera gue la concepcidon de la realidad histdrica-social,
se encuentra ubicada dentro de la construcciodn relativista de M.
Weber(13) ya que se toma al tema de los mexicas como un fragmen-
to de una realidad enorme que existia en ese entonces. Esto es,
cada una de las culturas mesocamericanas se toman como una parte
unicamente, y su estudio se realiza en forma aislada de las de--

mas culturas como la olmeca, chichimeca, etc.

La funcion del sujeto dentro de la construccion del objeto
de conocimiento también pertenece a la construccidn relativista,
ya que se seleccionan las particulas de la realidad que se desea
investigar; de todas las culturas de Mesoamérica, se va a estu--
diar a la mexica, o a la olmeca, etc., y de cada una su forma---
cion social, politica, cultural y religiosa dejando a un lado --
las circunstancias que propiciaron este tipo de culturas y su ti
po de organizacion, manifestandose como un hecho acabado, dado -

en su totalidad dentro de 1o infinito de la realidad.

Se considera que los contenidos son ahistoricos, ya que se
presenta el tema de los mexicas al igual que las otras culturas
como algo que tenla que presentarse, estatico y permanente den--
tro de una totalidad, sin tomar en cuenta que fué lo que las ori
gind y las causas que ocasionaron su desarrollo histdrico. De --
ahl que se mencione que se interesa por interpretar los fenome--
nos de personalidad cultural basica partiéndo del juicio de las
conductas particulares de los individuos en su interaccidn con -

las caracteristicas generales de la cultura.

(13) Cit. por Victor Bravo. "La construccion del objeto de estudio en Marx, -
Durkheim y Weber". en Lo social en los planes de estudio de la educa-

cion preescolar y primaria. Antologia. México, UPN. 1988 p.10.
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Es de tipo subjetivo, ya que los hechos sociales que .se pre-
sentan en los temas de las culturas mesoamericanas, tales como la
guerra, el culto a los dioses, etc., son producto de las activida
des de los individuos. Al igual, los datos informativos que se --
presentan son producto de la actividad de uno o varios socidlogos

que responden a las caracteristicas de sus valores culturales, es

decir los contenidos son consecuencia del valor cultural que dio

el investigador a cada uno de los hechos. Estos valores cultura--
les, son simplemente datos informativos, con la finalidad de orde
nar este fragmento dentro de una realidad total, para su compren-

sion general.

La realidad social es de tipo subjetivo, ya que se basa en -
los siguientes aspectos: '

- Se fundamenta en la concresidn de fenOmenos. Esto es, toma en -
cuenta principalmente los fendmenos concretos tales como su ca-
pacidad agricola, guerrera, religiosa, etc.

- Los datos informativos que ahl se presentan fueron selecciona--
dos por el investigador (en base a una politica nacional de con
servacion de poder, ya que su finalidad es la de formar un ciu-
dadano acorde a los lineamientos sociales actuales) tomando en
cuenta 1o que él1 crela que era lomas acorde a los intereses y -
grado de ensenanza.

- Estudia las caracteristicas individuales de los fenomenos. Estu
dia aisladamente las representaciones de cada uno de los fendme
nos, sin tomar en cuenta su relacidn con las demas manifestacio

nes fenoménicas.

Los temas de la cuarta unidad de Ciencias Sociales del ter--
cer grado, presentan los siguientes procesos de construccion his-
torica:

- Historiografla tradicional.(14) Se sostiene que los hechos men-
cionados dentro de los temas de la cuarta unidad de Ciencias So
ciales del tercer grado fueron historia. Ademas la seleccion de

estos hechos depende de los criterios de valoracion elaborados

(14) Alberto J. Pla. "En torno a la historia, su método, y el materialismo his
torico" en Lo social en los planes de estudio de la educacion preesco-—

lar y primaria. Antologia. México, UPN. 1988 p.108.
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por el historiador, de su formacidn ideoldgica y de su adopcion
conciente o no de una metodologia en el estudio de la historia.
- Historia cuantitativa.(15) Se considera asl, ya que se aprecia
una historia serial (primera etapa de la historiografia cuanti-
tativa) ya que se presentan 1los fendmenos en forma cronoldgica,

resaltando acontecimientos y fendomenos aislados, sin interrela-

cion de uno con otro.

Puesto que los contenidos no se pretenden cambiar en esta --
propuesta pedagdgica, sino mas bién la estrategia metodoldgica -~
que se sugiere para la apropiacidn de estos; la concepcidn de rea
lidad historica-social implicita en los libros de téxto, se va a
conservar, y sO0lo se presenta como elementos para definir el objg
to de estudio de las Ciencias Sociales, con la finalidad de deli-

mitar el objeto de ensenanza-aprendizaje.

2.3.6.2 Posicion metodoldgica-epistemoldgica implicita en la

estrategia didactica propuesta por el programa

Se considera que la forma como se abordan los contenidos de la
cuarta unidad del area de Ciencias Sociales del tercer grado, al
igual que la gran mayoria de las unidades restantes se encuentran
dentro de la posicidn epistemoldogica del positivismo, ya que se -
fundamenta en una concepcidn empirista senisista (fenomenologico)
en donde la ciencia sd0lo se ocupa del dato, sin expresar la rela-
cidn existente entre los fenomenos y las cosas en el mundo real,-
sino simples construcciones ldgicas. En este caso, se hace eviden
te que las estrategias metodoldgicas que propone el programa para
el aprendizaje de lo social de la cuarta unidad, remiten al alum-
no (como elemento pasivo del proceso de conocimiento) a la memori
zacion de datos informativos sobre su formacidn social, politica,
cultural y religiosa, dejando a un lado las circunstancias que --
propiciaron estos fenOmenos sociales; estos datos que memoriza el
alumno son el objeto de conocimientb (parte activa en el proceso)
que sdlo existe cuando el alumno lo construye a través de un estl

mulo-respuesta.

(15) Alberto J. Pla. Op. cit. p. 120.
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La estrategia didactica que se propone en este trabajo mantiene
una posicion metodoldgica-epistemoldgica enmarcada en la teoria -
marxista del conocimiento ya que éste (como producto del aprendi-
zaje) se da en torno a la interacciodn activa entre el objeto de -
conocimiento y el sujeto que aprende ya gque se sostiene que: "El
objeto de conocimiento sdlo puede ser fijado idealmente cuando se
creo la capacidad de reconstruirlo activamente con apoyo en el =-
lenguaje y en los planes, transformando asi la palabra en practi-
ca y a través de ésta en cosa".(16) Esto es, el alumno al estar -
en contacto con su realidad (objeto de estudio) va a poher en —---
practica sus ideas y conocimientos previos para tratar de expli--
carse esa realidad, de tal manera que con la confrontacion y la -
manipulacion intelectual de esa realidad se va a contruir una ---
idea nueva de esa realidad, la cual va a ser producto de la acti-
vidad del alumno asi como de la influencia de la realidad que ---
ejerce directamente en el alumno de tal manera que se reafirma el
conocimiento o se forma uno nuevo. Esto lo reafirma L. Althusser
al sostener que: "El proceso de "produccidn" de un conocimiento -
transforma su objeto conceptual, propiciando un nuevo conocimien-
to que se refiere siempre al objeto real, en cuyo conocimiento se

ahonda por la manipulacidn del objeto de conocimiento".(17)
2.3.6.3 Corriente de aprendizaje en la estrategia metodologica

Las diversas estrategias metodoldgicas que se sugieren en el --
programa(1l8) para el desarrollo y comprension de los temas que --
forman la cuarta unidad del area de Ciencias Sociales, se encuen-
tran inmersos dentro de la corriente de aprendizaje conductual de
condicionamiento operante, el cual plantea como paradigma gque el
reforzamiento incrementa la probabilidad de las conductas operan-
tes. Se afirma lo anterior, ya gue las actividades que se sugie--
ren tales como: identifique algunos hechos relacionados con el --

descubrimiento de la agricultura, describa algunas caracteristi--

(16) Ciro Cardoso. "El conocimiento cientifico" en Lo social en los planes de-
estudio de la educacion preescolar y primaria. Antologila.México, UPN.
1988 p.244.

(17) Ciro Cardoso. Op. cit. p.245.

(18) Cfr. SEP. Op. cit. p.140-141.
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cas geograficas, econdmicas y culturales de las culturas mesoame-
ricanas. Se puede apreciar que, las actividades responden a los -
planteamientos de la teoria conductista. Primeramente, los conte-
nidos se presentan como datos informativos, remitiéndose al -----
"aprendizaje de etiqueta o nombres" lo cual consiste en "adquirir
la capacidad de dar una respuesta hacia un objeto o clase de obje
to".(19)Esto es, el alumno memoriza fechas, nombres de los fenome
nos histdricos y los expresa cuando por parte de la institucion -
escolar le reguiere gque responda a cuestionamientos orales o es--

critos de manera correcta.

También se promueve el aprendizaje de "hechos aislados" al rela
cionarse "con otras de un conjunto o un cuerpo de informacion mas
amplio".(20) Por ejemplo, el alumno puede memorizar o "aprender"
la forma de cultivar la tierra de alguna cultura de Mesoamérica -
al relacionarla con las caracteristicas geograficas del lugar don

de se establecieron.

En la realizacion de las actividades, se promueven el desarro--

1lo de "habilidades intelectuales" tales como:

"Cadenas de respuestas verbales;...la cual consta de --
una sucesion de respuestas verbales aquiridas como uni
dad. Un tipo de cadena verbal de particular importan--
cia es el nombre o sustantivo que se usa para identifi
car las cosas, lugares o personas".(21)

El alumno identifica el lugar donde se desarrolld determinada cul
tura, y las personas mas representativas de la misma: reyes, sa--
cerdotes, deidades.

"D15cr1m1nac1on...capac1dad de dar respuestas dlferen——

tes a estimulos que difieren entre sl en una o mas ca-
racteristicas fisicas".(22)

v

El1 alumno debe identificar una cultura especifica de las demas,

(19) Robert Gagne. "Resultados de la ensenanza" en Lo social en los planes de
estudio de la educacion preescolar y primaria. Antologia.México, UPN.
1988 p. 221

(20) 14.

(21) 14.

(22) 14.
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partiendo de las caracteristicas fisicas que imperan en determina
das culturas, sean estas geograficas, sociales, politicas, econd-

micas, etc.

Se presenta el "aprendizaje de actitudes:...estado complejo del
organismo que afecta la conducta del individuo hacia las personas

cosas y acontecimientos".(23) Con las actividades, se procura que

el alumno adguiera la "actitud" de investigar, y para lograrlo se
le presenta un modelo (investigue con ayuda del profesor, el cual
lo remite a la consulta de datos en su libro de texto) que demues
tre placer o satisfaccidn con el resultado de su conducta. De ahi
que el alumno tienda a realizar investigaciones documentales, pe-
ro unicamente en su libro de texto para responder a cuestionamien
tos. Al realizar todo lo anterior, lo hace con la finalidad de --
responder a los cuestionamientos conceptuales que la sociedad ha

considerado utiles para la formacion histdrica y social del alum-
no. De acuerdo a las respuestas que se den sobre el interrogato--
rio, dependera su aprobacion o reprobacidn escolar (refuerzo),por
lo tanto el alumno tendra que modificar su conciencia y mostrarse

acorde a los planteamientos que la soiedad le exige.

De acuerdo a la corriente de aprendizaje que sustenta la estrate-
gia metodoldgica del programa oficial, se puede destacar el papel
O rol dque desempeﬁa tanto el profesor como el alumno, ési como la
familia y la escuela dentro del llamado "contrato escolar".(24)
Se le llama "contrato escolar" a los compromisos, obligaciones y
derechos que los involucrados (maestros, alumnos, familia y escue

la) han de cumplir y hacer cumplir.

- El1 maestro es el ejecutor del contrato escolar institucional, -
pero a la vez es sometido en forma sutil o franca por las autori-
dades educativas inmediatas superiores.

En la elaboracion de planes y programas, el profesor uUnicamente -

los legitima a través de consultas restringidas y controladas.

(23) Robert Gagne. Op. cit. p.241.

(24) Alfredo Sanchez V. "Los sujetos del contrato escolar" en Sociedad y traba
JO de los sujetes en el proceso de ensenanza«aprendlzaje Antologia.
México, UPN. 1988 p. 11-15.
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Su libertad de modificar el programa en forma sustancial se nuli-
fica y su posicion como autoridad institucional estd supeditada -
al contexto socioeconomico de la institucidn educativa donde se -

desenvuelve.

- Alumno. Sobre él recae la carga expectativa de maestros, insti-

tuciones escolares y padres de familia; se le obliga a someterse

a través de la "disciplina", los castigos, la competencia, el ---
chantaje y otros, lo que repercute negativamente en su desarrollo
integral. En otras ocasiones es complice del sometimiento de sus

companeros cuando el maestro esta ausente o revisan trabajos.

- La familia. Es una institucidn encargada de preservar los patro
nes culturales de la sociedad. Ademas premia o castiga a sus hi--
jos de acuerco a las calificaciones obtenidas o el comportamiento

reforzando o modificando las actitudes de 1os ninos en la escuela

- La escuela. Es la legitimadora de la autoridad del profesor has
ta convertirse en un organo de control social; ya que la evalua--
cidn se hace sobre los alumnos desde una perspectiva de poder, im
plicando qgue los estudiantes y la familia son los uUnicos responsa
bles de situaciones de "bajo aprovechamiento" o lento aprendizaje

de los alumnos.

La estrategia didactica de esta propuesta pedagdgica se basa en
la teoria constructivista de J. Piaget.(25) Por lo cual se aborda
ran algunos elementos tedricos que sustentan la estrategia a uti-
lizar.

El nino desde los primeros dias de vida comienza a ser un investi
gador incansable. Sus primeros movimientos, al principio incoordi
nados pronto se convinan con diversas sensaciones y estimulos re-
cibidos a través de los organos de los sentidos para empear a co-
nocertanto el propio cuerpo y sus posibilidades como el mundo ex-
terior. Asi se constituyen las bases del proceso de estructura---

cion del pensamiento o inteligencia practica sagin Piaget.

(25) SEP. "Aprendizaje escolar" en Teorias del Aprendizaje. Antologia. México,
UPN.1988 p.352.
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La necesidad de conocer y comprender el mundo circundante expli
can su curiosidad que mas tarde se expresa en los constantes ¢por
qué? Cuando un nino pregunta ¢por qué? no se debe de pensar que -
no tiene ninguna idea sobre lo que pregunta sino que guizas quie-
ra verificar sus hipdtesis o buscar alguna respuesta que satisfa-

ga su curiosidad.

La mente del nino busca respuestas para comprender y explicarse
todo. Al principio las explicaciones son vagas, subjetivas, in---
coherentes y rigidas. El nino mientras mas pequeno es, mayor es -
su dificultad para tomaren cuenta simultaneamente diferentes as--—

pectos de un mismo hecho.

"A medida que el nino evoluciona en su desarrollo cogni-
tivo, la busqueda de respuestas satisfactorias para ubi
carse y dezenvolverse en el mundo le obliga a reorgani-
zar constantemente, en forma global las estructuras cog
nitivas ya existentes. Es este proceso el que paulatina
mente lo va acercando a las formas mas amplias y flexi-
bles del pensamiento adulto".(26)

i
]
i

Para explicar como es que el nino llega a aprender, se remite a

definir 1o que se entiende por objeto de estudio: se entiende to-

do aquello gue sea suceptible de despertar el interés de un suje- i

o

to, sea este nino , adulto, puede tratarse de un fendmeno, proble

a oo mes

ma, objeto o la reaccidn misma de éste ante determinada accion -

gque sobre é1 se aplica. El interés que el sujeto presume sobre el

objeto de conocimiento, depende del nivel de desarrollo de las es
tructuras de la inteligencia (instrumentos qgue contribuyen a la -
organizacion de los conocimientos) lo gue permitira al sujeto in-

tentar comprender ese objeto. Esto es:

"El objeto de conocimiento se constituye como tal cuan
do la estructura cognitiva de quien se enfrenta a él
le permite poner en juego diversas acciones orienta--
das a comprenderlo: construye hipdtesis en relacion -
al fenomeno u objeto en cuestion, 1lo explora, lo ob--
serva, investiga, pone a prueba sus hipotesis, busca
otras cuando alguno no resulta efectiva, etc., hasta
que encuentra la soluciodn al problema o logra compren
der el objetc o fendmeno por el cual se interesa".(27)

(26) SEP. "Aprendizaje escolar" Op. cit. p.354.
(27) Ibid. p.355. »
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Cuando el nino se enfrenta a un nuevo objeto de estudio, utiliza
los diversos conocimientos que ha adquirido en experiencias ante-
riores, para tratar de explicarse o comprender este nuevo objeto,
lo que lo puede llevar a cometer "errores", los cuales se les pueg
de considerar como errores constructivos, ya que mediante ellos.
el sujeto se acerca aln mas a la comprensidn o apropiacion del --
nuevo-objeto deconocimiento. Esto es, el sujeto elabora en-inte-
raccion y confrontacidon con los demds, otras hipotesis que lo 1lle
ven a una interpretacion mas acertada en relacion con ese objeto

de conocimiento.

Existen cuatro factores segun J. Piaget (28) que intervienen en -
el proceso de aprendizaje, los cuales esctan interrelacionados y -

funcionan en interaccidon constante:

- La maduracion. Para asimilar y estructurar la informacion pro--
porcionada por el ambiente, el sujsto necesita de algunas condi--
ciones fisioldgicas que se denominan factores de maduraciodn; --—--
ellos hacen posible la intervencion de los otros factores que con
tribuyen al proceso de aprendizaje. A medida que crece y madura,
el nino en interaccidn constante con el medio ambiente adquiere -
cada vez mayor capacidad para asimilar nuevos estimulos y ampliar
su campo cognitivo. Explora y experimenta hasta encontrar respuesg
tas satisfactorias, es decir esta aprendiendo.

La maduracion del sistema nervioso a medida que avanza abre nue--
vas y mas amplias posibilidades de efectuar acciones y adquirir -
conocimientos, pero que sdlo podran actualizarse y consolidarse -
en la medida que intervengan la experiencia y la interaccidn so--

cial.

- La experiencia. Este factor se refiere a la experiencia que el
nino adgquiere al interactuar con el ambiente. Al explorar y mani-
pular objetos y aplicar sobre ellos distintas accioness, adquiere
dos tipos de conocimiento: el del mundo fisico y el conocimiento

ldgico-matematico.

(28) SEP. "Aprendizajs escolar" Op. cit. p.356.
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- La transmision social. El nino en su vida cotidiana, recibe ---
constantemente informacion proveniente de los padres, de otros ni
nos, de los medios de comunicacidn, de sus maestros, etc., y cuan
do dicha informacidn, se opone a la hipdtesis del nino, puede pro
ducirse en él1, el efecto siguiente:

Cuando una hipdtesis del nino no es acorde a la informacidn reci-
bida, -puede-ocasionarle un-conflicto (gue -es—-sumamente-valioseo-en
el proceso de aprendizaje), es decir se presenta un desequilibrio
entre los conocimientos previos del alumno y la nueva informacion
-recibida. Este tipo de conflicto se establece siempre que el suje
to sea capaz de considerar la informacidn recibida, gracias a que
su propio nivel de conceptualizacion le permite tomarla en cuenta
permitiéndole e incluso ayundandole a enfrentarse a sus propias -
contradicciones, se le dara la oportunidad de que descubra por si
mismo su error, es decir, se le facilitara su aprendizaje a par--

tir de sus propios errores.

- El1 proceso de equilibracidn. Todos los factores mencionados que
intervienen en el aprendizaje estan constantemente regulados por
el proceso de equilibracidn, motor fundamental del desarrollo; --
por él1, ante cada nueva experiencia nos vemos impulsados a encon-
trar soluciones satisfactorias. En estos intentos de adaptarse a
las condiciones cambiantes del ambiente, el intelecto reorganiza
cada vez el clumulo de conocimientos existentes, creando asi nue--
vas estructuras siempre mds complejas y amplias. Por lo anterior
se entiende que cuando el alumno trata de explicarse algun fenome
no natural o social expone sus conocimientos previos, pero si es-
tos no son acordes con la informacion que se le pueda proporcio--
nar por otros medios ocasiona un conflicto en las estructuras cog
nitivas del alumno y es aqul donde aparece el proceso de equili--
bracidn que interviene en la reestructuracidn de las estructuras

coghitivas para la asimilaciodon de los nuevos conocimientos.

;COomo se realizan los cambios cognitivos durante el proceso de --

aprendizaje en el alumno? Para J. Piaget(30) el desarrollo de las

(29) Richmond P. G. "Algunos conceptos tedricos fundamentales de la psicologia
de J. Piaget".en Teorias del aprendizaje. Antologia. México, UPN, 1988
P.222.
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estructuras de la inteligencia, asi como de los contenidos del co
nocimiento (dependen del desarrollo de las estructuras de la inte
ligencia) se efectua a través de las invariantes funcionales: pro
cesos de interaccion adaptativa que se denominan como asimilacion
y acomodacidn. La asimilacidn es la accidn que realiza el sujeto

sobre el objeto (en este caso los contenidos de lo social); e=sto

es, como-utiliza esos contenidos y la funcidn que otorgue a los =
mismos, lo cual creara situaciones nuevas de aprendizaje; simultd
neamente a la asimilacion se presenta la acomodacidn, la cual con
siste en las modificaciones que el sujeto realiza sobre sus pro--
pias estructuras con el fin de adaptarlas mejor al medio, lo que
permite ampliar sus esquemas de accion.

La complementacidn (equilibracion) de estas dos invariantes fun--
cionales desarrolla en el sujeto la capacidad de adaptarse mas a
la realidad, en este caso, que el alumno vaya aumentando su capa-
cidad de comprender y utilizar los contenidos de lo social, acor-
de a las convencionalidades establecidas.

Esto se puede lograr, brindandole al alumno la oportunidad de re-
solver situaciones problematicas (en lo social, el profésor se --
las planteara con la intencidn de despertar el interés por cono--
cer), para lo cual el alumno tiene que reflexionar, proponer posi
bles soluciones (hipdtesis), interactuar con su entorno social --
(companeros, maestros, comunidad) lo que contribuye a un aprendi-
zaje significativo de l1los contenidos de lo social, desarrollando
la capacidad de comprension, su significado, las relaciones que -
se establecen en la aplicacion y utilizacidn de los contenidos de

lo social.

Dentro de este proceso de aprendizaje, cabe destacar el papel del
sujeto que aprende (alumno) asli como el papel del profesor:

- Alumno. Su papel es activo, ya que tiene gue actuar para poder

comprender su entorno, para lo cual el alumno se ve en la necesi-
dad de investigar, preguntar y proponer diferentes hipotesis; es-
tas ultimas siguen un desarrollo de complejidad; esto es, el alunm

no en base a sus hipotesis y en interaccidn con sus companeros y

L A N S A
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contenido va construyendo verdades mas elaboradas, hasta llegar a

una respuesta correcta o a la comprension de un contenido.

- Profesor. Su funcion es la de ayudar al alumno a construir su -
propioc conocimiento, guiandolo en sus experiencias.

El papel del maestro no es de imponer ni ayudar a la respuesta --

"correcta" sino robustecsr el proceso de razonamiento del nino.
El papel del maestro es muy diflicil, porque debe estar constante-
mente comprometido en el desarrollo del estado emocional de cada
nino, su nivel cognoscitivo y sus intereses recurriendo al marco
tedrico que lleva en sus estructuras mentales.

Ha de mantener asl mismo un delicado equilibrio entre el ejerci--
cio de su autoridad y el aliento a los ninos para que desarrollen
sus propias normas de conducta moral. Le seria mucho mas facil cg
nirse a un plan de estudios, hacer desarrollar a 1los ninos activi
dades previamente establecidas y usar las viejas técnicas de la -
disciplina. "El maestro no presenta conocimientos y moralidad pre
parados de antemano, sino que proporciona oportunidades para que
el nino construya sus propias normas de conocimiento y moral me--

diante su propio razonamiento".(30)

En cuanto a la funcidn de la escuela, J. Piaget,(31) menciona dque
es ésta la que debe poner mayor importancia al desarrollo del pen
samiento y el juicio del nino. Prepararlo para resolver 10s pro--

blemas de la vida y no unicamente los escolares.

(30) SEP. "Aprendizaje escolar" Ibid. 7.369.
(31) 1g.




CAPITULO III
ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

En este capltulo, se proponen algunas estrategias didacti--
cas con las cuales se pretende que el alumno reconstruya el cono
cimiento de lo social. Por lo que se basaran en la didactica cri
tica; ademds se abordaran los medios a utilizar, asi como la eva

luacion de los aprendizajes.

Para iniciar, se mencionan algunas consideraciones sobre 1la

definicidn de aprendizaje que postula Azucena Rodriguez. (1)

",..dentro de la didactica critica, se toma el aprendi
zaje como un proceso dialéctico. Esta severacion se -
apoya en que el movimiento que recorre un sujeto al -
aprender, no es lineal sino que implica crisis, para-
lizaciones, retrocesos, resistemcias al cambio..."

Estas crisis surgen porque la apropiacidn y trnsformacion
del objeto de conocimiento no esta determinado sdlo por la mayor
o menor complejidad del mismo, sino también por las caracteristi

cas del sujeto cognoscente.

Es necesario establecer objetivos de aprendizaje, cuya for-
mulacion esté en relacidn directa con la solucidn de problemas;
destacando la importancia de analizar la estructura de la disci-
plina a estudiar, sus conceptos fundamentales, la significativi-

dad de los aprendizajes y su aplicacidon a nuevas situaciones.

(1) cit. por Porfirio Moran Oviedo. "Propuesta de elaboracion de Programas de
Estudio en la Diddctica Tradicional, Tecnologia Educativa y Didactica
Critica." en Planificacidn de las actividades docentes. Antologia. --—
México, UPN. 1988. p.275.




En la formulacion de los objetivos de aprendizaje se debe -

tomar en cuenta las siguientes consideraciones:

"Que expresen con claridad los aprendlzajes 1mportantes
que se pretenden alcanzar. La determinacion de esta im
portancia se basara en un analisis critico de 1la prac—
tica profesional.

Formularlos de tal manera, que incorporen e integren -
de la manera mas cabal el objeto de conocimiento o fe-
ndmeno de la realidad que se pretende estudiar."(2)

En esta estrategia didactica, se pretende que el alumno re-
construya el conocimiento, tomando en cuenta las caracteristicas

gque Ana Hirsch(3) menciona al respecto:

"Si el conocimiento es un proceso infinito y no existen
las verdades absolutas, el contenido de un programa no
puede ser presentado como algo terminado y comprobado.
Toda informacidn estd siempre sujeta a cambios y al en
riquecimiento continuo.

La realidad y el conocimiento cambian constantemente,
En la actualidad la informacidn y el contenido de 1los
programas caducan mas rapidamente. Existe pues una ng
cesidad de actualizar la 1nforma01on y enriquecerla -
constantemente.

Es necesario historizar los contenidos de un programa
ver como una idea, una teoria, un hecho, una informa-
cion tuvo su orlgen, como fue su proceso de cambio, -
su desapar1c1on como algo dado y su transformacion en
algo nuevo.'

Se menciona lo anterior, ya que en la actualidad el conoci-
miento escolarizado se ha fragmentado excesivamente impidiéndo a
profesores y alumnos contemplar la realidad como una totalidad -

concreta y coherente.

La planeacion de situaciones de aprendizaje toma gran impor

tancia ya que es necesario seleccionar las experiencias idoneas
para que el alumno realmente opere sobre el conocimiento y en --

consecuencia el profesor deje de ser el mediador entre el conoci

(2) cit. por Porfirio Moran Oviedo. Op cit.p.277.
(3) Ibid. p.272.
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miento y el grupo, para convertirse en un promotor de aprendiza-
jes a través de una relacion mas cooperativa con la cual, el pro
fesor promovera en el alumno una investigacidn permanente, momen

tos de andlisis y sintesis, de reflexidn y de discusion.

Dentro de la didactica critica, las situaciones de aprendi-

zaje, se centran mas en el proceso que en el resultado, de aqui
que la gran importancia de las situaciones de aprendizaje como -
generadoras de experiencias que promueve la participacion de los

estudiantes en su propio proceso de conocimiento.

Porfirio Moran 0.(4) menciona la proposicion que hace Azuce
na Rodriguez sobre las actividades de aprendizaje: propone que -
éstas se organicen de acuerdo a tres momentos metddicos: a) una
primera aproximacidn al objeto de conocimiento; b) un andlisis -
del objeto para identificar sus elementos, pautas, interrelacio-
nes; c¢) un tercer momento de reconstruccion del objeto de conoci
miento, producto del proceso seguido, correspondiendo a estas --
distintas fases del conocimiento, diferentes procedimientos de -
investigacidn o actividades elementales: observacion, analisis,

> . Y + N
sintesis, elaboracion y generalizacion.

En estos lineamientos didacticos,.en lo referente al apren-
dizaje de contenidos geograficos, se utilizara para tal fin las
observaciones directas e indirectas. La primera cde ellas se dan
cuando los alumnos, en la medida de lo posible, puedan ver en --
forma directa algunos elementos geograficos; y la segunda, cuan-
do el alumno aprecia esos elementos geograficos a través de algu

na ilustracidn o proyeccion.

La que se puede utilizar mds que otra es la observacion in-

directa, Graves aconseja sea aplicada valiéndose el maestro de:

"LLa leccidn corriente; la utilizacion de mapas a gran -
escala; el empleo de fotografias y otras ilustraciones;
el uso de proyecciones; los estudios por muestreo;ex--
tractos de libros de viajes y utilizacion de datos es-
tadisticos en clase."(5)

(4) Cit. por Porfirio Moran Oviedo. Op.cit. p.281.
(5) Cit. por Francisco Valdez. "Didactica de la geografla". en Alternativas -
didacticas en el campo de lo socoal. Antologia.México, UPN 1988 p.125
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Ademds el aprendizaje, se iniciara del lugar donde el nino
vive y posteriormente se le inducira paso a paso a gue vaya cong
ciendo otros lugares mas remotos, esto es, ir de lo sencillo a -

1o dificil y de lo objetivo a lo subjetivo.

En cuanto al aprendizaje de la historia se utilizaran narra

ciones hechas por el maestro, asl como por gente de la misma co-
munidad y de los propios alumnos, ademas de la observacion de -~
ilustraciones y fotografias; la consulta en diversos textos y no
Unicamente en el del grado, asl como la realizacion de trabajos

pridcticos en el salon de clase.

Para evaluar el aprendizaje se pueden utilizar diferentes -
instrumentos que permitan ver a la evaluacion como un interjuego
entre una evaluacion individual y una grupal. Es un proceso gue
permite reflexionar al participante de un curso sobre su propio
proceso de aprender, ademas que permite confrontar este proceso
con el proceso seguido por los demas miembros del grupo y la ma-
nera como el grupo percibid su propio proceso. La evaluacion asi
concebida tenderia a propiciar gue el sujeto sea consciente de -

su propio proceso de aprendizaje.

"La evaluacidn, entonces apunta a analizar o estudiar
el proceso de aprendizaje en su totalidac. Abarcando
todos los factores que intervienen en su desarrollo
para favorecerloc u obstaculizarlo; sobre las condi--
ciones gque prevalecieron en el proceso grupal, las -
situaciones que se dieron en el abordaje de la tarea
las vicisitudes del grupo en términos de: racionali-
zacidn, evasiones, rechazos a la tarea, asl como in-
terferencias, miedos, ansi=dades, etc., elementos to
dos, que plantean una nueva concepcion de aprendiza-
je, que rompe con estructuras o esquemas referncia--
les rigidos y gue encausa al grupo a nuevas elabora-
ciones del conocimiento."(6)

En seguida se presentan los objetivos de unidad del area de
lo social en la cuarta unidad asil como las actividades que su---
guiere el programa para que el alumno se apropie de los conteni-

dos; paralelamente se presentan alternativas metodologicas para

(6) Cit. por Pcrfirio Moran Oviado. Op.cit. p.284.
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el aprendizaje de los contenidos de lo social, parte elemental -

de esta propuesta pedagogica.

Los objetivos de unidad que se pretenden en la cuarta uni--

dad del area de Ciencias Sociales del tercer grado son:

"Identificar algunas ralces culturales de su comunidad.
Comprender la importancia del descubrimiento de la ---
agricultura y la influencia que ésta tuvo en el desa--
rrollo de los pueblos.

Distinguir algunas caracteristicas economicas, socia--

les y politicas de las culturas que se desarrollaron -

en Mesoamérica.

Comprender los rasgos mas sobresalientes de la cultura
mexica."(7)

Las actividades que propone el programa para lograr dque el

alumno se apropie de los contenidos son:

l1."Senale los hechos mas destacados sobre el surgimiento y ori
gen de su comunidad.

- Investigue en equipo:

De donde vinieron y quiénes fueron los primeros habitan--
tes de la comunidad.

Qué elementos naturales favorecieron la creaciodn de la co
munidad.

El origen de los hombres de su comunidad y municipio.

- Elabore en equipo una representacion grafica o corporal -
del hecho qgue mé&s le haya interesado sobre el origen de -
su comunidad.

- Comente con sus compaﬁeros y maestro y llegue a conclusio
nes.

2. Identifique algunos hechos relacionados con el descubrimien
to de la agricultura y la importancia que tuvo esta activi-
dad para el desarrollo de los pueblos.

- Comente con sus companeros acerca de como cree que era la
vida de los antepasados sin agricultura.

- Elabore dibujos de como seria la alimentacion de los pue-

blos del pasado sin la agricultura.

(7) SEP. "Libro para el maestro de tercer grado" México, 1982 p.139.
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Investigue, con ayuda de su maestro, sobre el descubri---
miento de la agricultura y comente como favorecio a la vi
da de los antepasados.

Lea y comente las formas como cultivaban el malz los anti
guos mexicanos y las compare con las formas de cultivo --

del malz en su comunidad o municipio actualmente.

35

Investigue cudles alimentos elaborados a base de maiz se

consumen en su localidad.

Comente con sus companeros la importancia del cultivo del
maiz para la alimentacion del pueblo de México.

Elabore en equipo una maqueta sobre la vida de los antepa
sados y el descubrimiento de la agricultura y los exponga

en algun sitio del salon de clases.

Describa algunas caracteristicas geograficas, economicas y

culturales de las culturas mesoamericanas.

Investigue con ayuda de su maestro:

* Qué zona comprende el area llamada Mesoamérica y elabo-
re un mapa de ella.

* Qué culturas se desarrollaron en su comunidad.

Comente cual o cuales fueron las culturas prehispanicas -

gue se desarrollaron @en su municipio.

Localice en el mapa de Mesoamérica el lugar en gue se es-

tablecieron lasculturas: olmeca, teotihuacana, tolteca, -

chichimeca y mexica.

Investigue;

* Sus principales formas de organizacion social.

* Las principales actividades econdmicas que realizaban.

* Sus principales aportaciones culturales.

Comente la importancia que tuvo la agricultura para el --

asentamiento de los pueblos mesoamericanos

Investigue qué productos cultivaban los habitantes de Me-

soamérica y qué técnicas e instrumentos de cultivo emplea

ban.

: ¢ .

Indague si en su municipio existen restos culturales de -

los habitantes de Mesoamérica y en qué consisten. Si es -~

posible haga un recorrido por el lugar donde se sncuen---

tran o visite algun museo donde se exhiban muestras de --
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esas culturas.

- Reproduzca con material moldeable (barro, plastilina, mi-
gajon) algunos objetos o construcciones realizadas por --
los pueblos mesoamericanos y los exponga acompaﬁados de -
un texto breve que los describa.

4. Explique las principales caracteristicas socioeconomicas y

culturales de la cultura mexica.

- Investigue en equipo y con ayuda de su maestro:

* Donde se establecieron los mexicas y como era ese lugar

* Qué sistemas de cultivo practicaban y en qué consistia.

* Cudles eran las clases sociales de la sociedad mexica v
qué diferencias hablia entre unas y otras.

* COmo era el intercambio de productos.

* COmo era su organizacion politica y religiosa.

%+ Odmo era la educacidn que reciblan los ninos.

- Exprese corporalmente, en dibujos y en textos breves los
resultados de su investigacion.

- Indague con su maestro y familiares gqué manifestaciones -
de la cultura mexica permanecen hasta el presente. Obten-
ga informacion sobre el templo mayor.

- Dialogue acerca de la importancia de conservar 1los restos
culturales de los pueblos mesoamericanos y de la necesi--
dad de respetarlos y protegerlos.

- Elabore un periddico mural con los trahajos realizados sQ
bre Mesoamérica, resaltando la cultura mexica y la cultu-

ra desarrollada =n su comunidad."(8)

La estrategia metodoldgica que este trabajo propone como al
ternativa para que el alumno reconstruya el contenido de lo sO--
cial y logre los objetivos propuestos en la cuarta unidad en el

tercer grado es:

1. Contenido a desarrollar:

Origen y desarrollo de la comunidad del alumno.

(8) SEP. "Libro para el maestro de tercer grado" México. 1982 p.139-141.
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Actividades de Aproximacion

(1 sesidn, con un tiempc aproximado de 30 minutos)

- En equipo de trabajo el alumno tratara los siguientes cues-
tionamientos:
* Como se llama el lugar donde vive?

* Por qué cree que se llama asi?

* A qué se dedican sus habitantes?
* Como se formd su comunidad?

- En mesa redonda cada equipo dara a conocer los resultados -
de las preguntas anteriores; el maestro registrara en el pi

zarron la informacion en un cuadro de doble entrada.

La sesidn se evaluara en forma grupal considerando la parti
cipacidn de los equipos, el interés por el tema, las dificulta--

des, evasiones,...

Actividades de Andlisis

(1 sesiodon, con un tiempo aproximado de 40 minutos)

- E1 maestro propone a los alumnos consultar la monografla --
del Estado de Durango para que cada equipo amplie la infor-
macion de su comunidad y la ubique en un mapa mudo de la Re
publica Mexicana.

- En sesidn grupal, se expondra la consulta realizada en la -
monografia; el maestro redactara en el pizarron la informa-
cidn proporcionada por los equipos, asl como la ubicacion -
geogrdafica y politica de la comunidad en un mapa de la Repu
blica Mexicana.

La sesion grupal se evaluara por todos los miembros del gru
po en cuanto a 1la informacidn que cada equipo aportd sobre la --
consulta realizada.

Actividades de Reconstruccion
(1 sesidn, con un tiempo aproximado de 40 minutos)
- En forma individual cada alumno redactara un texto denomina

do "Ml cominidad y yo" en é1 caracterizara los aspectos cen

b



trales ds su comunidad y su participacion en ella. Tales co

mo:

* La ubicacion geografica y politica.

* Actividades de los habitantes.

* La forma como se constituyo.

* Aspectos que la caracterizan.

- E1 texto se leera al grupo en un foro.

El alumno autoevaluara su trabajo, el cual presentara al --

maestro para su acreditacion.

Medios utilizados:

*

*

*

Cuaderno.

Monografia del Estado de Durango.
Mapas.

Lapices de colores.

Pizarron.

Procedimientos:

*

*

*

Mesa redonda.
Foro.

Equipos de trabajo.

2, Contenido a desarrcllar:

Descubrimiento y desarrollo de la agricultura.

Actividades de Aproximaciodn

(1 sesidn, con un tiempo aproximado de 30 minutos)

- El1 profesor propone a los alumnos, que en forma individual

realicen una lista de los alimentos que consume con mas re-

gularidad.

- En equipo de trabajo, comente sobre los siguientes cuestio-
namientos:

*

De la lista que elabord, ¢cudles alimentos cree gue son -
elaborados con malz?

iConoce el maiz? (planta o semilla)

.De ddnde cree que se obtiene el malz?
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Durante una discusion dirigida, los representantes de cada

equipo daran a conocer sus conclusiones sobre los cuestiona
mientos anteriores; un alumno fungira como moderador y el -
profesor registrara en el pizarrdn cada una de las respues-

tas que propocrcionen los equipcs.

Se evaluara en forma grupal, tomando en cuenta el interés o

desinterés por participar, la pertinencia de sus participaciones

etc...

Actividades de Analisis

(1 sesidn, con un tiempo aproximado de 40 minutos)

El profesor planteara una situacion imaginaria que lleve al
alumno a hipotetizar sobre la mansra =2n qgue el hombre descu
brid la agricultura.

A través de una lluvia de ideas, los alumnos daran a cono--

cer sus hipdtesis sobre el descubrimiento de la agricultura

"E1 profesor propone gue en equipos de trabajo se consulten

diversas fuentes bibliograficas (libros de texto, enciclopg
dias,...) para conocer como se descubrid y desarrollo la --
agricultura.

En mesa redonda se dara a conocer la informaciodn recabada -
por cada uno de los equipos; el profesor redactara la infor
macion en el pizarrdn y se procedera a detectar en forma --

grupal aguellos elementos comunes para la recapitulacion ce

la informacion.

Cada equipo se autoevaluara, tomando en cuenta si la infor-

macidn que proporciond es o no pertinente en la recapitulacion -

de la informacion.

Actividades de Reconstruccion

(1 sesiodn, con un tiempo aproximado de 30 minutos)

El profesor propone due en equipo de trabajo. se elabore u-
na representacion grafica, sobre el descubrimiento y desa--

rrollo de la agricultura, utilizando dibujos, recortes, etc
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Cada equipo evaluard la participacidon de sus miembros en la
elaboracion del trabajo anterior, los cuales seran presentados -~
en una exposicidn y se le pedira al personal docente de la escug
la gue propongan una calificacidn para cada trabajo, cuyo fin es

la acreditacion del mismo.

Medios utilizados

* Cuaderno de apuntes.

* Ilustraciones, recortes.
* Libros para consulta.

* Pizarron.

* Lapices de colores.

Procedimientos.

* Equipos de trabajo.
* Discusion dirigida.
* Lluvia de ideas.

* Mesa redonda.

3. Contenidos a desarrollar:
Las culturas mesoamericanas: teotihuacana, olmeca, chichimeca

tolteca y mexica.

Actividades de Aproximacidn

(1 sesidn, con un tiempo aproximado de 30 minutos)

- El profesor propone a los alumnos dque en binas comente lo -
gue conozca sobre los antiguos habitantes del lugar donde -
vive. Los comentarios pueden ser respecto a:

* ;Como se llamaban?
* ;De donde vinieron?
* ¢Qué vestian, comian, cultivaban, etc.

- A través de lluvia de ideas, los alumnos daran a concer al
grupo su informacion.

- Escuche un breve relato de las culturas, acompanado de ilug

traciones por parte del maestro.
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La evaluacion se realizara en forma grupal, tomando en cuen
ta la participacion de los alumnos, el interés o desinterés que

muestren hacia el tema,...

Actividades de Andlisis
(5 sesiones, con un tiempo aproximado de 40 minutos para c/u)

- El1 profesor propone a los alumnos investigar en equipos de
trabajo, en diversas fuentes bibliogradficas, informacion sg
bre las culturas mesoamericanas: teotihuacana, olmeca, chi-~
chimeca, tolteca y mexica, (una por sezion de trabajo, la -
cual sera seleccionacda por los alumnos) respecto a:

* Situacion geografica.

* Tipo de comunidad.
a) gobierno,
b) produccion,
c) comercio,

* Poblacidn y sus caracteristicas.
a) lengua
b) religion,

alimentacion,

indumentaria,

)

)

) habitacion,

) ocupaciones,

) costumbres.

- En sesidn grupal, se expondran las investigaciones realiza-
das por los ecquipos de trabajo; el maestro redactara en el
pizarrdn la informacidn proporcionada por los equipos, asi
como la ubicacidn geografica de la cultura en cuestion en -
un mapa de la Republica Mexicana. Cabe mencionar que esta -
actividad puede cambiarse de acuerdo al interés de los alum

nos por: mesa redonda, exposicion de los equipos, etc.

La sesion de trabajo, se evaluara por todos los miembros --
del grupo en cuanto a la informacidn que caca eqguipo aporto ds -

la consulta realizada.
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Actividades de Reconstruccion
(2 sesiones, con un tiempo aproximado de 40 minutos caca una)
- Cada eguipo seleccionara una de las culturas; realizara una
o ~ + .
representacion grafica en la gue caracterice 1os agpectos -
centrales de las culturas tales como: situacion geografica,

tipo de comunidad, poblacidn y sus caracteristicas. Para 1lo
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utilizaran apuntes, dibujos, mapas, recortes, con lo cual -
se elaborara un periodico mural sobre las culturas mesocame-
ricanas.

- Se expondra el periodico mural en el patio c¢e la escuela.

Cada equipo autoevaluara la participacion de sus integran--
tes tomando en cuenta la participacion de estos en la elabora---
cidn del trabajo. El director de la escuela serda el encargado de
proporcionar una calificacidn a cada uno de los trabajos presen-
tados en el periddico mural, con el proposito unico de acredita-

N
cion.

Medios utilizados

* Cuaderno.

* Libros para consulta.
* JTlustraciones.

* Lapices de colores.

* Pizarron.

* Periodico mural

Procedimientos
* Lluvia de ideas.
* Binae de trabajo.

* Mesa redonda.



ALCANCES Y LIMITACIONES

La aplicacidn de esta propuesta pedagodgica, en el contexto

que se ha mencionado en el capitulo uno, propiciara el aprendiza

je significativo de los contenidos de las Ciencias Sociales (uno

de los objetivos principales de su estrategia metodologica); ade

mds, de llegar a socializarse en la escuela primaria o dentro de

la zona escolar, propiciard que los docentes reformen, amplien,

o cambien su concepcidn de practica docente, y no uUnicamente en

el area de lo social, sino que en cualquier otra area de estudio

de la educacion primaria.

Uno
lizacion
utilizar

asl como

de los obstaculos gue se pueden presentar para la socia
de esta propuesta, es el tiempo gue se estima se pueda
para su desarrollo, ya que se pueden presentar avances,

retrocesos lo que ocasionaria un mayor tiempo en su a--

plicacidn; ya que el docente tiene la presion de las autoridades

oficiales que le exigen el desarrollo de un programa de estudio

en un tiempo determinado.
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