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INTRODUCCION

En la carrera magisterial como en todas las importantes ac-
tividades del ser humano, enriquecer el pensamiento es tarea pri
mordial; para ello el docente debe conocer las necesidades socia
les del contexto en que se desenvuelven sus alumnos Y esforzarse
por buscar los mejores planteamientos didicticos que hagan mis -

asequibles 1los conocimientos al educando.

El docente cuenta con un programa escolar donde se definen
las caracteristicas psicoldgicas del alumno, la fundamentacidén -
pedagbégica del mismo y los objetivos que dentro de la educacidn
primaria buscan un desarrollo arménico de todas las facultades -

del ser humano.

Retomando 1o anteriormente descrito, esta propuesta pedagd-
gica, pretende ser un ensayo de lo que cotidianamente un educa -
dor debe llevar a la praxis en su profesidn; considerando las ca

racteristicas psicopedagbégicas descritas en el programa escolar.

El andlisis tedrico filosdéfico realizado en la propuesta -
oficial del 52 grado en el 4rea de lo social nos brinda los ele-
mentos necesarios para detectar la situacidén problemitica del ca

pitulo primero, asi como los objetivos que se pretenden lograr.
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Posteriormente se realizd el segundo capitulo correspondien

te a las referencias tedricas y contextuales; en él1 se hizo una
caracterizacidén del objeto de estudio de las ciencias sociales -

seleccionado.

A partir del andlisis se detectd que la realidad histdérico-
social, guarda estrecha relacién con la corriente sociolbgica de
Emilio Durkheim, de ahi que se retomaran los documentos tedricos
que ofrecieran una amplia informacidén sobre esa corriente empi -
rista. Una vez que se analizd la realidad histdrico-social de--
tectada, por medio de un andlisis tedrico-metodolbégico del conte
nido de lo social, se procedid a caracterizar a los sujetos par-
ticipantes en el proceso educativo, especificamente al alumno y

al maestro.

En la estrategia didictico-metodolégica del capitulo terce-
ro se retoma la problemitica detectada, asi como los objetivos -
particulares y especificos de la unidad primera "El1 quehacer de
las Ciencias Sociales" de la propuesta oficial; luego se propone
el cambio de la estrategia del programa, con una serie de activi
dades descritas a partir de tres momentos didacticos, en los que

se explicitan los recursos y la evaluacidn para cada bloque.

Las actividades de apartura como primer momento didéctico -
permiten que el alumno amplie sus marcos referenciales sobre el
tema, a través de la investigacidn de campo y la investigacidén -

documental.



3

Las actividades de desarrollo como parte del segundo bloque,
ofrecen la oportunidad de que el alumno sistematice la informa -
cidén recabada; Y finalmente en las actividades de culminacién, -
se propone que los alumn;s realicen un album monogrifico que --
reGina la informacidn significativa acerca de 1los grupos humanos
previstos en el contenido de lo social 52 grado; esta actividad
permitird que el alumno al cabo de la primera unidad posea am --
Plios referentes respecto al contenido a tratar a lo largo del -
ciclo escolar en el 4rea social, ademds los datos recabados le -
ayudaran a reconstruir el pasado que viene a desembocar en el mo
mento actual; pasado que nos explica el por qué de nuestras cul-

turas, religiones, idioma, tecnologia y demids formas diversas de

la manifestacién humana contemporéinea.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Andlisis de la dimensidén curricular y contextual

"El drea de Ciencias Sociales a través de la Geografia,
la Historia, la Economia, la Sociologia, la Ciencia Po-
litica y la Antropologia, se propone contribuir a que -
el educando adquiera y desarrolle los conocimientos ted
ricos y metodoldgicos que le ayuden a formarse una men-
talidad cientifica y una conciencia critica y creadora

para la blsqueda y logro de una sociedad mis justa".(1)

Partimos de este objetivo fundamental del irea de lo social
52 grado, porque en é1, se hace hincapié en la importancia de 1a
interdisciplinariedad de las distintas disciplinas que componen
el area de Ciencias Sociales, cuyo propdsito es formar individuos
con mentalidad cientifica y conciencia critica, objetivo que se -
retoma en forma particular y especifica en la unidad denominada -

"El quehacer de las Ciencias Sociales".

Hemos de puntualizar que el objeto de estudio de 1a presente
propuesta lo forma la realidad histérico-social construida por el
hombre, 1la cual se aborda a través de una interdisciplinariedad -
de las distintas disciplinas de las (C.S.), mencionadas al inicio

del presente capitulo.

(1) Secretaria de Educacién Piiblica. Libro para el maestro. 52 grado. 92 ed. -
México, (c.1982) 1990. p. 153
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Para el estudio de las Ciencias Sociales, la integracién de
las distintas disciplinas mencionadas, favorece el estudio de 1a
realidad histérico-social que se le presenta al alumno de 5¢ gra
do en su libro de texto. Esta irea plantea en la temdtica de 1a
primera unidad de aprendizaje una buena oportunidad para reali: -
zar actividades del proceso enseflanza-aprendizaje, en torno a la
realidad histdrico-social. Los contenidos de esta primera uni -
dad constituyen el momento adecuado para iniciar el estudio de -
los diferentes grupos humanos, temitica que se seguird desarro -
llando en las siete unidades subsecuentes que conforman el pro -

grama de Ciencias Sociales.

La forma en que se plantea abordar las unidades del progra-
ma del area de lo social en la presente, es por medio de un cam-
bio en la estrategia metodoldgica de 1la primera unidad en rela -
cidn con el resto de las unidades, sin modificar los objetivos -
que orientan los contenidos programaticos; con la finalidad de -
que el alumno en este grado cuente con informacién que sea signi

ficativa y Gtil previa a los contenidos establecidos.

Para tal efecto se propone que el alumno sistematice los as
pectos principales que caracterizan a los diversos grupos huma -
nos por medio de la realizacién de monografias, la ubicacidn es-
pacial de éstos en mapas, asi como el consultar otras fuentes bi
bliograficas para obtener informacidén complementaria de la temi-

tica que se desarrolla en unidades posteriores.
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La temitica de 1a primera unidad gira en torno a 1la existen
cia de 1los grupos humanos, su estudio se basa en textos dJque se -
explican en forma minima, bPero en cambio se d4 la abundancia de
ilustraciones, en forma particular. Consideramos que tales ca -
racteristicas ofrecen 1la concepcidén de una realidad histérica de
manera parcial y en ocasiones deformada, concepcidn que aleja al
alumno de 1los objetivos de esta unidad y que son fundamentales -

para el estudio posterior. (1)

Con el propdsito de dar mayor claridad a las caracteristi -
Cas que presenta la primera unidad "E1 quehacer de las Ciencias
Sociales", se describen a continuacién 1los objetivos, tanto par-
ticulares como especificos, asi como las actividades y 1a metodo
logia que 1a Propuesta oficial propone. a partir de esta des --
cripcidén tendremos elementos més Sustanciales para explicar la -

problemdtica detectada.

Los objetivos particulares que Plantea el programa de 5°¢ -

grado en esta primera unidad son 1los siguientes:

"Conocer el campo de estudio de las ciencias sociales
Y su caracter interdisciplinario.
Conocer nuevas técnicas Y procedimientos de 1la inves-
tigacién de campo y 1a documental, aplicindolas en el
estudio de la comunidad.
Comprender 1a importancia que tiene el estudio del pa
sado de los grupos humanos”. (2)

)

(1) Cfr. Anexo A
(2) Secretaria de Educacién Piblica. Op. cit. p. 156
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El anilisis de los objetivos anteriores, permiten inferir -
la importancia que para el alumno representa el estudio de las -
Ciencias Sociales, pues le ofrece 1la oportunidad de reconocerse
como un ser social y participativo en cada una de 1las discipli -

nas que la conforman y que se citan al inicio de este trabajo.

En lo que se refiere a los objetivos especificos, se identi

ficaron tres, uno por cada objetivo particular, donde el alumno:

"Identifique el campo de estudio de las ciencias so-
ciales.

Utlice algunas técnicas de la investigacidén documen-
tal y de campo. (1)
Explique la importancia del pasado de los pueblos".

Puede observarse la estrecha relacidn que guardan entre si,
los objetivos particulares y especificos, pues el contenido de -
ambos, gira en torno al cardcter interdisciplinario de las Cien-

cias Sociales.

Sin embargo, en esta primera unidad, este cardcter interdis
ciplinario se pierde en las actividades que sugiere el programa,
£ . 7 []
asl como en sus recursos y evaluacién, pues el alumno ha de in -
vestigar el campo de estudio de las Ciencias Sociales, como son:
historia, geografia, economia, sociologia, derecho, antropologia
Y ciencia politica, pero solamente para comentar,la aportacibén -

de cada ciencia,con su maestro. Ademis debe trabajar en torno a

(1) Secretaria de Educacién Ptiblica. Op. cit. p.157
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la elaboracién de resimenes, consultar y comprender en qué con -
siste la investigacidn de campo y documental y exponer ante el -
grupo el resultado final de la investigacidén que se le sugiere,
asimismo, en relacidén con el objetivo especifico referente a 1la
importancia del estudio del pasado de los pueblos, en las activi
dades se sugiere basicamente que el alumno investigue los cam --
bios que su comunidad ha tenido en los filtimos afios, respecto a
poblacidén, produccién, costumbres, comunicaciones, servicios y -
tecnologia; la limitante en este caso esti representada por una
forma de conocimiento con orientacidn "tépica" (1) de la realidad,
es decir, sin ubicar estos cambios en su entorno nacional, mun -

dial y en su devenir histérico.

En el libro para el maestro de 592 grado, en el apartado de
Ciencias Sociales, la metodologia que se sugiere para llevar a -
cabo estas actividades, implica la ayuda que el maestro ha de --
proporcionar al nifio para que adquiera la relacién dialéctica --
que existe entre el pasado y el presente, ubicando en el tiempo
Y el espacio los procesos histéricos y su relacidén con el presen

te.

La utilizacién de biografias, investigaciones, consulta de
materiales e informacidén sobre hechos y fendmenos sociales permi

te la expresidén libre del nifio y su participacidén voluntaria.

(1) vid. Verdnica Edwards Risopatron. "La relacién de los sujetos con el cono
cimiento". Andlisis de la Prictica Docente. (Antologia) México, UPN,
1985. p. 121
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No obstante, la metodologia de 1a propuesta oficial sugiere
que el maestro, en el proceso de ensefianza de lo social, ofrezca
al alumno conforme a las actividades propuestas, informacidén his
térica manejada en forma acumulativa, induciendo al alumno a 1la
asimilacién de conceptos, nombres, lugares o ideas principales -
que plantean una realidad estitica, sin mostrar como los aconte-
cimientos histéricos, irrumpen y modifican el ritmo de vida de -

los grupos sociales.

El alumno en tanto, desempefia un rol pasivo y contemplativo,
pues el tratamiento metodoldgico que se sugiere, s6lo permite que
recolecte informacidén, o haga resifimenes, actividades que suelen -
convertirse en pasividad que no permite "proporcionar al nifio un
conocimiento objetivo del mundo en que vive"(1l), pues la libre -
expresidén del alumno Y su interés por aprender quedan condiciona
dos al tratamiento metodolbégico anteriormente descrito. Asi, -
tanto el rol del docente como el del alumno se sujetan a las ac-
tividades, recursos y evaluacidn sugerida, pues la estructura --
programatica de 5@ grado al respecto sustenta: "se procurd redac
tar los objetivos particulares Y especificos en forma de conduc-
tas facilmente evaluables, de manera que el maestro pueda verifi
car si el alumno los alcanzd, hasta qué grado lo hizo y descu -

brir porqué no cump1ié".(2)

De entrada al tema, presenta una breve explicacién de los -

(1) Secretaria de Educacién Piblica. Op. Cit. p. 153
(2) Ibid. p. 16
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diferentes grupos humanos que existen en el mundo, las diferen -
cias de lengua, vestuario, color de piel; sin embargo, no se men
ciona el surgimiento y 1a localizacidén geogréfica de los grupos

humanos en un tiempo y un espacio determinados para compararlos,
con su propia realidad espacial y temporal; 1la ausencia de una -
presentacién inicial de contenido, ya sea grafico o histérico, -
hace depender excesivamente el aprendizaje, de la habilidad del

maestro para guiar esas exploraciones.

La identificacidn de conceptos e ideas centrales Y la inte-
raccién que entre estos pueda realizarse, quedan fuera del con -
texto, ya que a1 respecto, no posee informacidn previa que 1le pu
diera brindar un marco de posibilidades donde aplicar tales con-
ceptos, como son: medio ambiente, organizacidn social, y técnica
de comunicacién, conceptos ubicados en el libro del alumno a lo

largo de la unidad uno. (1)

Es necesario que el alumno posea informacién previa al tema
para relacionarse con é1, explicacién hecha por el maestro, o --
bien, en un apéndice anexo al libro del alumno para tal fin ex -
plicativo. Al carecer el alumno de las explicaciones conducen -
tes, el contenido se desarrolla en forma mecanicista, pues a cam
bio de ofrecer explicaciones al tema, se introducen en el 1ibro
numerosas ilustraciones con una breve explicacidén en cada una de

ellas, sin guardar 1las ilustraciones un orden entre si, ya sea a

(1) Secretaria de Educacién Pfiblica. Ciencias Sociales.Libro del alumo 5¢ -
grado. 182 ed. México,(c 1984) 1990. p. 4-11




11

partir del surgimiento histérico de cada grupo social, o bien 1la

ubicacidén por continentes de cada grupo social.

Es observable la ausencia de cuadros, graficas o sinopsis -
que pudieran ofrecer informacidén relevante sobre el origen de --
los diferentes grupos humanos. Pues podemos ofrecer al alumno -
recursos grificos como son: 1la ubicacidén de 1los grupos humanos -
geograficamente en un planisferio; realizar una monografia para
cada grupo social o utilizar un referente distintivo para cada -
grupo, que resulte significativo al desarrollo cognoscitivo del
alumno; por ejemplo: la realizacidén de una monografia de la cul-
tura china y la ubicacién de la misma en un planisferio por me -
dio del dibujo de una muralla, facilita el proceso de incorpora-

cidén de conocimientos de una realidad histérica totalizadora.

Igualmente importante es la dimensidén contextual donde se -
desenvuelve el nifio, pues ella forma parte de su realidad histd
rico social, por ello no debe soslayarse la ubicacidn geogréfica
de la escuela sobre 1la que se desarrolla la presente prapuesta Yy

sus determinaciones socio-histdricas.

El centro de trabajo donde laboro, se localiza en 1la zona -
industrial gomezpalatina, tiene por nombre "José Vasconcelos" y

estd ubicada en la colonia José Campillo Sdinz.

Podemos decir que la comunidad es un nficleo de poblacidén -

con unidad histdérico-social, con una economia determinada y con
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una estabilidad relativa, puesto que esta comunidad la componen
diferentes estratos o capas sociales y seqgiin su composicidn, sus
intereses resultan comunes o antagénicos. En la comunidad men -
cionada, la economia se localiza en forma diversa, pues seglin -
los datos estadisticos que se asientan en el registro de inscrip
cidén escolar, en el archivo de 1a institucién, pudimos detectar
que la mayoria de los 220 nifios que acuden al centro de trabajo,
son hijos de padres obreros, algunos hijos de comerciantes Y una
minoria de profesionistas. Esta diversidad de estructura econd-
mica se proyecta en el alumnado de la escuela "José Vasconcelos"
T.V., pues observamos que una mayoria de los nifios no acuden con
el material indispensable como son los lédpices y los cuadernos,
solo una minoria acude con material educativo que rebasa las po-
sibilidades econdémicas de adquirirlos por la mayoria del alumna-
do. Estas carencias econémicas pueden limitar en un momento da-
do la realizacién de la presente alternativa didactica por 1la --
compra de material para su realizacidén, como son 1los mapas, las

monografias y la construccidn del franeldégrafo grupal.

1.2 Delimitacidén del problema

Como resultado de los andlisis de la dimensidn curricular y

contextual se detectd la problemitica siguiente:

Observamos por medio del analisis para abordar el con-
tenido de 1la Unidad I de Ciencias Sociales, que la es-
trategia metodoldgica disefiada en el programa de 59 --
grado, ofrece 1la conceptualizacidén de una realidad his
térico-social parcial, pues asi nos lo muestran las --
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ilustraciones y conceptos manejados en la unidad men-
cionada, a la vez que niega la participacidén del hom-
bre en la construccidén de su realidad social.

Por lo tanto se propone una alternativa didictica que
acerque al alumno al conocimiento de los diferentes -

grupos humanos que se proponen en el contenido de 1o
social 52 grado.

1.3 objetivos

Con los siguientes objetivos se pretende mejorar 1la practi-
ca docente y ofrecer a la comunidad educativa 1a alternativa de
favorecer el proceso enseflanza-aprendizaje, abordando a través -
de ejes de andlisis generales, el contenido de lo social del 5¢

grado, en la primera unidad. Por lo tanto se pretende:

- Proponer una estrategia dididctica alternativa para abordar el
contenido de la unidad titulada "El1 quehacer de las Ciencias -
Sociales" del programa de 59 grado, para que el aprendizaje --
del alumno resulte significativo, por medio de una explicacidn

previa,y de su propia participacién.

- Promover la aplicacién de la estrategia en los grupos de 5¢ -
grado de la zona escolar No. 65 de Gémez Palacio, Dgo., para -
que el alumno construya elementos teérico—metodolégicos, que -
le permitan desarrollar su pensamiento critico Yy se permita so

cializar la siguiente propuesta.
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CAPITULO II

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

2.1 E1 objeto de estudio de las Ciencias Sociales en el programa

de 52 grado de educacidén primaria.

En el capitulo anterior, puntualizamos, que el objeto de es
tudio de las Ciencias Sociales, es 1la realidad histdérico-social
construida por el hombre; pues consideramos que todo hecho histd

rico es de caricter social.

Para abordar la actividad del hombre en su totalidad, es ne
cesario partir de diversas disciplinas que tratan los distintos
niveles de esa totalidad; tales como la sociologia, antropologia,

economia, historia, geografia, politica...

Dentro del programa de educacidn primaria (1), en el area -
de lo social, se propone que a través del estudio interdiscipli-
nario de las distintas ciencias que estudian la actividad del --
hombre, el alumno adquiera Yy desarrolle conocimientos teérico—mg
todolégicos que posibiliten conformar una mentalidad critica y -

creadora para construir una mejor sociedad.

(1) Secretaria de Educacién Pfblica. Libro para el meestro. p. 153
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Al realizar un andlisis comparativo respecto a la corriente
sociolégica impilicita en el contenido del tema de la primera uni
dad del 59 grado (1) titulada "E1l quehacer de las Ciencias Socia
les" observamos que existe una estrecha relacidén con la corrien-
te sociolbgica empirista que tiene como principal exponente a --
Emilio Durkheim (2). Para esta corriente los fendmenos sociales
han de estudiarse como cosas independientemente de 1a visién va-
lorativa del sujeto; cuando se combinan varios elementos produ -
cen fendmenos nuevos; el resultado es una nueva relaciédn que no
estaba presente, por 1lo que en esta corriente se subraya la no--

cién de totalidad social.

Podemos decir, que esa nociédn central segiin esta corriente
socioldgica, se interesa en estudiar a la sociedad por medio de
categorias definidas operacionalmente, con el fin de desechar --
las prenociones de los sujetos, de tal forma que éstas reflejan
los fenbmenos sociales como cosas; asi, el investigador debe bus
car las causas de los fendmenos sociales Y no su funcién. Las -
categorias utilizadas por esta corriente no refieren a relacio -
nes sociales histéricas sino a aspectos caracteristicos y comu -
nes de validez universal, tales como las necesidades que no cam-
bian con el tiempo. En este sentido, la concepcidén de realidad
es estitica, negando por 1o tanto 1a participacidén del hombre en

la construccibén de la realidad histérico-social.

(1) Secretaria de Educacién Piblica. Libro para el alumo. p.'4-11 )

(2) Héctor Diaz Polanco. "Teoria y categorias en Marx, Durkheim y Weber - Lo
social en los planes de estudio de la educacién preescolar y prima-
ria. (AIltOngia) Mé)dCO, UPN, P. 61
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En el programa se destaca el siguiente objetivo que por su
importancia comprende completamente el proceso enseflanza-aprendi
zaje. "la formacidén integral del nifio le permitiri convertirse
en agente de su propio desarrollo y de la sociedad a la que per-
tenece” (1). Cabe destacar que este importante objetivo se pue-
de lograr si el maestro y el alumno se involucran en 1la construc
cién del objeto de estudio de las Ciencias Sociales, no como al-
go estitico, sino como un proceso dinadmico en el que exista un -
didlogo entre el sujeto y la realidad social en sus maltiples ni

veles a fin de reconstruirlo como objeto de estudio para si.

Para lograr que el alumno pueda convertirse en agente de su
propio desarrollo, es necesario partir de sus caracteristicas -
cognitivas, socio-afectivas y psico-motrices; éstas son explici-

tas en el programa de 52 grado (2) .como son:

El nifio de esta edad distingue los hechos sociales y natura
les de los fantasticos; adquiere un sentido préctico del tiempo
en su orden de sucesidén (dias, semanas, meses, afios, estaciones,
siglos). Por 1o que es capaz de situar los hechos histéricos, -
no obstante de que puede confundir las épocas. El alumno en es-
ta edad puede situar a las personas y hechos sociales en un mo -
mento histdérico, en su contexto social Yy cultural siempre y cuan
do se le proporcione informacidn significativa que le permita -

realizar acciones mentales interiorizadas para reconstruirlas --

(1) Secretaria de Educacién Plblica. Libro para el maestro. p. 10
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conceptualmente, considerando tanto el objeto de estudio de 1las
Ciencias Sociales como el pasado de los pueblos, objeto de la --

presente propuesta.

En esta edad el alumno deja de ser egocéntrico en 1la medida
que los sentimientos y necesidades de otros son tan importantes
como los de é1; es decir, que el alumno es capaz de valorar los
méviles que motivaron a los hombres de otros tiempos, en otros -
espacios a transformar 1la sociedad, asi como el comprender su im

portancia en 1a coyuntura actual y futura.

Por lo que respecta a la motricidad del alumno de 52 grado, se -
caracteriza por una mejor organizacién Y control de las relacio-
nes espacio-temporales, por una mayor organizacidén con capacidad
de combinar las destrezas adquiridas; no obstante de que el con-
texto social influye en el desarrolilo del nifio, es conveniente -
que el maestro procure conocer el medio socioeconémico del que -
provienen sus alumnos. Las situaciones concretas en las que vi-
ve el alumno se reflejan en forma diferencial en el lenguaje y -
comprensién de la lectura de los contenidos de lo social que en
ocasiones son percibidos como dridos, abstractos, insignifican -

tes, etc.

Las caracteristicas que hemos detectado en el alumno de 52
grado son de primordial importancia, pues constituyen las pautas
del desarrollo que posibilitarin que éste pueda reconstruir los

contenidos de aprendizaje en el irea de lo social.
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Continuando con el anilisis sefialado es importante retomar
los objetivos particulares (1) en relacién con 1a problemé&tica -
planteada en el capitulo anterior, la cual consiste en brindar -
al alumno informacién previa Y significativa respecto a los con-
tenidos a tratar en las ocho unidades que constituyen el progra-

ma en el drea de Ciencias Sociales.

1.3 Comprender la importancia que tiene el estudio del pasado en

los grupos humanos.

Este objetivo particular es de primordial importancia para
la presente propuesta, pues se amplia la posibilidad de ofrecer
al alumno informacidén significativa Y complementaria desde la -
primera unidad, esto significa globalizar los contenidos qgue se
abordaran en las unidades posteriores y que tratan acerca del pa
sado de los pueblos. De esta forma el alumno accederi al conoci
miento de los grupos humanos de una manera totalizadora y que --
después abordari en forma particular pero con una idea rectora -

que debe trabajar desde el inicio del programa.

En ese estudio el alumno ha de vincular las relaciones exis
tentes entre 1los grupos humanos, caracteristicas fisicas, ubica-
cién geogréfica, idioma, a fin de contar con un esquema global -

de la realidad histérico-social.

(1) Secretaria de Educacién Piblica. Libro para el maestro. p. 156
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El interés del alumno se estimulard con la necesidad de co-
nocer su origen, como descendiente de un grupo humano, asi como
la importancia que tienen las distintas disciplinas de las Cien-
cias Sociales (historia, geografia, economia, ...) para explicar
el proceso de construccidén histédrica de 1los grupos sociales. El1
estudio que el alumno habri de realizar a fin de comprender la -
interdisciplinariedad de las Ciencias Sociales, se realizari con
una investigacidén documental en la que sistematice de cada grupo
humano partiendo de su ubicacién geogrifica como referente inme-
diato, su raza, idioma, religién, alimentaciédn, indumentaria, --
trabajo y costumbres que lo hacen diferente de las demis agrupa-
ciones; esta forma de abordar los contenidos del programa debe -
resultar significativo para el alumno, ademds de reorientar la -
manera de abordar los objetivos particulares del programa de ---

Ciencias Sociales, como son:

"l1.1 Conocer el campo de estudio de las Ciencias Socia
les y su carécter interdisciplinario.

1.2 Conocer nuevas técnicas y procedimientos de 1la in
vestigacién de campo y la documental, ampliidndo -
los en el estudio de su comunidad" (1).

Esta estrategia didictica propuesta parte de la concepcidn

de aprendizaje implicita en el programa de 52 grado que alude:

“el cardcter formativo mas que informativo de 1la educa
cibén y la necesidad de que el nifio aprenda a aprender,
de modo que durante toda su vida, en la escuela y fue-
ra de ella busque y utilice por si mismo el conocimien

(1) secretaria de Educacién Piiblica. Libro para el maestro. p. 156
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to, organice sus observaciones por medio de la refle -
xibén y participe responsablemente y criticamente en 1la
vida escolar" (1).

En si, el involucrar al alumno en 1la reconstruccidén del obje
to de estudio de 1las Ciencias Sociales debe plantearse como un -
proceso dindmico en el que exista un didlogo permanente entre el
sujeto (alumno) y la realidad social (contenidos de aprendizaje)

en forma totalizadora.

Esta concepcidén de aprendizaje coincide con la planteada --
por la teoria psicogenética de Jean Piaget (2), en la que el pro
ceso de conocimiento sblo es posible por medio de la accidn del
sujeto cognoscente que actfia sobre el objeto de conocimiento por
medio de sus esquemas conceptuales y operativos, previos; pero -
que al actuar sobre el segundo lo influye modificando sus estruc

turas.

2.2 Andlisis tedrico-metodoldgico del contenido de lo social

En este andlisis se pretende explicar la estrategia metodo-
16gica propuesta para abordar el contenido de la primera unidad
del programa de Ciencias Sociales 5¢ grado, en el tema "el medio
ambiente crea diferencias"™ del libro del alumno (3). En éste se

puede observar que existen una serie de 1&4minas para que el alum

(1) Secretaria de Educacién Pliblica. Libro para el maestro. p. 10

(2) Vid. Gerard de Montpellier. "La teoria del equ111br10 de Jean Piaget". -
Teorias del Aprendizaje. (Antologia). México, UPN, 1973. p. 64

(3) Cfr. Anexo A
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no las observe, a fin de que se de cuenta de las diferencias -~
existentes entre los diversos grupos humanos, tales como: rasgos
faciales, color de piel, habilidades para sobrevivir, clase so -

cial a la que pertenecen.

Sin embargo, no se presenta informacidn adicional que le --
permita al alumno conocer el origen de esas diferencias; de tal
forma que éste pueda llegar a la conclusidén, de que éstas son --
producto del contexto que en forma circunstancial le correspon -

dibé vivir a cada grupo humano.

En el contenido del texto (1) se presentan las necesidades
de los diversos grupos sociales como caracteristicas del hombre,
de tipo universal (alimentacién, vestido, cultura...) sin consi-
derar que éstas dependen de las condiciones concretas y especifi

cas de cada grupo humano.

Los procesos sociales como la cultura, el lenguaje y las --
creencias son tratadas como cosas, como si éstas existieran inde
pendientemente del sujeto social Y de su realidad, no obstante -
de que el hombre en cualquier espacio y en cualquier tiempo, es

formado por la sociedad a 1la que pertenece.

Estas formas de representar a la realidad como algo estati-

co, sin contradicciones y de manera objetiva, corresponde al po-

(1) cfr. Anexo A
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sitivismo (1) el cual considera que para que el sujeto conozca -
la realidad basta con que él refleje el objeto de conocimiento -
en forma mecdnica, por lo tanto, los fendmenos sociales, son he-
chos acabados sin que el sujeto participe en el proceso de cons-
truccién. En esta concepcidén de la realidad se encuentra impli-
cita la forma en que el sujeto ha de conocerla, pues no plantea

que el alumno cuestione el por qué de las transformaciones de los
grupos sociales, sus costumbres, lucha por el poder... es decir,

a la realidad social, contradictoria y dinédmica.

Sin embargo, la presentacidén del contenido (2) es a base de
explicaciones breves que no remiten al alumno a un tiempo y un -
espacio determinados, por lo contrario presentan una realidad --
ahistérica pues aparecen representados en laminas los diversos -
grupos humanos como parte de una realidad finita, sin ubicacidn

temporal y geogrifica.

Esta concepcidén de realidad parcial es coincidente con la -
teoria socioldgica de Emilio Durkheim, subyace al tratamiento de
los contenidos en el 1libro de texto del alumno de 52 grado, pues
el manejo de los conceptos como: gente, mundo, medio, lenguaje,
costumbres, resultan cada uno bajo un término especifico, sin re
presentar una totalidad concreta, pues cada uno de ellos es re -

presentativo de un fragmento de la realidad social, que traslada

(1) Michel Lowy. "Objetividad y punto de vista de clase en las Ciencias Socia
les". 1o social en los planes de la educacién preescolar y primaria.
(Antologia). México. UPN, 1982 p. 55

(2) vid. Anexo A
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do a un proceso de ensefianza-aprendizaje, al alumno le correspon
de asumir un rol pasivo, pues la realidad social -objeto de estu

dio- actia sobre su aparato perceptivo.

A partir de esa conceptualizacidn, la corriente de aprendi-
zaje detectada, es el aprendizaje de recepcidén de David Ausubel
(1). Este tipo de aprendizaje considera que el alumno aprende -
conforme se le presenta material potencialmente significativo pa
ra almacenar una basta cantidad de ideas e informaciédn de cual -
quier campo del conocimiento a través de la memorizacién de con-

ceptos principalmente.

Dentro de este proceso de enseflanza-aprendizaje, la activi-
dad del alumno se encuentra sujeta al esquema de acciones repeti
tivas que el docente propone para observar facilmente los cam --
bios de conducta externa del alumno Y pueda el maestro evaluar -
el final del proceso educativo, evaluacidn de conductas que deja
a un lado la representacién del mundo fisico, social Yy espacial

del alumno.

2.3 Caracterizacidén de los sujetos

2.3.1 Alumno

El desarrollo integral del individuo ha de instrumentarse -

(1) "significado y aprendizaje significativo". en Teorias del Aprendizaje. —
(Antologia). México, UPN, 1983. p. 314

101118

¢
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mediante una planeacidén adecuada por medio de estrategias didéc-
tico-metodolégicas que respondan a las caracteristicas psicolégi
cas del alumno del 52 grado. Es necesario que el docente conoz-
ca las etapas de desarrollo por las que el alumno atraviesa, las
que corresponden a la transicién del periodo de 1las operaciones

concretas al de las operaciones formales.

Para estimular el desarrollo del nifio, el papel del maestro
se vuelve un guia, pues con la implementaciédn de actividades --—
creativas propias al nivel cognitivo del alumno, se permitird su
participacién en investigaciones documentales, de campo y locali
zaciones geograficas de los grupos humanos que conforman el con-
tenido de lo social 52 grado, ademis la realizacidn de dibujos,
mapas &lbumes monograficos; de tal manera que el alumno no se --
considera como un receptor de informacién, sino que participa ac
tivamente en las investigaciones y demas actividades propuestas
por el docente y por los propios alumnos, por lo que se debe to-

mar en cuenta:

- Las relaciones interindividuales entre 1los alumnos

- La coordinacién de acciones y percepciones del nifio, pues son
la base de su pensamiento operatorio individual.

Lo anteriormente descrito permitiri al alumno de 5¢ grado -
objetivar su pensamiento en gran parte por las oportunidades de
intercambio social que realizari, ademds de las caracteristicas
que 1o ubican en el periodo de transicibén de las operaciones con

cretas a las formales, se observa un avance en relacidén a la =
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socializacidén y objetivizacién de su pensamiento, pues gradual -
mente el nifio requiere de una presentacién de contenido de 1o so

cial que parta de su realidad, para conocer otras realidades.

En este proceso, el nifio seri capaz de alejarse de su ego -
centrismo para tomar en cuenta las opiniones de sus demis compa-
fileros, expresari su propio punto de vista y obtendri conclusio -

nes.

Respecto a las estructuras de agrupamiento del nifio, Piaget
nos dice (1): "el puede liberarse de los sucesivos aspectos de -
lo percibido, para distinguir a través del cambio 1lo que permane
ce invariable" de tal manera que el alumno puede apreciar 1lo que
le resulta significativo del tema, partiendo de 1o que permanece
invariable en su propia comunidad; de esta manera se le agudiza-
ra la comprensién queé posee, pues desarrollara sus capacidades -

operativas para procesar la informacidn que investigari.

De acuerdo con 1la teoria evolutiva de Jean Piaget, el papel
de la comprensién del alumno en la realidad histbérico-social, si
gué un proceso de desarrollo acorde al nivel cognitivo que ad --
quiere en cada etapa; asi, se propone que el docente planee es--
trategias didacticas que involucran al alumno con el tema del pa
sado de los grupos humanos, partiendo de su contexto para acer -

carse al conocimiento de la realidad histbérico-social, planteada

(1) J. de Ajuriaguerra. "Estadios del desarrollo segin J. Piaget". Desarrollo
del nifio y aprendizaje escolar. (Antologia) México, UPN, 1983. p. 108
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en su libro de texto, asi la informacién que sea capaz de reca -
bar con sus investigaciones serid formativa en los cuestionamien-

tos que el alumno se plantee.

Las investigaciones podri realizarlas el alumno, por equi -
pos, de tal manera que favorezca el proceso de socializacidn del
alumno, desarrollando asi una auténtica conducta de cooperacidn
con sus compafieros. Este proceso de socializacidén beneficiari -
las caracteristicas de heterogeneidad que el grupo escolar posee,
rasgos que van desde la diferenciacién social, de caricter, de -
sexo, nivel socioecondmico... pues la reflexidén de las caracte -
risticas mencionadas que posee, parten de su propia realidad con
textual, de tal manera que asi podrdn comprender Y reflexionar -

también sobre las caracteristicas de heterogeneidad que poseen -

los grupos humanos en la propuesta oficial.

Dentro del contexto escolar deberi ser estimulado, para que
exprese por medio de la comunicacidn oral o escrita su pensamien
to, interés, gusto, afinidad, por los elementos culturales pre -
sentes en el contexto educativo, tales como: el desarrollo del -
lenguaje o idioma espafiol, la riqueza cultural de su comunidad,
estado, pais o continente Y sus diversas formas de desarrollo --
comercial e industrial, todos ellos elementos culturales que le
ayudaréan a comprender los diversos sistemas sociales que existen
Y sus interrelaciones.

] » 2

En la adquisicidén de estos elementos culturales, es necesa-
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rio que el docente tome en cuenta la nocidén de tiempo que el ni-
fio de 52 grado ha logrado construir, conforme va organizando el

universo fisico al que pertenece.

En esta organizacidén de esquemas cognitivos tienen parte --
las actividades cotidianas que el nifio realiza tanto en su con -
texto familiar y social como en el escolar, de tal manera que al
ingresar al 52 grado, el alumno posee un conjunto de datos de --
sus experiencias escolares y extraescolares, capaz de aplicarlas
a un tiempo y un espacio determinados, que le permitirdn compren
der hechos histdéricos, culturales, politicos, del pasado de los
grupos humanos, comparidndolos con su presente pues con las acti-
vidades que se mencionaron anteriormente, el nivel cognitivo del
alumno, la comprensién y la cooperacidén le permitirdn penetrar -
en la realidad histdérico-social de su presente y compararla con

su pasado.

2.3.2 Maestro

Dentro del marco de la teoria Piagetiana en la que se apoya
la presente estrategia, el papel del docente consistird en esti-
mular al alumno para que participe en la reconstruccidén de la --
realidad histérico-social de la unidad "El1 quehacer de las Cien-

cias Sociales", bajo los lineamientos siguientes:

- Brindar informacidén previa sobre el tema a tratar.
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El docente explicard en forma clara el contenido a tratar -
en; antecedentes que ubiquen al alumno en su presente para com -

prender su pasado.

- En la investigacién de campo.

El alumno se abocard a la investigacién de los cambios que

Su comunidad ha sufrido en bienes y servicios.

- En la investigacidén documental.

Con la ayuda de su maestro, el alumno investigarid los datos

sobresaliente del tema a tratar sobre los grupos humanos.

Tomando en cuenta los lineamientos anteriores, beneficiare-
] » v T4
mos los procesos de socializacidn y cooperacién en el alumno de
52 grado, pues a través de la formacidn de equipos el maestro --
guiard las investigaciones documental y de campo para que por si
. [} [] . . 7 [} rd ] 'd )
mismo verifique sus nociones histéricas, geogréficas, politicas,

etc.

En el proceso enseflanza-aprendizaje, el docente es un guia
que sabrad conjuntar su ejercicio de autoridad, con el estado emo
cional del nifio, intereses y nivel cognitivo. El maestro utili-
zara la estrategia de la observacién para detectar en el alumno
su estado emocional, pues éste influye en el proceso de aprendi-

zaje; conocerd los intereses del alumno para presentarles el ---
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objeto de conocimiento o realidad histérico-social de acuerdo a
su contexto, reconocerd el nivel cognitivo del alumno para guiar
las actividades con estrategias metodoldgicas que estén centra -
das en el pensamiento del alumno; la reflexidén y la comprensidn
que posee, serdn indicadores que el docente deberd aprovechar pa

ra lograr junto con el alumno un aprendizaje constructivo.

Es preciso que el docente planee adecuadamente, tomando en
cuenta los elementos sefilalados en el pirrafo anterior, pues ha -
de presentarle al alumno el conocimiento de una realidad social
como una totalidad concreta, donde no existan cortes ni separa -
ciones de la interdisciplinariedad de las C.S. y sus discipli-
nas auxiliares como son: historia, geografia, economia, sociolo-

gia, derecho, antropologia, y ciencia politica.

"Una buena programacidén didictica, requiere entre otros

factores, un conocimiento previo de las ideas del alum
no y la planificacidén de situaciones iddneas que impul
sen un cambio progresivo en el alumno"(1).

En la realizacidén de la presente propuesta, se busca desper
tar en el alumno, el interés por el conocimiento de su realidad
histdérico-social y la que presentan los grupos humanos en el con
tenido de la propuesta oficial, por medio de actividades creati-
vas que involucren el desarrollo de su nivel cognitivo y el desa

rrollo socio-histdrico de su comunidad.

(1) Juan Ignacio Pozo. "Como ensefiar el pasado para entender el presente: Ob-
servaciones sobre la didactica de la historia". Sociedad y trabajo —
de los sujetos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. (Antologia).
México, UPN, 1983. p. 416
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CAPITULO III

ESTRATEGIA DIDACTICA

La realizacién de la presente estrategia diddctico-metodold
gica gira en torno a la unidad primera del &rea de lo social del

52 grado titulada "El1 quehacer de las Ciencias Sociales".(1)

Hemos tomado en cuenta que el alumno cuando llega al 5° gra
do ha formulado una conceptualizacién de las Ciencias Sociales a
través de los elementos adquiridos en su estancia de cuatro afios
en la escuela primaria; partimos pues de esa consideracidn que -
le ha de permitir aproximarse al contenido referente al pasado
de los grupos humanos; con ello pretendemos que el alumno ademés
de acercarse al conocimiento del quehacer de las Ciencias Socia-
les, conozca el campo de estudio de sus disciplinas auxiliares -
como son: geografia, historia, economia, sociologia, ciencia po-

litica y antropologia.

En la estrategia didactica de la presente propuesta conside
ramos la situacidén problemitica planteada en el capitulo primero,
respecto al conocimiento del pasado de los pueblos en el conteni
do de lo social, de tal manera que se hace necesario brindarle -

al alumno de 52 grado, el conocimiento sobre la realidad histéri

(1) Secretaria de Educacién Piblica. Libro para el alumo. p. 4-11
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co-social de esos pueblos, a partir de su realidad contextual y
a través de la investigacién de campo, para posteriormente utili
zar la investigacidn documental en el estudio de los demis gru -

pos humanos.

La realizacién de las actividades mencionadas se fundamenta
en la pedagogia operatoria, pues ella considera primordialmente
la participacidén del alumno en el proceso ensefianza-aprendizaje
de una manera creativa, en éste el alumno manifiesta las carac -
teristicas propias del periodo de desarrollo cognitivo por el --
que atraviesa, en este caso a la transicidn del periodo de las -
operaciones concretas al perfodo de las operaciones formales.
Una caracteristica de este periodo es la centracidn de las acti-
vidades concretas, lo que posibilita en el nifio entender su pre-

sente para relacionarlo con su pasado histérico.

Dentro de la ensefianza-aprendizaje, las interrelaciones que
surgen entre maestro, alumno, contenido Y objetivos de esta pro-
puesta, favorecerdn el proceso de socializacidn en el grupo esco
lar. El hecho de partir de que el alumno vive su realidad con -
textual le facilitard comprender la realidad histérico-social --
que vive y la de los diferentes grupos humanos previstos en el -
contenido de 1o social 52 grado, asi el alumno llegard a la com-
prensién de que su realidad contextual tiene un cardcter totali-
zador e histdrico pues los procesos de desarrollo econdmico, so-
cial y politico, no son estédticos y avanzan gradualmente. De --

igual manera sucede en los grupos humanos que analizard para --
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contrastarlos con su propia realidad; ademis en este desarrollo,
participan indistintamente cada una de las disciplinas auxilia -
res de lo social formando una totalidad, pues efectivamente tota
lidad significa "realidad como un todo estructurado y dialédcti -
Co, en el cual pueda ser comprendido racionalmente cualquier he-

cho". (1)

Una vez que se han presentado algunos datos como referentes

a la presente estrategia, procederemos a realizar su explicacién.

El contenido a tratar es "El quehacer de las Ciencias Socia-
les" 52 grado primera unidad. Hicimos 1la eleccidn de 1a primera
unidad por considerarla el punto de partida para desarrollar el
contenido del pasado de los grupos humanos que le permita al --
alumno al término de 1la primera unidad, obtener una sistematiza-
cidén de los datos sobresalientes de los grupos humanos previstos

en el contenido de 10 social.

3.1 Objetivos

"l.1 Comprender la importancia que tiene el estudio del
pasado de los grupos humanos.

1.2 Conocer nuevas técnicas Y procedimientos de la in-
vestigacidén de campo Y la documental, ampliindolas
en el estudio de su comunidad.

1.3 Conocer el campo de estudio de las Ciencias Socia-
les y su carécter interdisciplinario".(2)

(1) Victor Bravo. "La construccién del objeto de estudio en Marx:'Durkheim Yy
Weber". Lo social en los planes de estudio de la educacion preesco—
lar y primaria.(Antologia). México. UPN. 1988 p. 33

(2) Cfr. Anexo B
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En relacién a los objetivos descritos consideramos hacer la
pertinente aclaracién de que son 10s mismos objetivos particula-
res de la propuesta oficial, pues anteriormente en la situacién
problemdtica del primer capitulo, se hizo hincapié en que los ob
jetivos particulares y especificos guardan una estrecha relacidn
y que sbélo el tratamiento metodoldgico es el que difiere de la -
fundamentacidén psicoldgica en que se basa el programa, asi como
de los objetivos de la educacidén primaria, pues con ellos se pre
tende formar un individuo critico atendiendo a su desarrollo in-

tegral y armbénico (1).

"l.1 Comprender la importancia que tiene el estudio del
pasado de los grupos humanos" (2).

Hemos de considerar la importancia del objetivo anterior, -
pues precisamente a partir de é1 se plantea la estrategia didéc-
tica presente, donde el alumno se aproximard al conocimiento del

pasado de los grupos humanos.

3.2 Actividades

Las actividades que se proponen han sido ubicadas para su -
puesta en practica, a través de tres momentos dididcticos; un pri
mer momento para las actividades de apertura, un segundo para --

las actividades de desarrollo; y un tercero para las actividades

(1) Secretaria de Educacién Piblica. Libro para el maestro. p. 10
(2) 1bid. p. 156
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de culminacidén de la unidad de trabajo.

En cada bloque de actividades respectivo, se contemplan 1los
recursos, las relaciones y la evaluacidén propuesta; considerando
que ésta Gltima no debe evaluar un producto final, sino el proce
so de construccién de conocimiento que en forma gradual realiza

el alumno.

3.2.1 Actividades de apertura

.Investigacidén de campo.- A través de una investigacién de
campo el alumno recabarid informacidén respecto a los cambios que

en su comunidad se han realizado respecto a:

".poblaciébn
.produccién
.costumbres
.comunicaciones
.servicios

.tecnologia" (1)

La informacidn deberi de registrarse en un cuaderno dedica-

do para tal propbésito. Los resultados deberidn socializarse en -

-

el grupo, a través de su discusidén y andlisis.

(1) Secretaria de Educacién Piblica. Libro para el maestro. p. 156
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-Investigacidén documental.- A través de 1la investigacidn do
cumental, el alumno habrid de precisar en las fuentes de consulta
mids adecuadas, tales como: enciclopedias, libros de historia o -
geografia, la informaciédn sobresaliente del pasado, en particu -
lar de los pueblos previstos en el contenido de 1o social 5° gra
do, cuidando de recabar todo aquello que precise y amplie sus --
marcos referenciales sobre el tema Y la conceptualizacidén a tra-
tar. Asi mismo habrd de investigar el nfimero total de continen -
tes que forman el mundo, pues ello es preciso para la- posterior

ubicacidén geogrifica de los grupos humanos.

En este primer bloque de actividades de apertura, los recur

sos a utilizar por el alumno, serén:

.enciclopedias
.libros de historia
.libros de geografia
.revistas

.folletos

.peribddicos

A partir de la utilizacidén de los recursos descritos, el --
alumno participard en forma activa en el proceso de construccién
del conocimiento, pues no recibird una informacidn procesada con
anterioridad por parte del docente, sino que seri &1 mismo quien
investigue y formule sus propias conclusiones, respecto a la --

[ 0 » (] . . . e
realidad histdérico-social como objeto de conocimiento del area -
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de Ciencias Sociales.

En estas actividades de apertura, las relaciones entre maes
tro-alumno, serén el resultado de un primer acercamiento al tema,
pues el maestro serda quien guie las investigaciones a realizar -
por el alumno, una segunda relacidén, la formardn alumno-alumno,
pues se coordinaran para integrarse por equipos de investigacidn;
y la evaluacidén de este primer bloque de actividades, se ha pla-
neado tomando en consideracidn la relacidén que ella ha de guar -
dar con la teoria constructivista que fundamenta la presente pro
puesta, pues en ella se conceptualiza el aprendizaje como un pro
ceso de construccidén del conocimiento, en forma gradual, confor-
me el alumno se plantee dudas, formule hipbdtesis y obtenga por -
si mismo conclusiones, de tal manera que la evaluacidén se reali-
zara a partir de los resultados que obtenga de las investigacio-
nes propuestas, ya que deberd presentar un informe al grupo para

su evaluacidn; el maestro tomari en cuenta el nivel cognitivo --

del alumno.

3.2.2 Actividades de desarrollo

.Sistematizacién de la informacidén.- Con ayuda del maestro
y del material impreso recabado, el alumno organiza por conti -
nentes, las culturas o grupos humanos de la propuesta oficial y

quedari de la siguiente manera:
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CONTINENTE CULTURA
.Americano .Mesoamérica y Pert
.Europeo .Cultura Romana
.Asidtico .Mesopotamica
.Fenicia
.China
+Arabe
.Hebrea
+Hindl
.Africano .Cultura Egipcia

.Identificacién de un referente.- Una vez que el alumno lo-
gra identificar las culturas y su continente respectivo, habra -
de buscar un referente que le resulte significativo para identi-

ficar las culturas.

Considerando que el referente, lo puede extraer de la infor
macidén de su libro de texto, respecto a las culturas mencionadas,
consideraremos como un ejemplo muy probable, los siguientes re -

sultados:

CULTURA REFERENTE

.Mesoamérica .Quetzalcdatl

.Pert .Ruinas de Machu Pichu
.Roma .Coliseo

.Mesopotamia .Cédigo de Hammurabi

.Fenicia .Un barco
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.China .La gran muralla

.Arabe .Un beduino y su camello
.Hebrea .La biblia

.Hinda .Buda

.Egipcia .La esfinge

.Identificacibén de culturas.- Una vez que el alumno logra -
identificar el referente que corresponde a cada cultura, guiado
por el maestro y basidndose en la informacibén recabada producto -
de sus investigaciones, dibujard un planisferio para colocarlo -
en un franelbgrafo, luego identificard los continentes y en cada

continente el referente correspondiente a cada cultura investiga

da.

En este segundo bloque de actividades, los recursos a utili

zar por el alumno serén:

.material impreso .franeldbgrafo .planisferio

Este material posibilitarid en el alumno la oportunidad de -

realizar actividades que despertaridn su creatividad e interés.

Las relaciones en este segundo bloque, bdsicamente se rea-
lizaridn entre maestro-alumno-contenido; pues el maestro propor-
cionard su ayuda para que el alumno logre la identificacidn de

las culturas, objeto de estudio de la presente propuesta.
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Respecto a la evaluacidn para este segundo bloque, podemos
decir que el conocimiento no debe considerarse como algo fragmen
tado, pues ha de considerarse que el conocimiento posee una es -
tructura, una organicidad y una dimensidn social, asi que no se
le puede considerar aislado y descontextualizado; de tal manera

que en este segundo bloque de las actividades se propone evaluar:

.E1l interés y la participacién del alumno en la reali-
zacién del material necesario para la estrategia.

.E1 compromiso del alumno en la investigacidén documen-
tal y de campo.

.Elementos significativos para el alumno, respecto a -
las disciplinas auxiliares de las Ciencias Sociales -

Ve » . £ ] s

como son: geografia, historia, economia, sociologia,-

ciencia politica y antropologia (1).

3.2.3 Actividades de culminacién

.Album monogrdfico.- En el tercer momento de las activida -
des propuestas el alumno realizard una recopilacidén de sus inves
tigaciones, dibujos de mapas, referentes, todo ello para reali -
zar un 4lbum monogréfico individual donde considerard los elemen

tos siguientes:

(1) Secretaria de Educacidén Piblica. Libro para el maestro. p. 153
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.Situacibdn geografica
.Raza

.Idioma o lengua
.Religidn o creencia
.Alimentacién
.Indumentaria o vestido
.Ocupacidén o trabajo

.Costumbres

Para la realizacidén de esta actividad los recursos seradn --
los anteriormente descritos, tanto los de las actividades de --
apertura, como los de las actividades de desarrollo. Las rela -
ciones en este bloque las formardn antre maestro-alumno, pues el
docente serd un guia en la realizacién del &lbum y el alumno con
siderard los datos anteriormente recabados, en los que también -

recibié la ayuda del maestro.

La evaluacidén propuesta en este tercer y Giltimo momento de
la estrategia propuesta, tiene dos caracteristicas presentes en
la sociologia Marxista, una evaluacidn totalizadora que integra-

’

ra el proceso de aprendizaje en una practica educativa congruen-
te en actividades, recursos y evaluacidn; una evaluacién histéri
ca que recuperard las dimensiones sociales del acontecer grupal;

asi para esta evaluacidén totalizadora e histdérica se proponen --

los siguientes puntos como evaluacién:

.Reconoce los grupos humanos previstos en el contenido de lo -
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social del 59 grado.

-Reconoce el referente de cada grupo social, asi como su ubica -
» 7 r'd .

cidn geografica.

-Reconoce los grupos humanos, ubicados en el continente al que -

pertenece.
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ALCANCES Y LIMITACIONES

La estrategia didactica que se propone permite que el alum-
no enfrente su realidad social con otras realidades, pues a tra-
vés de la investigacién de campo que realiza en su comunidad, ob
tiene una sistematizacién de datos que le permitirin observar --
los cambios ocurridos en su contexto; posteriormente a través de
una investigacidén documental podrd estudiar el pasado de los pue

blos previstos en el contenido de 1o social 5¢ grado.

Partiendo de la ubicacidn geogrifica de las culturas, el a-
lumno se situard en el continente americano Yy parte de la cultu-
ra mesoamericana, este elemento le acentuari su sentimiento de -

identidad cultural.

Los recursos propuestos son de bajo costo Y realizables por
el alumno, con ayuda de su maestro en algunos casos como la ela-

boracidén del franelébgrafo.

El tiempo curricular considerado para el desarrollo de la -
unidad, de aproximadamente un mes, puede resultar una limitante,
pues en el proceso ensefianza-aprendizaje, van a considerarse 1la
habilidad del maestro para guiar las investigaciones, y nivel de

desarrollo cognitivo del alumno para realizarlas.
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ANEXO A

Unidad I Libro del alumno. Ciencias Sociales 52 grado



| El quehacer de las Ciencias Sociales

1— La gente
Un mar de gente

Pasa la gente, muchisima gente. Estamos en una calle céntrica de
una gran civdad, y nos hemos detenido para ver el vaivén de la
marea humana. {Tanta gente! ;Y tan distinta! Africanos vestidos con
largas y coloridas camisas de algodén, chinos de trajes oscuros Yy
sencillos, muchas rubias con blusa y pantalén de mezclilla, monjes
budistas de tinicas azafranadas que destacan entre los colores gri-
ses, pardos, oscuros. La gente produce un ruido de mar, resuenan los
pasos, irrumpen las voces, se oyen palabras de lenguas extrafias
como pedacitos de una cancién que no sabemos. ¢ Qué lenguas
serdn? ;De dénde vendré esta gente? ¢Cémo seré su vida? Nos
quedamos mirando la corriente de caras morenas, negras, blancas,
marfileiias. . . )
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El mundo en que vivimos

Los Censos de Poblacién y Viviendaq, realizados en la mayoria de
los paises del mundo, nos permiten saber que, actualmente, mas de
S5 000 millones de personas habitamos en los continentes del pla-
neta. Los seres humanos se han asentado en selvas tropicales, desier-
tos arenosos, altas montaiias, islas minimas, costas heladas, deltas
fértiles. En las regiones mas diversas los hombres han hecho su vida
diaria y también han realizado grandes hazaiias.

En cada regién ha sucedido lo mismo: los hombres se establecieron
se organizaron para buscar comida'y abrigo y, durante la conviven-
cia, desarrollaron una culturq; es decir, adquirieron técnicas, se co-
municaron por medio del lenguaje e intercambiaron productos,
aprendieron a gobernarse y mantuvieron la vida del grupo con la
creacién de instituciones. -




El medio ambiente crea diferencias

Todos los grupos humanos han recorrido un camino semejante; sin
embargo, hoy en dia los pueblos del mundo tienen formas de vida
muy diversas. ¢Cémo han llegado los pueblos a ser tan diferentes?



Estas diferencias se originaron hace muchisimo tiempo, cuando los se-
res humanos tuvieron que utilizar los recursos del medio que les ro-
deaba para resolver sus necesidades.

Los hombres, para resguardarse del frio o del calor, hicieron sus ca-
sas, ropa y alimentos con los recursos del lugar donde vivian; en tierra




fria construyeron casas sélidas,

raron alimentos con mucha gras
de varas,

usaron vestidos abrigados y prepa-

a;-en tierra caliente levantaron casas
vistieron ropa ligera y comieron frutas y cereales.

El medio influyé también en la ocupacién de los hombres: en
terrenos fértiles desarrollaron Ig agricultura; en praderas con bue-
nos pastos, el pastoreo y cerca del mar, la pesca. De esta maneraq,

Do gowE e
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cada grupo humano se adapté al medio para transformarlo y modi-
ficarlo a través de las experiencias en la lucha diaria.

Poco a poco fue apareciendo la cultura de los pueblos, que es el
resultado de la participacién de sus miembros en aquellas activida-
des, realizadas de acuerdo al medio que les tocé vivir. Forman parte
del acervo histérico cultural, tanto las costumbres, el lenguaie y las
creencias, como también los distintos modos de crear el arte o la
manera de hacer ciencia y tecnologia, por ejemplo. El tipo de cultura
caracteriza a cada sociedad, a cada nacién. La realizamos a diario.

.

El aprecio y respeto por todas las formas de cultura es un factor
muy importante para el desarrollo de todos los pueblos del mundo.




Los contactos entre los pueblos enriquecen la culturg

A través de los siglos los grupos humanos fueron evolucionando: un
descubrimiento ltevaba a ofro, los pueblos-se comunicaban sus expe-
riencias, la cultura se enriquecia constantemente.

Los grupos vagaban en busca de una tierra propicia. En estas mi-
graciones el hombre influyé sobre el medio ambiente, pues llevaba
consigo plantas y animales nuevos en el lugar donde establecia su re.
sidencia. Los viajes hicieron que distintos grupos sé conocieran e in-
tercambiaran productos Y conocimientos.

El contacto entre los hombres no siempre ha sido cordial: los seres
humanos han luchado entre si por las tierras més fértiles, las minas
mds ricas, la defensa de una idea. A través de la historia unos hom-
bres han dominado a otros. Y la dominacién es una manera dé jm-
poner formas culturales, como las costumbres y las lenguas. Por ejem-
plo, los mexicas, los romanos, los espafioles, fueron pueblos conquis-
tadores que impusieron su cultura a los pueblos vencidos.

Con el correr de los siglos, los pueblos han ido .reuniendo los ha-
llazgos de cada uno (el arado, el papel, la escritura, la imprentaq, la
mdquina de vapor), y han formado un.gran depésito cultural que per-
tenece a todos los hombres, y que aproxima a los pueblos.

Las Ciencias Sociales y la gente

¢Cémo han llegado los pueblos del mundo a ser tan diferentes entre
si? ¢Qué tienen en comon los grupos humanos? ¢Cémo se formé la ci-




vilizacién contempordnea? Los cientificos sociales, es decir, los antro-
pologos, sociélogos, economistas, historiadores, estudian la forma co-
mo vive una comunidad, su cultura, su economia, sus instituciones,
para contestar esas preguntas. .

Y para comprender a los pueblos que conviven con nosotros en la
Tierra, para saber por qué tienen un gobierno, una lengua y un terri-
torio propios, tenemos que conocer su pasado. Y para entender cémo
todos esos pueblos han ido construyendo nuestra civilizacién, y cudl es
el origen de los grandes problemas actuales, vamos a conocer la his-
toria de los hombres. '

Verds que la historia es fascinante. Aprenderds cémo aparecieron
las civdades, la escritura, las religiones, los imperios. Lo importante en
el estudio del pasado es distinguir los pasos que los pueblos han ido
dando hacia adelante con enorme esfuerze. Cuando conozcas la aven-
tura del hombre, apreciards la cultura de nuestros dias y serds, por
decirlo asi, més humano, porque sabrés mdas de ti mismo y de los de
tu especie. ' ' . _

Y vas a trabajar en la misma forma que los cientificos sociales: en
este libro encontrarés textos, mapas e ilustraciones donde puedes con-
sultar los datos mds importantes sobre el pasado de la humanidad. Las
actividades en la-casa o en la escuela, la consulta de otros libros, re-
‘vistas o periédicos, las discusiones con tu maestro, compafieros, veci-
nos, amigos o personas mayores, te permitirén relacionar lo que es-
tudies en el curso con las cosas que sabes del mundo en que vivimos.




ANEXO B

Unidad I Libro del maestro 52 grado



Ciencias sociales Unidad 1

‘Objetivos particulares

Al término de esta unidad, el alumno sera capaz de:
i 1)> Conocer el campo de estudio de las Ciencias sociales y su cardcter interdisciplinario.

1.2 Conocer nuevas técnicas y procedimientos de la investigacion de campo yla
documental, ampliandolos en el estudio de su comunidad.

1.3 Comprender la importancia que tiene el estudio del pasado en los grupos humanos.

Objetivos especificos Actividades que se sugieren -
Como resultado de las Que el alumno:
actividades

correspondientes, el ; ' ‘
--ﬁ%::b\seré capaz de:

1141 /'ldentiticar elcampo 1.1.1.1 Investigue en equipo, cuél es el campo de

- de estudio de las estudio que corresponde a cada una de las
’ ciencias sociales siguientes ciencias:
- y su interacciéon en ® Historia '
= el estudio de la ® geografia> B
sociedad. ® Economia
® Socioldgia
® Derecho
¢ Antropologia

e Ciencia politica.

1.1.1.2 Comente en equipo y con ayuda de su maestro,
la aportacion que hace cada una de estas
ciencias al estudio de la realidad social.

1.1.13 Describa en equipo la importancia que tiene
fa interaccion de las ciencias sociales para
el estudio de la sociedad.

1.1.1.4 Elabore un breve resumen sobre el campo
de estudio de las ciencias sociales
(L.A.C.S. pp. 4-11).

1.2.1 Utllizar algunas 1.2.1.1 Consulte en qué consiste la investigacion
técnicas y de campo y la investigacion documental.
procedimientos de
la investigacion 1.2.1.2 Comente, en pequeiios grupos, la diferencia
documental y de que existe entre una investigacion de campo
campo. y una investigacion documental."
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Unidad 1

Objetivos especificos

1.3.1 Explicar la
importancia del
estudio del pasado
de los pueblos.

Actividades que se sugieren

1.213°

1214

1215

13.1.1

13.1.2

1313

1.3.14

13.1.5

.
‘Seiiale algunos procedimientos que se utilizan en
ambas investigaciones.

Propong‘a‘ una investigacion de campo o
documental-en-equipo, siguiendo los
procedimientos correspondientes.*

Exponga ante el grupo el resultado de su
investigacion.

Investigue los cambios mas sobresalientes
que se han producido en su localidad en los
ultimos afios con respecto a:*

® Poblacion

® Produccion

® Costumbres

e Comunicaciones
® Servicios

¢ Tecnologia.

Comente en equipos, como dichos cambios
han modificado su localidad.

Consulte como los descubrimientos y avances
técnicos y cientificos; influyen en el desarrolio
de los pueblos.

Elabore un resumen sobre la importancia
de conocer el pasado de los pueblos. -

Comente ante el grupo, el resumen y saque
conclusiones.
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