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INTRODUCCION

Conccer las necesidades educativas de la época actual.
canlieva = la docerncia a tomar cauces preciscos en la
faormacidn de individucs v en la reocrientacidn de las
practicas cotidianas. A través de la reflexidn v 1x
sistematizacidn de lo especifico del quehacer docente, el

maestro se aproxima a los problemas de ensefanza de  los

contenidos escolares.

Froblematizar en docencia. permite resaltar v priocrizar
agquellos aspectos gue reguieren atencidn, analisis Yy por 1o
tanto, exigen una soclucidn. La ubicacién de  un problema
especifico v relevante en determinada labor educativa, define

el estudio de esta propuesta: La Enselfanza de ix Lengua.

En la préactica de la ensedanza de la lengus, es necesario
hacer funcionar una intervencién docente que contribuya a
poney en marcha una ensefanza dirigida al desarreollo
linglistico de los escolares. Fara eso, hay gue reconocer a
la lengua como un proceso de comunicacién Yy expresidn v por
tanto de relacidn, pues no basta solamente con conoccer sus

aspectos.

El presente trabajo gira en tornc & la idea de que la
ensefanza del lenguaje tiene gue desarrocllar la imaginacioén

de los alumnos, despertar su sentido critico, su sensibilidad



&fectiva, prepararlaos para uns mejor comprensién de sy
entorno v de ellos mismos, favorecer su espititu  creador,
darles la occasidén de expresar vy desarrollar su personalidad v

demostrarle en situaciones Y practicas sociales.

La construccidn de la propuesta se inicia primeramente
efectuande un an&lisis comparativo entre algunas de las
explicaciones tedricas =obre desarrolle lingliistico infantil
¥ las concepcicnes en torno & la construccidn de la lengua
presentes en el curriculum oficial manejado en el nivel
preescolar. Reimismo, se hace uma revisién de diversas
exdperiencias - Emilia Ferreirc. Ernest Fisher. Eruner,
Yigotsky, entre otros— acerca del lenguaje ¥y sus relaciones
con la sociedad, la cultura y la escuela., esta revisidn

promovid e inicid una reflexidn sobre 1la apropiacidén de la

lengua en el contexto escolar.

El prrimer capitula, entonces, integra las referencias
tedricas v contextuales consideradas tante en el an&lisis
inicial comc en el proceso de construccidn glabal de 1a
propuesta. Comprende el an&lisis del Curriculum presentando
primeramente la relacién que se estahlece entre los elementos
que conforman el programs; asi se detectan en forms
particular 1las incongruencias o contradiccicnes que entre
éstos se manifiestan. El estudic se inicia de 1. general

1o particular, tomando en cuenta el eijie de Funcidn Simbdlica,

puesto que es el gue se relaciona con el lenguaie, asi mismo
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en este apartado se explicita la estructura del programa v su

fundamentacisn.

Cabe mencionar que se optd por un método deductivo parx
llevar a cabo el analisis programatica, debido & gque se
presents de una manera general y se va desglosando parte por
parte um tedo. de esta forma son mads significativas las
apreciaciones en cuantc a las relaciones gue se establecen

entre los diverscos elementos que conforman el programa:

Se prosigue en el mismc an&lisis, con la caracterizacidén  de
los sujetos a partir de los que se definen los roles en
relaciones gue surgen entre los sujetos en el proceso
Encefanza—Aprendizaje. Es indispencsable plantear cémo se
concibe a cada sujeto tanto explicita como implicitamente; v
es, en ecte apartado donde se hace dicho selalamienta, a
traveés de la revicsidn de las bases tedricas 4 su

confrontacion con lo observable en la practica docente.

Enseguida se sefalan consideracicnes acerca del lenguaje
iniciandc con la concepcidn, usos y funciones de éste; con el
fin de presentar una visién general de sus origenes v de 1la
forma en que el individuc se ha apropiadoc de &1, asi como 1a
importancia de favorecer dicho proceso en la escuela
mediante sus usos y funcicnes gue el nific le otorga va sea en

=l medio sociccultural como en &l escolar.

—

Se considerd también lx importancia que tiene el lenguaje



para posibilitar el desarrcllo del pensamiento de todo
individuc vy cémo interviene el pensamiento del nifc para

expresarse & traves de la lenagua.

Al hablar del pensamiento infantil, necesariamente nos vienen
a la mente los procesos de adquisicidn de 1la lengua en el
nifioc. En este trabajo se tomaron en cuenta aportacicnes de
distintas corrientes que convergen en la explicacién de esos
procesos; de cada unc de ellos se recuperaron los elementaos

la corriente

.

pertinentes P& & esta propuecstas; &S
psicogenética nos permitid conceptualizar al sujeto—-slumno:
1z corriente psiceintelectiva posibilitéd considerar el
desarrcllc de la funcién simbélica para el avance de la
lengu= oral: 1la corriente psicolinqgiistica nos brindd
elementos para definir el objeto de estudic que nos interesa.
A partir de éstos, se definieron los lineamientos que centran

vy fundamentan la estrategia.

La reflexidn acerca de la lengua y su relacién en el contexto
escolar, aunado & la realizacidn del anilisis curricular fue
lo gque nos permitid detectar 1la problem&tica de mayor
trascendencia respecto al desarrcllc lingiiisticoe de los
preescolares. For lo qgue, el capitulo dos resume esas

reflexiones.

Frimeramente ofrece una visidn general del contexto social e

institucional en el gque se problematiza, con el fin de situar



al lector en el medio donde se desarrollars dicha propuesta,
asi como para establecer la influencia gue tiene éste en el

ambito escolar y en nuestros alumnos.

Después de explicitar el contexto social e institucional., =e
hace referencia al and&lisis curricular Yy a 1las situaciones
problemdticas gue de ahi se derivaron para la delimitacidn
del problema, ubicandoloc en el nivel educative vy o en la

dimensidn curricular en gque se inscribe.

La reflexidn sobre la trascendencia del problema v el intereés
de su tratamiento, se traducen en cbietivos, los cuales se
sefalan en la parte final del segundo capitulo, con el
proposito de precisar los alcarnces de la propuesta pedagdégica

y los fines que con ella se persiguen.

Por Gltimo, el tercer capitulo incluye la propuesta diddéctica
que se inicia con lineamientos didacticos en el desarrcllo
del lenguaie, los cuales guiardn a la educadora al cperar las

estrategias metodeoldgicas.

Se establecen los objetivos tanto ageneral como +especificos

que orientan la estrategia.

Fosteriormente se dan a conocer las actividades propuestas,
asi COoOmo los recursos v las relaciones en que se
desarrollardn vy el proceso de evaluacidn establecido para 1a

alternativa propuesta.



Finalmente se selalan implicaciones practicas gue conviene
tener presentes al momentc de llevar a cabo 1la estrategia

anterior.

Esta propuesta no solucionara totzalmente el problema. puesto
que es parte de todo un procesc qQque no  termina con  la
operacion de ésta: pero si contribuira en gran medida a
desarrcllar en forma natural la funcién simbélica de los
alumnos particularmente 1a lengua oral vy escrita, logrando
una competencia comunicativa, que los haga recurrir al usc de
formas vy contenidos esenciales en las relaciones sociales,
afectivas v cognitivas necesarias para el desarrollo integral

COoOMOo personx.



CAPITULD 1

REFEREMCIAS TEORICAS Y CONTEXTUARLES.

I. ANALISIS CURRICULAR

1.1. Relacién entre los elementos gue conforman el programa.

La revision de obietivos, contenidos, actividades v
fundamentacion del programa de Educacidn Freescolar, se
realiza con el fin de establecer relaciones e implicaciones

entre los elementos anteriores ¥ la practica docente.

La fundamentacidén psicolégica que presenta este programa se
basa en la teoria Fsicogenética, la cual establece (1), gue
urn  aprendizaje se logra centrando las accicnes en el nifoc,
pues es el quien comstruye su mundoc a través de las
reflexiones que realiza al relacionarse con los objetos,

acontecimientos vy procedimientos que conforman su realidad.

Este proceso implica 1a construccisn progresiva de
estructuras, de tal modo gue las gue se van formando son un
avance respecto a las anteriores, alcanzando en cada estadio
cierto eguilibrio gue paulatinamente da paso a 1lx formacion
de nuevas estructuras en un proceseo de equilibric

constante. (2}

{1) Margarita Arroyo de Yaschine. Programa de Educacién
Preescolar Libro 1 Planificacién General del Programa México,
SEP, 1981, P. 17

(2) Ibid. FP. 14



Dicho enfogue brinda aspectos relevantes gue guian el

programa: (1}

1) E1l desarvrollo es un proceso continuc a traves del
cual el nifo estructura lentamente su pensamiento v
construve progresivamente el conocimiento de su

realidad en estrecha interaccién con ella.

2) El desarrollo afectivo social proporciona la base

emocional que permite el desarvrocllo general.

e

En el desarrollo infantil, las estructuras
cognoscitivas, tienen sw origen en las de un nivel
anterior v son punto de partida de las del nivel
subsiguiente, es decir, se produce un mecanismoc de

reajuste o equilibracidn.

4) El desarrcllo integral, se construve solamente =&
través de 1la propia actividad del alumnc sobre los

cbjetos gque constituyen su entorno vital.

2) El aprendizaje que se promueve es un aprendizaje no
dirigido, donde el educador debe ser orientador o guia
para que el nifp reflexione, a partir de las
consecuencias de sus acciones y vava enriqueciendo el
conocimiente del mundo gue le rodea.

El objetivo general del programa se dirige a "favorecer el

{1) Margarita Arrovo DOp. Cit. F. 15



desarrollo integral del nifc tomando como fundamento las
caracteristicas propias de esta edad” (1}): éste presenta
relacion  con la fundamentacién psicopedagtgica, puesto gue

estas son las bases de la psicogenética de Fiaget,

Tomando el desarrollo cognitivo en el gue se incluyve 1a
Funcidn Simbdlica se presenta el siguiente objetivo: "gue el
nifo desarrolle la auwtonomia en el procesoc de construccion de
su pensamiento, a través de la consolidacidn de la Funcidn
Simbdlica, la estructuracién progresiva de las operaciones
légico-matematicas vy de 1las operaciones infralégicas o
temporales. Esto lo llevarad a establecer las base; para sus
aprendizajes posteriores, particularmente en la

lectoescritura v matematicas” (2).

El cbietivo referente a Funcién Simbdélica establece
congruencia con el procesoc de apropiacion de 1a
lectoescritura, esta relacién no se plantea especificamente
en cuanto a los contenidos programaticos, ya que ninguno de
estos se refiere & la lengua eral o lengua escrita en

particular. (3).

En el programa se presentan algunas secuencias que se pueden
cbservar en los nifcs para darnos cuenta de su desarrcllo en

cada eje. También se presentan algunas orientaciones

{1) Margarita Arroyo de Yaschine. Op. Cit. F. 43
(2) 1Ibid. FP. 44
(3) Vid. F. 12



metodoldégicas gque pueden favorecer al nifeo para consolidar su
Tuncidn  representativa. Estas orientaciones si brindan al
nino -ern cierta medida- la posibilidad de uwtilizar el
lenguaje creativamente, aungue considerc gue deberian
ampliarse vy sobre todo realizarlas con frecuencia de acuerdo
al desarrollo observado en el nifo. También es necesario

adecuarlas a la realidad v al intereés del preescolar.

En cuanto a los contenidos analizaremos, si estos se refieren
& la estructura del objeto del conocimiento de lengua oral o
lengua escrita, o si se refiere a otros objetos de
conocimiento. Fara lo cual se ha elegido a la unidad del
programa ("La Salud”) ¥ en base a esta se hace dicho

analisis.

Tambien se establecerad la relacitén o contradiccién entre los
ocbjetos de ensefanza vy los de aprendizaje v las relaciones
entre los contenidos tematicos que permiten identificar un

conocimiento linglistico.

Frimeramente, los contenidos especificos que se establecen en
la unidad de la salud (1), consideran la importancia de 1la
salud fisica vy mental, a través de la satisfaccidn adecuada
de- las necesidades de higiene, alimentacion, actividad

fisica, descanso, diversidén, etc.

Revisando los contenidos anteriores, apreciamocs gue ningunoc

(1) Margarita Arroyvo de Yaschine. Op. Cit. F. &2
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de ellos se refiere a la lengua oral o escrita especialmente,
sin negar la posibilidad de considerarlos como instrumentos

para obtener otros objetos de conccimiento.

ficerca de esto, podemos decir gue el lenguaje oral v escrito
implican pra&cticas que se vinculan & procesos vy & situaciones

de interaccidn social.

Los nifos llegan & la escuela en condiciones "desiguales” que
dependen de su medic familiar principalmente ¥y es, a traves
de las interacciones sociales:; del intercambioc de ideas,
expresicnes, puntos de vista; de las confrontaciones con
otros nifRos, como esas diferenciaciones se reducen., puesto
que mediante el juego de su palabra libre, se promueve una
comunicacion auténtica, alternando el "yo", el Yeu', el
"nosotros", vy asi el desarrollo de la lengua se consolida v

al mismo tiempo se hace mas abierta.

£l desarrcllo del lenguaje, implica pues, diversos procesas
gue se dan en la escuelx, como son la transmisién, la
socializacidn, 1a reproduccion, la destruccidn c 1a

resistencia cultural (1).

Mediante el lenguajie, el parvule domina =su  entorno v
resuelven tareas practicas de la vida cotidiana, tanto
escolar, como extraescolar. Asi pues, con la ayuda del

(1) Emilia Ferreiro. "Nuevas Perspectivas Sobre los Frocesos
de Escritura y de Lectura” en El Lenguaje en la Escuela
{Antologix). México, UPN, 1988. FP. 117



lenguaie, los nifos adguieren la capacidad de ser sujetos v

objetos de su propia conducta.

La capacidad humanza de desarrollar el lenguaje, avuda al nifoc
a proveerse de instrumentos auxiliares para la resoclucion de
tareas dificiles, a planear scluciones a problemas que se le
presenten y a dominar su conducta. Los signos v las palabras
le sirven al niRo, principalmente, como un medio de contacto
s2ocial, con guienes le rodean. Las funciocnes congnoscitivas
y comunicativas del lenguaje se convierten ern base de una
nueva forma de actividad en los nifos vy como punto de partida
para el aprendizaje de cualquier otra disciplina escolar -no
pueden desligarse del lenguaje gque se hace presente en toda

comunicacion pedagodgica-.

De esta manera, tanto el lenguaje escrito como el lenguaje
oral, no se conciben como objetos de conccimiento aislados,
sSino que a su vez, son punto de partida para la obtencién de
otros, bajo un procesoc de socializacién v apropiacién de

conocimientos.

En 1a unidad gue se analiza v en relacidn con la Funcion
Simbdlica, se requiere gque el nifo "escriba, haga listas o se
comunique oralmente"; pero la preccupaciodn de la educadora
por orientar todas vy cada una de las actividades hacia los
ejes de desarrollo, resta importancia a unc o a otro v las

actividades resultan vanas y superficiales o simplemente son
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minimas, no le permiten al nifoc descubrir el usoc del lenguaje

a partir de su propia accién.

La necesidad de dar libertad a los nifios para que dirijan su
propic aprendizaje, es importante recalcarla, puesto que el
alumno es capaz de asimilar lo que se le presenta. cuando su
participacidn es activa e inteligente, sin reproducir

memoristicamente aguello que la educadora decide transmitir.

En las unidades que restan del prregrama de preescolar, se
puede observar también la contradicciodn que existe entre la
manera gque se pretende ensefar v cdmo el nifoc preescolar
aprende. Géﬁeralmente, la educadora decide qué contenidos se
trabajan y bajo qué situacién, por lo gue dicha situacidn va
no resulta algo espontdnea v de la eleccién del nifo. Al

darle wuna accidn ma&s participativa a la egucadora, se le

resta actuacién al infante.

Considerc importante mencionar lo anterior, vya que es bien
sabido gue en el pericdo preescolar, inclusoc antes de
ingresar a éste, el nifo es capaz de conquistar los inicios
para aprender a leer, considerando "saber leer”, un acto de
interpretaciédn., captacién del sentido expresado, gue le
permite al sujetoc incorporarse a su entorno social, v no como
el actoc de descifrar un texto oralizandole de manera adecuada

(1).

(1) Paulete, Lassalas. "La funcioén del parvulario”., en
Desarrollo LingDistico. (Antologix) México, UFN, 1988. F. 29
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Bajo esta concepciédn el alumno es considerado como un  ser
pensante vy activo, gue no reproduce mecanicamente 1o gue ei
maestro decide transmitir, sinoc gue actua inteligentemente

para asimilar lo que se le presente.

Cuande a los alumnos se les pide gue ‘escriban” o qgue
"etiqueten”, ellos expresan no saber hacerlcoc o no poder, esto
es, precisamente porgue en el aula no se ha creado un
ambiente que favorezca la libertad para eMpresarse sin temor
& la equivocacidn. Adem&s de gue los nifcs no han llegado a
considerar la escritura como una necesidad de comunicar algo.
recordarlc o como un medic que pueda influir en quienes le
rodean. Y también, debido a que los maestros v/o adultos no
tomamos en cuenta que la lectoescritura existe en maltiples
objetos fisicos en el ambiente gue rodea al nifoc, los cuales
son  observados vy visualizados por los alumnos,. la lectura v
la escritura se insertan en una compleja red de relaciones
sociales, vy el nifo a su manera v segun sus posibilidades
intenta comprender qué clase de cbjetos son esas marcas
graficas, que clase de actos son aguellos en los que los
usuarios las wtilizan. Por esto se debe considerar gue antes
de que el nifilo sea iniciado en los rituales de la
alfabetizacidn, la escritura existe v tiene un origen

extraescolar (1}.

Es conveniente gue 1la ensefanza de la lengua no radigue

(1) Faulete, Lassalas. Op. Cit. F. 132
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esencialmente en las formas., para que podamos descubrir en
los nifios caracteristicas v posibilidades importantes en 1la

invencién y apropiacidn del sistema.

En el proceso de construccidn de la lengua, por parte del
infante, interviene considerablemente el ejercicio de 1a
funcidn simbdalica; cuva propiedad es permitir la
representacidon de 1o real por intermedio de Ysignificantes"

distintas de los ocbjetos "significados”.

Fara tal representacicn se hallan implicados 21 simbolo v el
signo; el primero puede definirse como una relacidn de
semejanza entre el significante v el significado, mientras
que el signo es arbitraric y reposa necesariamente sobre una
convencion. El signo reguiere, pues, la vida social pars
constituirse, en tanto que el simbolc puede ser elaborado Ror

el individuo solo, sin negar la posibilidad de socializarlo.

Dicho esto, la adquisicidén del lenguaje en el nifioc, coincide
con la formacidn del simbolo, esto es, del sistema de
significantes individuales para apropiar el sistema de signos
colectives. El verdaderoc simbolo comienza cuando un objeto o
un  gesto representan, para el sujeto, algo distinto de las
datos perceptibles. Desde este punto de vista aparecen los
"esguemas simbélicos”, es decir, esquemas de accién que
surgen de su contexto y evocan una situacidn  ausente { por

ejemplo fingir estar dormido}. Fero el simbolo, se presenta



con la representacidn separada de la accidn propia: por
ejemplo hacer dormir a un oso. Perco, justamente, en el nivel
del juego en gque aparece el simbolo en sentido estricto, el

lenguaje desarrolia, la comprensién de los signes. (1)

fisi pues, se comprende por gué el lenoguaje se adguiere
paralelamente a la construccidn del simbolo: es que el empleo
de los signos, como de los simbolos, supone esx  actitud,
completamente nueva por cposicidn = las conductas
sensoriomotrices, consistente en representar una cosa

mediante otra cosa.

Mediante este trabajo, se sugiere considerar el aprendizaje
de la lengua como un procesc que combine lo que el ambiente
sociocultural; Sociedad, familia, escuela vy la participacion
personal del nific le ofrecen para posibilitar un  auténtico

aprendizaje.

El sujeto, en el procesc de apropiarse de su lengua, combina
l1a invencidn personal con la validacién detl desempefic a
partir de la referencia a modelos: E1 lenguaje de los
adultos, el de otros nifos v el de los textos son modelos
siempre presentes con los que el sujeto compara sus propias
explicaciones de la lengua y las formas gque ha inventado para

dar a conocer & otros lo gue piensa v conoce.

t1) Jean Fiaget. La Psicologia de la Inteligencia. Fsicologia
infantil. Barcelona, Editorial Critica. 1982. P. 139.
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Conviene recordar el principic de gue los sujetos aprendemcs
a escribir de la misma manera en que aprendemcs a hablar, en
gue el lenguaje e= usado para comunicarnos, para exponerlc =
octros vy al momentc de utilizarlo es sometido al lenguaje de

los demas para retroalimentar, ajustar v corregir el propio.

En la relaciodn entre lengua hablada v lengua escrita, se
puede decir que la segunda es otra manera de expresar
informaciones gue serian expresables por medioc de la palabra
hablada vy viceversa, la diferencia radica en las nececsidades
& las gque cada lengua debe responder ¥ a las circunstancias

de utilizacidn, va gue no son las mismas en una y en octra.

Asi, cuando dos sujetos establecen intercambio comunicativa
uno frente a otro, la lengua hablada es mas apropiada para la
comunicacidn porque la formulacidén es rapida y espontanea; se
precisa por medio de correcciones sucesivas, ajustandose a
ciertos efectos del hablante, tales como la mimima, la

intervencion, modulacitn, etc.

A  través de la lengua escrita, la frase, texto o documento
debe decirlo todo de una vez, con suficiente claridad para
que pueda captarse en su totalidad v con  toda precisidn,
evitando asi ambigliedades v malos entendidos que resultarix

dificil reducir v/o suprimir.

El habla y la escritura entonces, no presentan diferencias

significativas en los niveles sintactico v léxico, pareceria
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gue las diferencias entre los estilos hablados vy escritos de
la lengqua no son mayores que aquellaos gue aparecen dentro de
la lengua oral. Asi pues, es posible sostener que el habla vy
la escritura son variantes o formas alternativas de la misma

lengua (1).

En cuanto al aprendizaje de una v octra lengua se ha dicho gue
la habilidad en el lenguaie hablado se desarrclla mucho mas

temprano gue en el escrito, puesto que se necesita antes.

Se espera gue el lenguaje habladc se desarrolle scobre todo
fuera de la escuela v el escrito en programas escolares bajo
el control de un maestro. Estos intentos han sido poCO
satisfactorios, puesto que las capacidades y habilidades,
tanto en lo escrito como en lo cral, se han demostrado
mediante el usc vy la integracion de estrategias que no se

incluyen en los programas estructurados de alfabetizacién.

For tal razdn, puede decirse gue los nifos empiezan a
responder a la letra impresa como lenguaje, casi tan pronto
como empiezan & hablar, si se han desenvuelto en una sociedad

alfabetizada.

Conviene sefalar 1la importancia de no caer en el ervror de
ignorar y subestimar las babilidades lingliisticas vy la

’

capacidad de aprendizaje del lenguaje de nuestros alumnocs,

(1) Frank Smith "Foundations of language development” en
Contenidos de Aprendizaje, México, UFN, 1983, F. 147
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tanto en la lengua oral como en la escrita.

En este sentido las acciones relacionadas con  l1a lengua

escrita formarédn parte de la situacién en general.

1.2. Caracterizacitn de los sujetos

El enfogue gue fundamente el Frograma de Educacién Preescolar
conceptualiza al Nnifo come un ser gue construye su  mundo
mediante la accién y reflexidn gue realiza al relacionarse
con los objetos, acontecimientos y procesos que conforman su
realidad. En general, destaca la accién del nifio mediante la

cual se va desarrocllando (1).

En el programa se hace referencia a la posicidn gue el nifo
toma frente a determinada situacién. Se proponen actitudes
mediante las cuales pueda desarrocllar sus potenciatidades, el
sentido critico v que no bloguee su avance hacia el logro de
la auteonomia. Asi mismo, el programa menciocna gque es
importante darle oportunidades al alumnoc para que elija, tome
decisiones, pregunte, indague, experimente, proponga,., es

decir, gue tome una actitud reflexiva v critica.

El programa enuncia el papel de la educadera como guia v
orientadora del proceso educative, donde las situaciones
planteadas por ella sean interesantes y significativas para

el infante (2).

(1) Margaritas Arroyo de Yaschine. Op. Cit. P. 12
{2}y Ibid. F. &&



La caracterizacidn del sujeto maestro en el programa
manifiesta que la educadora es uno de los sujetos centrales
en el proceso Ensefanza-Aprendizaje. Ella como adulto v
profesional de la educacién de este nivel, tiene la funcion
de orientar v de guiar el proceso de formacién de los nifos,
}poyandose para ellc en el conocimiento que tiene de sus
caracteristicas psicolégicas, las que debe conocer v manejar
& fin de que planifique, de manera sistematica, las
actividades que se van a realizar para responder a objetivos

de desarrolle propuestos (1).

En la accidén cotidiana del maestro influven situaciones
formales; expectativas y concepciones sobre el conocimienta,
tendencias de pensamiento en documentos curriculares v
directrices institucionales gue frenpan la participacién
activa, creadora vy espontanea, tanto de alumnos como de
maestros. Tal wvez, al revisar la estrategia con la que se
proponen dichas actividades, ejemplo: "seleccionar,
organizar, planear, intercambiar... (2)" nos hagan pensar gue
si se estd favoreciendo una actitud critica en el alumno N4
una actitud de guia respecto a la educadora, perc en realidad
no es asii ya que ciertamente quien selecciona, organiza o
planea es la educadora. Estoc se debe a que llevamos una

intencidn especifticay y consciente o . inconscientemente

(1) Rosa Maria Rios Silva. Programa de Educacidn Preescolar
Libro 3. SEF P. 28
{2) Ibid. F. &1



dirigimos a los alumnos a los contenidos que con anterioridad

se han selecciocnado.

Surae 51 una incongruencia entre 1a fundamentacidn
psicologica del programa v la practica docente, va gue al
tomar una accicon directiva se estd conduciendo a los nifdos a
actitudes de sumision, limitando el desarrollo de sSUs
potencialidades, el desarrollo de su sentido critico y en si,

limitando el avance al logro de su integridad.

En la practica de la ensefanza de la lengua, es necesario gque
la intervencidn docente y en particular su planificacién
contribuyan a una ensefanza que favorezca el desarrollo
linglistico de los escolares. Para eso es necesaric conocer

aspectos de la lengua vy sobre todo dominarla como un  proceso

de comunicacidn y expresién v por tanto de relacién.

La corriente de aprendizaje en la estrategia metodolégica que
el programa enuncia, es una corriente cognitiva, va que tiene
caracter indicativo, flexible v dindmico:; el maestro es
promotor de aprendizajes a través de una relacidn mas
cooperativa, asi la relacidn maestro—alumno es mAs abierta vy
se entabla el di&lcgo, incluso existe flexibilidad en 1la

disciplina.

En esta corriente se fomenta el cooperativismo v el  trabajo

en grupo, lo cual se menciona también en los fundamentos del

(1) Vid. Fundamentacién del Frograma Preescolar. P. 7
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Progirama Escoclar (1).

Los contenidos promueven operaciones mentales de sintesis v
analisis, se van adecuando al momento y a la realidad que se
esta viviendo, por eso al nifio se le presenta con énfasis el

contacto gue tenga con la realidad (1).

"El aprendiraje tiene lugar cuando las personas acttian e
interactian con el contorno en una tentativa de dar sentido
&l mundo. Las cuestiones relativas a la forma en que las
personas comprenden vy recuerdan la informacién, son objetoc de
preocupacidn. En la corriente cognitiva se interesan también

por las diferencias individuales del aprendizaje (2)."

De acuerdo a la corriente cognitiva v a la fundamentacidn del
PIrogiama ., en este se considera al sujeto coanoscente,
iniciador de experiencias gque lo conduzcan al aprendizaje
buscando informacidén para resolver problemas, disponiendo v
reorganizandoc lo que va sabe. En vez de ser pasivamente
influidos por el entorno, las persocnas deciden, practican v
l1legan a muchas otras respuestas mientras persiguen sus

cbietivos.

En la estrategia metodolégica. considero gue 1a corriente

cognitiva no se consclida, porgue aungque se pretende gue el

(1) Rosa Ma. Rios Silva. Op. Cit. F. 43

{2) Anita E. Woblfolk v Nicolich Lorraide. “Concepcicnes
Cognoscitivas del Aprendizaje”. Teorias del Aprendizaje.
Ménico, UPN, P. 1954, '
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infante sex reflexivo, iniciador de experiencias, en muchas
occasiones se les induce a determinada actividad o situacion,
aungue esta nos ea del interés del nifo. Como ejemplo
podemos citar cuando se exige gue trabajemos con situaciones
comos: Festejemos el 10 de Mavo. conmemoremnos 1a
Independencia, etc., el nifc no puede ser dindmico, ni  mucho

menos el creador del mensaje.

Por tal raszén puede establecerse gque la corviente gue postuls
el programa no se concretx. En la operacidn de la estrategia
metodolégica subvace la corriente conductual, evidenciada a

traves de la induccidn gue de las actividades se hace.

"En el conductismoc se identifican blogues constitutives
basicos de 1a conducta humana, expresados en términos de

estimulos v respuestas” (1)}.

Hzxjo esta corriente, 1a Psicologia puede advertir las
posibles respuestas gue al individuo provogque determinado
estimulo. Es decir, se da la relacidn estimulo-respuesta. En
esta relacidn, tanto el estimulc como la respuesta se
consideran fentmenos medibles objetivamente., que facilitan el

estudioc del aprendizaje.

Como se ha mencionado, inducimos al nifo. esto con el fin de
esperar de &l la respuesta esperada. En este hecho se

reafirma gue en 1la estrategia metodologics, la corriente

(1) Adalberto Zapata Hernandez. s/t, s/e, s/f.

101009



conductual se pone de manifiesto. BSe aprecia también en el
procesc de evaluacidn, puesto que por el afan de lograr que
los nifos lleguen al nivel 3 en su maduracidn, se persiguen
respuestas dadas por el sujeto a fin de situarlc en dicho
nivel. Las respuestas son del nifio ante situaciones dadas

por la educadora.

En preescolar, es conveniente que la evaluacion se lleve a
cabo con el fin de que los nifios se den cuenta v cortrijan sus
errores para asi aprender a través de ellos, v no solamente

comb un recursc para clasificar a los alumnos.

For tal raztn, en este trabajo la evaluacién se realizara
tamando en cuenta el procesc y no el producto. La
interaccidn con los compaferos sera fundamental, pues éstos
pueden dar informacidn gue confronte al nifio con sus piropias
acciones, gue lo haga reflexionar sobre los desaciertos y lo

conduzcan por consiguiente, a corregirlos v a avanzar.

Es conveniente tener presentes los niveles tanto de la lengua
oral comoc de la lengua escrita por los que atraviesan los
nifos con el fin de confrontarlos con las observaciones
permanentes gque la educadora realice de sus alumnos. De esta
manera habr& mayor posibilidad de gue las actividades
propuestas se dirijan al grupc en general, atendiendo tantoc a

los de mayor como a los de menor competencia linglistica.

Es muy importante la participacidén del maestro en el proceso
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de evaluacion, para no caer en el error, de que s través de
ésta, se disminuva el entusiasmo y la espontaneidad del

parvulo.

I1. CONSIDERACIONES ACERCA DEL LENGUAJE

2.1. Concepcidn, usos y funciones del lenguaje

El lenguaje es considerado como pripcipal medio de
comunicacidén y de expresién , que hace posible el desarrollo
del pensamiento de todo individuo. La importancia del
dominic del lenguaje en la escuela es esencial, va que éste
es un sistema de comunicacién gue le permitird al nifo
consolidarse como ser social, mediante la formulacidn de
abstracciones, ya que es, precisamente, con el lenguaje v
mediante Su uso como el individuo logra recrearlo v

apropiarlo a sus esquemas.

El hombre cred el lenguaje en el trabajo ¥y por el trabajo., si
no hubiera tenido la esxperiencia de utilizar sus instrumentos
no habria podido desarrollarlo como un sistema de selales
para poder representar objetos, sentimiento o actividades.
Es agui donde podemos apreciar, gque es el hombre. el dnico
ser que tiene la capacidad de crear simbolos v ctorgarle

significados, esto le permitid crear el lenguaje (1).

{1) Ernest Fisher. "La necesidad del aire”. El Lenguaje en 1la
Escuela. (Antologia). México, UPN, 1988. F. 14,



Cuando el nifo nace, va tiene para ¢l todo un sistema de
comunicacioén social, es decir, el lenquaje ya esta creado.
Fero =i el lenguaje es solo un sistema de signos, éste
resultara externo al sujeto, por lo que conviene gue el

individuo lo recree v se apropie de &1.

En la escuela nos podemos valer de otros medics  para
establecer comunicacidén vy expresar nuestro pensamients, egstos
pueden ser la danza, la mésica, las expresiones grafico
plasticas, la dramatizacidn o cualguier otro artey pero
considero que la lengua oral v la lengua escrita son la mejor

forma de loararlo.

El 1lenguaje en la escuela tiene diversos usos, se le ve
primordialmente como eje del proceso escolar de apropiacion,
tanto por ser el conocimiento inicial v mas importante, como
po setr instrumento para el aprendizaje de otros

conocimientos {1).

El lenguaje también es utilizado para establecer contacto
entre emisor-receptor—-contenido. Como medic para cbtener el

canal de atencion.

Otros usos que el nifio le da a la lengua en la escuela., son,
examinar materiales escritos de sus compaferos o maestro v

escribir como pr&ctica social: cartas, recados, mensajes,

(1) Jerome, Brumer. "Accidn, pensamiento vy lenguaje” en El
Lenguaie en la Escuela. (Antologia) UFN, México. 1988 F. 46,



etc.

Asimismo, la lengua cumple determinadas funciones, tales son:
la pragmé&tica, que se orienta hacia lcs otros vy al emplec del
lenquaje como herramienta para obtener los fines deseados
incluvendo las acciones v actitudes de los otros hacia uno
mismo vy hacia el mundo. Se clasifican en funciones:
instrumental, reguladora, interactiva v personal. L&
matética: agrupa funciones de diferente orden: la heuristica,
es el medio para obtener informacién de los otros v corregir
la propia; la imaginativa, el instrumento mediante el cual
podemos crear mundos posibles e ir mas alla del referente
inmediato. La metalinguistica. consiste en volver al propioc

uso del lenguaje para examinarlo v aplicarloc (1).

Estas Afunciones constituven herramientas utiles para el

examen del lenguaje, va sea oral o escrito en la educacidn.

Agui cabe mencionar las concepciones de la lengua oral v de
la lengua escrita que se han elaborado a través de la

practica docente v la formacidn profesional.

La lengua oral es un proceso mediante el cual el nifo tiene
mayores posibilidades de resolver tareas dificiles v dar
sclucién a problemas de su vida cotidiana, sobre todo coma un

medio de contacto entre las personas. Este contacto es

(1) Ferreiro, Emilia. "Nuevas perspectivas sobre...” en E1
Lenguaje en la Escuela. (Antologia) México, UPN, 1986. P. 118



social v da origen a formas superiores cognoscitivas gque 1o

hacen diferenciarse de los animales.

Ls lengua escrita se consclida vy recupera, en tanto el

lenguaje oral se va logrando pauvlatinamente, para lo cual es

conveniente considerar las posibilidades reales de
comunicacidén que se establece entre los nifos. Asi estas

posibilidades nos permitir&n acercarnos al logro de 1a

ipvencion v apropiacién del sistema por parte del nifAc.

o

Se puede lograr un mejor desarrcllo del lenguaje oral =
traveés del wvocabulario. Cuandc se incluven palabras
desconocidas para el alumnoc se impide la comprensién de una
oracion. Al hablar de vocabulario generalmente, se pretende
gue el alumno adguiera un conjunto de palabras, es decir., una
lexicologia, expresiones gue constituven lo habitual en las
lecciones de vocabulario. Esta clase de ensefRanza es poco
eficaz. La palabra no tiene sentido en si misma. Hay un
sentido que le confiere el empleoc que se le da. For tanto,
estudiando las palabras en su contextc es como nos

familiarizamos con ellas, ¥ no a través de listas abstractas.

FPor ello mismo,

"el estudioc del vocabulariec no deteria consistir
er un almacenamientoc con repertorio de materiales
paya aplicarlo a futuras actividades de
comprensidn o de expresidn. Al contrariec, en el
transcursc de estas actividades iniciadas desde la
primera infancia, es comc el vccabulgria se
enriguece, se diversifica, se pPrecisa, =13
estructura, se fija v al mismo tiempo se hace



pasible hasta 2l punto de ir adaptindose
progresivamente a necesidades cada ver mas
variadas” (1).
Desde muy tempranoc en el aprendizaje escolar, la lengua oral
v la lengua escrita se desarrclian simul taneamente
prestandose apovyo mutuo. La segunda permite =obre todo.
estabilizar vy conservar las producciones de la primera. La

situacion del nifo muy pequefoc v la del escelar, son sin

embargo fundamentalmente idénticas.

Cada quién adguiere el vocabulario a través de los contenidos
orales vy escritos gue 21 grupo le propone v el individuo 1lo
prueba o lo afina en las intervenciones en cuyo transcursc lo

realiza (2).

2.2. Relacidén entre lenguaje v pensamiento

El procesoc del desarrollo del lenguaie se encrentra
relacionado & un proceso cognitivo. La interaccidn del
pensamientoc vy el lenguaje da por resultado la capacidad de

razonar de manera abstracta.

El pensamientc es la base del lenguajie v el organismoc humano
s capaz de hablar no solo porque posee los mecanismos

vocables, sino los centros corticales de la palabra (1).

(1) Luis Not. "Las pedagogias del conccimiento”. Desarrollo
Lingtistico ¥ Curriculum Escolar. {Antologia) Mésxico, UFN,
F. 38,



Asi pues, el lenguaje v el pensamientc se encuentian
integrados v van relacionados intimamente en el procesc  del
desarrollo tanto de unoc como de otro. La interaccidn de
estos es continua desde gue se inicia el lenguaie inteligente
y el desarrolle cognitivo que se produce, hasta el manejo v
la aplicacién que se hace de éste en su experiencia COmo ser

social.

El peEnsamiento influye en el lenguaje, llamandosele
pensamiento preverbal, v a su vez, el lenguaje incide en el
pensamiento, o sea el lenguaje preintelectual, pues a través
del _lenguaje el hombre forma y/o acrecenta el desarrollo

cognitivo.

£l bhabla es necesaria para el pensamiento; sin lenguaje el
intelecto no se desarrocllaria pues es quien da contenido v
precisidon a nuestras ideas v las une con la realidad

concrets.

For medio del lenguaje el individuo amplia sus corocimientos
Y estructuras cognoscitivas v a su vez, el pensamiento del
individuo determina el tipo, nivel vy uso gue se hace del
lenguaje. Es necesaric pues, tener presente esta relacidn
dindmica en el cursoc del desarrolle del nifo, puesto que la
Funcidn Simbélica cumple con su papel especifico de organizar

el procesc del usec de instrumentos, gue produce en el

(1) John Lewis. Antropologia. México, Cia. BGeneral de
Ediciones, 1980. P. 2Z.



preescolar nuevas formas de conoccimiento.

2.3. SBupuestos psicolégicos sobre la adguisicion de 1a lengua

en los alumnos

La forma en gue aprenda el sujetoc v la importancia de la
comprension en el procesc de la creacidn  del conocamiento,
son aspectos esenciales gue permiten acercarnos al logro del

aprendizaje de la lengua en la escuela.

Es bien sabide gque la escuela tiene la responsabilidad de
buscar los mediocs adecuados para lograr el desarirolleo
comunicativo dptimo de los gque asisten a ella, asegurando asi
el uso continuo del lenguaje como medio de expresién de ideas

creadas.

Tanto la lengua oral come la lengua escrita reguieren de unsa
serie de principios y estructuras lingliisticas gue deben
incorporarse para que a través de la informacicén que se
obtiene del exterior, puedan crearse vy comprenderse mensajes.
For o cual conviene analizar la forma en gque el sujeto

aprende.

Algunos autores se han preccupado por investigar los procesos
de adguisicién de la lengua, la manera en gque llegan los
nifce a la convencionalidad Yy a la comprensidn de los
principios generales sobre la estructura v funcionamiento de

esta.
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Estos estudios toman en cuenta el hogar, la comunidad v el
contacto con otros nifos en el proceso de apropiacion de 1a

lengua.

Fara esta propuesta se han tomadoc elementos gue nos cean
ttiles de las diferentes corrientes. Asi, de la corriente
psicogenética se consideran los elementos que nos permiten
conceptualirar al sujetc—alumno. La corriente
psicolingliistica nos ha permitide definir el objetoc de
estudio que nos interesa v la corriente psicointelectiva nos
permitid tomar en cuenta el desarrollc de la Funcion

Simbdlica para el avance del lenguaje oral.

La corriente psicogenética sustenta que la escrituwra no es
solo unma actividad perceptivo-motriz; el nifo no desarrclla
la escritura como un elemento externo que se sienta obligado

a aprender.

El desarrollo de la escritura se acerca mucho al desarrollo
natwral del dibujo. Nos demuestra céme el nifc  va dandole
sentido a todo lo gue observa en su entorno., como resultade
de un deseo espontédnec. Esto se manifiesta desde el mamento
en  que los simbolos escritos que el nifo ve a su  alrededor
"dicen algo" v <ce empieza a llevar a cabo un procesc de
inferencias e hip&tesis que 1o acercan cada ver mas a

comprender nuestro cédigo alfabético.

En general, la corriente psicogenética nos muestra gque en 1la
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elaboracidn del sistema de escritura resultan mas importantes
las aspectos personales del nific, swus capacidades de
construir vy organizar, que la simple copia o imitacidén de lo

gue los adultos hacen.

La corriente psicolingiiistica sustenta gue los nifos aprenden
a escribir en forma similar a como aprenden a hablar., natural
Yy espontianeamente. Es decir, la lectura o escritura no son
actividades propias o exclusivas de la escuela, ensefadas por
maestros. Establece principics significativos para el

desarrecllo de los infantes:

Los principios funcionales aumentan en la medida en ogue los
nifos participan en "eventos de lectecescritura” v provee al
nifc de informacion sobre la funcidn utilitaria de 1a
esciritura v sobre la actitud de los miembros de la comunidad

hacia la escriturs.

5& observa que los principios funcionales son los que
generalmente rigen la escritura de los nifos preescolares que
asisten o no al jardin de nifios. Las principales funciones
que le niRno da a la escritura son, para controlar la conducta
de otros, para comunicar algo mientras no sea posible hacerlo
cara a cara, para hacer presuntas representaciones de
experiencias reasles o  imaginarias, P& & explicar o
representar de manera escrita sus dibujos, para no olvidar

algo.
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For Gltimo, la corriente psicointelectiva considera los
gestos vy signos vitales: el desarrolloc del simbolismoc en el
juego,. haciendo referencia a la Funcidn Simbélica gue tiene
su clave en la utilizacidn del juguete v la posibilidad de
ejecutar con €1 un qesto. De esta manera, el juego
simbolico, el cual tiene gran importancia en este nivel,
puede comprenderse como un complejo sistema de lenguaje &
traves de gestos gue comunican e indican el significadoc de

los juguetes.

Asi, la actividad simbdlica tiene gran relevancia sobre todo

en el desarrocllo del lenguaje oral.

Fodemos decir gue la lengua escrita se adguiere en forma muy
semejante a 1a lengua oral: No havy necesidad de recibir
instruccidn formalizada, puesto ague el nifoc utiliza el
lenguaje oral en sus primeros momentos  auvnque »Bo sea
convencionalmente; se expone el lenguaje & los dem&s v se
somete para que sea aprobado o desaprobado:; se  desarrolla
mediante urs proceso natural sin imposiciones v

paulatinamente.

En realidad, la lengua oral se practica m&s en nifos
preescolares, debkido a que la lengua escrita tiene apenas sus

primeros abordajes en este nivel.

Es bien sabido gque la escuela tiene la responsabilidad de

buscar los medios adecuados para  loagrar el desarrocllo
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comunicativo optimo de los gue asisten a ella, asegurando asi
€l uso continuc del lenguaje como medic de expresion de ideas

creadas.

La forma en gue aprende el sujeto v la importancia de 1la
compirensidn  en el proceso de la creacidén del conocimienta,
son  aspectos esenciales gue nos permitiradn  acercarnos  al

logro del aprendizaje de la lengua en la escuela.

Tanto la lengua oral como la lengua escrita reguieren de una
serie de principios de estructuras linglisticas gque deben
utilizarse para que & través de la informacién que se obtiene
del exteriocr, puedan crearse v comprenderse mensajes. Por lo
cuxl, conviene anxlizar la formz en que el sujeto

aprende.

"Los niflos aprenden verificando hipédtesis v evaluando la
retroalimentacidn. ta retroalimentacién relevante es
cualguier reaccidn aque le dice al nifo =i la hipdtesis se
verifica © no, si ésta es negativa, se da cuenta gue 1

hipdtesis es falsa" (1).

En este proceso, &s esencial gue el niRkc comprenda el
problema para que exista un verdadero aprendizaje, por  tal
razén se puede decir gque la comprensidn es indispensable en

el aprendizaje.

{1} 8mith, Frank. "Comprensidén de la lectura®” en Desarrocllc
Lingttistico v Curriculum Escolar {(Antologia) México UPN, F. &



Smith (1), afirma gue todo lo que =se ensela debe estar
relacionado con lo gue ya sabe, si gqueremos darle eentido:
determina gque realizando experimentos es como se adguiere W
relaciona wuna teoria del munde que se vuelve compleia v

eticiente.

{1y Smith, Frank. Op. Cit. F. &



CAFPITHLO 1II

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La 1labor educativa desempefada en nuestro quehacer diario,
nos ha llevade a enfrentarnos a una serie de dificultades gue
obstaculizan el desempefic satisfactorio de nuestro trabajio.
Estas dificultades no permiten que se logren los objetivos
propuestos en el curriculum oficial; asi mismo el procesoc de
ensefanza—aprendizaje, se ve limitado al no brindar a los
alumnos situaciones de aprendizaje que le ofrezcan usi
verdaderc beneficioc para su desarrocllo tanto intelectusal,

como fisice vy socioc afectivo.

Es de vital importancia gue las educadoras nos demcos & la
tarea de detectar dichos problemas especificos de nuestra
practica, de esta manera estaremos en condiciones de
encontrarles sclucidn y asi lograr gue el aprendizaje en
nuestros alumnos sea significative v generalizable £

situaciones posteriores.

A través del andlisis de la practica docente, precisamente,
es como hallaremos las dificultades mas relevantes, pues el
trabajo diarioc nos permite distinguir aguellos elementos gue

dificulten el procesc ensefanza—aprendizaje.

En particular, dicha préctica docente es realizada en el
Jardin de Nifos "Ethel Sutton Valle” T.Y., con tercer grado

de Nivel Freescolar. El plantel se vbhica en la Avenida
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Aldama v Cxlle Z&%, de la ciudad de Torreon. Coshuils.

£En general los grupcocs gque se atienden, tienen un promedic de
23 alumnos. predominando los hombres. La edad varia entre

los & v & afpas.

Las colonias gue circundan el jardin de nifios v de donde los
alumnos asisten Moctezuma, San Marcos, Abastos, entre otras;
en este medioc se puede apreciar un nivel socio-econémico

cultural bajo. (1)

Segiin  las fichas de registro, la mavoria de las familias
estan compuestas por 3 6 4 hijos v dependen del salario
minimo del padre de familia v/o aportaciones de la madre que
cbtenga de diversas subocupaciones. Estc sefiala gque los
nifos  frecuentemente son atendidos por otros familiares o

simplemente no hay quien se ocupe de ellos.

Este hecho es una limitante para el desarrcllo del proceso
Ensefanza—Aprendizaije, puesto gue los padres de familia son
quienes fomentan conjuntamente con la institucidn escolar,
los habitos de asistencia, aseo, puntualidad v en este nivel
educativo, se requiere en gran medida 1la participacién de
los padres en las actividades escolares para legrar los fines
de la Educacidn Freescoclar. Asi pues, cuando los nifos no

son  atendideos por sus propios padres; los descuidan v no

{1} Los indicadores gque se tomarcon en cuenta fueron: nivel de
ingrescs, gasta familiar, nlmerc de miembros, nivel
escalar de los padres.



intervienen i cooperan en las acciones donde sw

participacidn es indispensable. (1)

For ctroc  lado. las necesidades bésicas, tales como:
alimentacion, vestido, arrendamiento, atencidn medica,

provocan unx sittuacidn critica.

La situacidn sccio-cultural en la formacidn inteagra de cada
unc de nuestros alumnos, puesto gue sus costumbres,
tradiciones v lenguaje, son adquiridos en el medio contextual
en el gue se desenvuelven. De tal manera que los nifos  al
llegar al Jardin de Nifes, traen consigo un cimulo de
adaguisiciones gue han tomado de su medio social: cultural v

familiar, lo cual influve en la vida escolar del educando.

En lo que se refiere especificamente al lenguaje, el contacto
de la vida escolar con el hogar ofrece situaciones naturales
mediante los nifos a sus padres o amigos, existiendo una

fuente rica de motivos reales.

Este hecheo puede favorecer el desarrolle linguaistico de
nuestros alumnos, pueste gue el permanente contacto con
ANUNCioS, letreros, rotulos, portadores de texto v una aran
variedad de mensajes impresos, le ofrecen al nifoc la
posibilidad de tener conocimientos intuitivos en base a sus

experiencias reales.

(1) De 20 hogares visitados, en 16 de ellos laboran &l padre
¥y la madre.



40

Asimis=mo. esta influencia debe ser aprovechada
convenientemente, de lo contrario se dificultaria o
minimizaria el acercamiento a las convencionalidades del
lenguaje, debido & gue los nifios adoptan expresicnes, frases,
modismos, vocablos de las personas que le rodean; amigos,
vecinos, fTamiliares, etc.; v éstas no cumplen con dichas
convencionalidades del lenguaje formal. Fosteriormente., al
llegar & 1la escuela, les resulta dificil comprender v
apropiar la formalidad del lenguaje v contrarrestar 1a
influerncia, pueste gue el contacto con ese medio es

permanente v continuo.

Cabe mencionar, que en el contorno del jardin de nifos se
cuenta conn dos escuelas primarias cercanas, uwna escuela
secundaria y el museo "José R. Mijares", el cual incluve una
biblioteca, un planetario, un jardin botanico compuestoc por
diversas plantas propias de la regidn. Ademds, en este museo
se llevan a cabo programas culturales, tales como, relato de
cuento, escenificaciones, presentaciones teatrales, etc.: ioc

cual fTavorece las relaciones sociales vy culturales.

Btro factor gue influye en 1a labor docente es el
institucional; gque en e=te casc Tavorece el proceso
educativo. En cuanto a los materizles de gue se dispone,

estos son accesibles para los nifios: la educadora tiene 1la
posibilidad de incrementarlos, enriguecerlos v ampliarlos,

puesto que- son sencillos v pueden cser elaborados por ella
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misma. La organizacion del salétn con mesas de trabajo v los
posibles cambios gue de ésta se puedan hacer, favorecen el
intercambioc linglistico de los nifos., la spocializacion de
conocimientos, la participacidn activa v la cooperacién en

las actividades escolares.

Estos factores influven directa o indirectamente en la labor
docente vy en el desarvcllo lingllisticoe particularmente., es
imnportante senzalarlas pues permiten establecer una
configuracién aproximada de la situacidn concreta de laos
alumnos v a partir de ésta aprovechar en cuanto sea posible
aguellas gue puedan favorecer el desarvrcllo del piroceso

sducstivo, asi como considerar los gque lo obstaculicen.

Estas previsiones se hacen generalmente en el momento de
planificar momentos en el gue convergen: la edxperiencia. el
conocimiento de las necesidades y requerimientos de nuestros
alumnos, asi comoc nuestra interpretacidn del programa

gscolar.

El programa propuesto para el nivel preescolar se estructura
a partir de les ejes de desarvollo de los alumnos, baijc los
cuales giran las scciones diarias ante el grupo. Estos son el
Afectivo—-Social, Funcidn Simbdlica, Operaciones Ldgico

Matemdticas, Operaciones Infralégicas.

For la naturaleza del obijeto de estudio que hemos

seleccionado -el lenguaje—, nos referiremos en particular al



Eje de Funcidn Simbdlica:

Al inicio del periodo preoperatoric aparece la Funcién
Simbélica o capacidad representativa como wun factor

determinante para la evolucién del pensamiento. Esta funcién

radica en la pesibilidad de representar objietos,
acontecimientos, personas, etc., en ausencia de ellos. Esta
Capacidad representativa se manifiesta en diferentes

expresiones de la conducta del nifoc a travées del jueqo

simbhdlico, la expresiédn grifica vy el lenguaje.

Las conductas estan sustentadas por estructuras del
pensamiento qQue se wvan construvendo pavlatinamente e

incorporado a otras mds complejas para expresarse en formas

mas elaboradas de conocimiento.

El eje de Funcidn Simbdlica, asi como los demias elementos gue
conforman el FPrograma de FPreescolar, fueron objeto de
analisis, el cual come parte de la practica docente, nos ha
permitido distinguir elementos pertinentes gue nos llevan a

la deteccion de diversas situaciones problematicas.

El anadlisis se realizé revisando:

= La fundamentacidn psicopedagtdgica gue. csustenta al
programa.
— Objetivos=s.

— Contenidos.
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fi través de dicho an&lisis (1), se concluyd lo siguiente:

- L& fundamentacidn psicopedagégica establece relacidn con
los objetivos generales, puestc gue se dirige a "fTavorecer el
desarrollc integral del nife, tomando como fundamento las
caracteristicas propias de estx edad" (2}, esto es lo que

postula, precisamente, la psicocleogia de J. Fiaget.

- El objetivo del Eje de Funcién Simbdlica no establece
relacidén con los contenidos praogramatices, pueste que dichos
contenidos no  van dirigidos & un objetoc de conocimiento

linglistico o a un aspecto que favorezca el Eje mencionado.

- En la estrategia metodoldégica se pretende que los alumnos
sS& apropien del conocimienteo a través del contacto con la
realidad v se proponen visitas o situaciones que parten de

sue experienciacs.

fsi mismo, en la estrategia, se atribuye a la educadora 1l1a
responsabilidad de adecuar todas v cada unsa de las
actividades al interé=s del grupo; lo cual, causa qgue 1a

educadora tome un papel mé&s active en el proceso educativa,

restandole participacidn v actuacidn al alumno.

Esto se reafirma en funcién de la formacién tradicionalista
gue la educadors conlleva, la cuxl es dificil dejar de lado Vi

le impide abandonar ese papel de direccién v  autoritarismo

(1) Vid Referencias Ted&ricas Contextuales.
(2) Margarita Arroyo de Yaschine. Op. Cit. F. 1&
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que ejerce en las situacicnes de aprendizajie.

Este hecho coarta la participacidn e intervencidn gue el
educandc pueda tener v no se le da la oportunidad de gue se
exprese libremente v con la gue sut lencguaie se vesa
favorecido. Asi se limita la interaccidnm linglistica entre
companeros Yy adultos, lo cual impide tener un conocimiento
m&as  amplioc de palabras, exprezicnes a construcciaones de su

lenaua.

De esta manera, los infantes sostienen una relacién de

m
st

dependencisa en st desarrecllc linglisticao, debido
desconocimiento de palabras, & su limitado vocabulario v al

cantrol gue se ejerce por la educadora.

Es palpable que & través de la estrategia metodolégica, el
aspecte concerniente &1 vocabularic., o =se ve taotalmente
favorecido, ﬁuestc que las participaciones del preescolar son
limitadas cuando la participacidn de la educadors resta

actuaciagn &l alumno.
Esta situacidn permite formular el siguiente planteasmiento:

Yiflue estrategia metadoléaics propicisra en los
aglumnos del Tercer Grado de Mivel Freescolar., el
desarrcollc natural de i1a Funcidn Simbdlica. en

particular el Lengusie Oral v Escrito

Esta probklemd&tica encuentra su justificacidén en €l hecho ge
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gue cuando el nifc exoresa verbalmente sus ideas, cantribuve
& uwnma mayor interpretacidn de loc que desea comunicar, pues lo
hace enn una forma directa. donde utiliza las estructuras

linglisticas adguiridas en su relacidan con los dem&s.

Ee &a=i. gue el estimular la comunicacidn en los nifcs
oreescolares, permitirs al educandc estructurar el
conacimiento del mundo, enrigueciendo su accidn en las cosas:
es  un  instrumento pars adguirir la cultura, conduce & la
socializacidn de sus euwperiencias, el conocimiento construido
se somete & prueba al expresarlec v es la forma mas directa de

intercambiar informacidn de lo gue el mific ha estructurado de

su ambiente scciccultural.

Ademas, & traveés de un aprendizaje espontdnec es como =e
legra la integracidén de las estructuras del sujetc a las
estructuras dela lengua activa en el grupo. Especificamente
las estructuras lingllisticas no llegan a ser Gtiles sinoc
cuando  se incorporan profundamente a los esquemas, de  tal
manera que surgen mediante un cemportamiento natural

intuitiva.

Un aprendizaje esponté&nec no supone un conccimiento claroc v
rreciso de dichas estructuras; los esquemas del lenguaje son
adquiridos mediante un procesc de asimilacidn—acomodacién v/o
retroealimentacidn.

For lo tanto, se reguiere encontrar estrategias que incluyan
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y Tfavorezcan los elementos de dicho aprendizaje, para
permitivy que nuestros alumnos sean agentes de su  propio
conocimiento, desarrollen su sentido de reflexidn v juicios
satisfagan sSUs intereses lvidicaos W necesidades
caracteristicas de esta edad; actien v se eXxpresen con
seguridad y sin temor al rechazo: expresen sus opiniones, las

7

fundamenten ante los compaferos v/o adultos. (1)

Esta problem&tica ha adguirido en los Gltimos afos nuevas
dimensiones, gracias al aporte de investigadores ¥ v maestros
gue han renovado nuestra visidn scbre la educacidn. Asi pues,

considerc conveniente aprovechar dichas aportaciones gue

aunadas a nuestra experiencia v practica docente, nos
permitan también sistematizar bases para elaborasr la
propuesta pedagéqQica., con fundamentacidn tedrica v

metodoldgica gque complemente a la propuesta oficial maneja el

programa de este nivel.

Con el fin de establecer los alcances y limitaciones gue de
esta propuesta pueden surgir, se plantean los siguientes

obhijetivos:

- Dar a conccer & las educadoras los resultadoes
del analisis del Frogirama Educacidn Freescolar,

como punto de discusidn, acerca de la necesidad

(1) Cfr. Margarita Arrovo de Yaschine. Op Cit. F. 14
¥ Luis Not, Frank Smith, Faulette Lassalas, Emilia Ferreiro..
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de proponer nuevas alternativas.

= Motivar a educadoras en el empleo de
estrategias metodoldgicas basadas en las
caracteristicas del alumno preoperatorio, donde
se vinculen sus experiencias cognitivas, fisicas
¥ soccicafectivas con &l desarrolle de los
aspectos que conforman el eje de Funcidn

Simbdlica.



CAFITULO 111

ESTRATEGIA METODOLOGICA

Considerandoc que es mediante un aprendizaje esponténeoc como
s logra la inptegracidn de las estructuras del sujeto a las
estructuras de la lengua activa en el grupc, esta estrategix
pretende promover dicho aprendizaje a fin de partir de las
experiencias concretas de los alumnos hacia la incorporacion

de las estructuras formalizadas de la lerngua.

Desde muy temprano, en el aprendizaje escolar, la lengua oral
Y la lengua escrita se desarvrcllan simultaneamente
prestandose apoyo mutuc. La segunda permite, sobre todo,
estabilizar y conservar las produccicnes de la primera. La
situacion del nifRc muy pequero y la del escolar, son sin
embargc fundamentalmente idénticas. Cada guien adguiere el
vocabularic a través de los contenidos orales o escritos que
el grupo le propone vy el individuo lo aprueba o lo afina en
las intervenciones en cuvo transcurso lo utiliza. (1) E1
utilizar el vocabulario requiere de aprender a construir o
determinar el sentido de las palabras., & partir del contexto
en el que se capten, de las condiciones a las gue estan
asociadas e incluso a partir de una definicidn proporcionada

poyr otro.

(1) Luis Not. B8p. Cit. F. 38
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De lo anterior surgen aspectos relevantes para tomarse en
consideracidn como lineamientos didéacticos en el desarrollo

del lenguaie:

= Aprovechar la lédgica del nifRo gue nos permitira tramsformar
su lexicologia, lo que podria ser =&lo una ceoleccidn amorfa
de palabras. De esta manera dariamos oportunidad al  alumno
de que interprete, invecte, organice campos lexicales;
descubra las diferenciaciones de sentido, es decir,

estructure su vocabulario.

— Suscitar procesos idénticos a los del aprendizaje natural

de nifics peguefios con los escolares.

- Froporcionar claves de significado a traveés de situaciones

:

fisicas o del texto en si, vya gue asi lps nifios son capaces

de darle sentido a lo impreso.

— Aprovechar las palabras cuva ocurrencia de emplec se
encuentre relacionada con el estudio del texto o coan

actividades de expresidn.

- Fromover la comprensidn del nifo mediantes
¥ Ensefiar 1o gue significan las situaciones vy las

relaciones sociales.
¥ Propiciar el marco de inTormacién adecuada.

¥ Amplisr su vocabulario.
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El Objetivo General de esta propuesta did&ctica ecs:

Desarrcllar espontaneamente la Funcidn Simbdélica: €

particular la lengua aoral v escrita.

Buian esta propuesta los siguientes objetivos especificos,

que el alumno:

= Exprese vy desarrolle su lenguaje oral, por medic de la

dramatizacidn.

- Manifieste su pensamiento simbélico a través de actividades

grafico-placsticas.

"El juego dramatico es la eMpresidn del
pensamiento simbdlico a través del cual el nrifo
represents lo gque ha interiorizado de la realidad
que le rocdea. El juego del mercado hace gue los

ninos se conduzcan libre v espontaneamente
reproduciendo situaciones vy actividades frecuentes
ern Ia vida cotidiana v entregandose er

consecuencia a diversos juegos simbélicos". (1)

Estas representaciones satisfacen las necesidades v valores
ern relacion al papel que desempedan, ¥ a su ver, la capacidad
intelectual =e ve estimulada mediante el lenquaje v la
interaccidn con  suse compaferos en relacién a la situacidn

representada.

#l terminar el juego, los preescolares han de platicar sobre

la dramatizacidn que él1 escenificd, lo que mas les gustd =&

{1} Rosa Maria Riocs Silva. 0Op. Cit. P. 31



fin de comunicarse con los demas., es decir, escuchar v

hacerse escuchat.

Las actividades de expresidn gr&fico-plastica implican

acciones que promueven todos los aspectos del desarrollo.

LTI =l

2e resalta su importancia cuando se les considera como un
vehicule a través del cual el nifo expresa grafica v
plasticamernte conocimientos, emociones Y eMperiencias gque en

el acontecer de su vida ha venido intericrizando”. {1)

De esta manerx las actividades grafico-plasticas son un medio
importante para la comunicacidén v el lenguaje por parte del
parvulo, puesto gue el manejo de diversos materiales responde

a sus intereces intrinsecos.

Es importante considerar primordialmente las cportunidades de
expresion que al nific le brindan los materiales v no el usc

"adecuado" de éstos.

Asi pues, la dramatizacidén v las actividades grafico-
plasticas gue se sugieren en esta estrategia son las

siguientes:

¥ Descubra la relacidn imsgen texto

= Identifigue de diversos portadores de texto cierto
contenido, para que se de cuenta de gue contiene diversos

tipos de informacidn; de que el lenguaje usade varia en  cada

{1} Rosa Maria Rics Silva. Op. Cit. F. 128



unc de ellos: de que no solamente se lee en los libros.

- Anticipe el contenido de un texto apoyandose en la  imagern,

describienda personajes vy acciones observadas en el portador.

¥ Distinga la lectura de otras acciones

- Escuchen frases pronunciadas por su maestra, identificando

cu&les =on leidas v cu&les son habladas.

-~ La educadora cuestiona a los nifRos: iqué estaba haciendo?,
iestaba levende?, iporqué =i?, Acbmo saben?.

(La educadora debe estar de espaldas & los nifos)

¥ Invente cuentos

- A partir de un tema elegido o libremente.

- Inicialmente puede hacerse con todeos los nifics, despues

cada nifc puede hacer su propix creacidn.

— Idee ls manera de registrarlo para no olvidarlo.

- Interprete ante el grupo, con sus  propias  palabras 1=
manera en gque registrd su cuento y relateloc con la ayuda de

su representacidn.

- Fuede relatar después el de otro compafiero si asi lo desea.

¥ Dramatice un breve cuentc con todos sSus COMpPaneros

- Escoja los parlamentos de cada personaje o si gusta



impraviselocs.

- Frepare la escenificacidn., & través de tareas otorgadas por

el mismo grupc a cada equipo.

— Determine ante guiénes desean presentar su dramatizacidn.

¥ Lea cuentos

- Los alumnos escogen cuentos u otros materialesz de lecturs
gue les interese, tratan de leerlocs con 1la ayuda de los gue

integran su equipo. propiciando el intercambio de opiniones.

- Precencie la lectura de su maestro  wariando l1a fuente:
cuentos, leyvendas, noticias, revistas. El nmifAc podra

diferenciar dichas fuentes y podr& conocer palabras gque no ha

1
eccuchade con frecuencia.

¥ Sugiera la forma de ecscyribir:

— Una carta & determinada person&.

- Lo gque hicieron el dig anterior,

- Los nombres de los nifos gue no asistierorn.

¥ Palmee palabras vy represéntelas graficamente

- Cada nific dice una palabra cualquiera y el resto del arupo
la palmea de acuerdo a1l numerc de silabas. {Es importante gue

e=scuchen con atencion la palabra).



- Si existe confusidn se recomienda gue un sélo nido 1a

palmee v se cuestione a los demds si estan de acuerdo.

~

~ ©Se presentan tres objetos reales cuyos nombres tengan
diferente numeroc de silabas. BSe dicen esos nombres v a
continuacidn 1a educadora palmea uno de ellios =in
mencionarlo. lLes nifce tratan de adivinar cu&l fue v

explican por qué.

- Simultaneamente al aplaudir las silabas de una palabra, se
van haciendo marcas horizontalmente gque registre cada aplausc
(estas pueden ser palitos, cuadros, bolitas, etc.) para

determinar el numero de silabas de cada palabra.

¥ Juegue con sus compafieros al “"veo, veo”

- Un voluntario dice caracteristicas de determinado objeto.

poy ejemplo: "veo, veo una cosa para sentarse,..”

— El resto del grupo tratan de atinar de gué ocbjeto habla, si

no lo hacen se dan las pistas.

— Cuande adivipan de gué se trata cada nifo intentara

escribirlo en una tarjets.

- Fueden intercambisr impresiones vy avudarse a escribir o
representar dicha palabra, pasandce algunc de los alumnos  al

pizarrdn.
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¥ Elabore un periddico mural

- Después de tratar un tema cualguiera, se elaboran textos v

=e ilustran con receortes, dibujos, etc.

— For equipo se ponen de acuerdo scerca del trabajo gue le

corresponde a cada miembro.

= Al terminar cada eguipo su trabajo =e agrupan para formar

2l periddico mural.

— Se expone ante los nifos vy personal del jardin., asi como &

los padres de Tamilia.
¥ Dibuwie un pasec

~ Después de haberlo realizado, por eguipos en un  cartulinpa
dibujardn lo gue recuerden v lo gue acuerde el mismc equipo
{conviene poner &1 alcance del nifo para esta actividad una

gran variedad de materiales plasticos).

- Al terminar el trabajo se cuestionar& & los nifRos sobre los

aspectos de su actividad.
¥ L leve & cabo expresiones grafico—pldsticas libremente

- Exprese gr&ficamente cualguier experiencia, va sea escolar
o eMtraescolar, utilizando toda la variedad de materiales del

rimcon gratico—pléstico.

— Exponga sus trabajos ante el resto del grupo.

161009
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¥ Lleve a cabe =1 juegc de las tarjetas Ravens

-

- Se entregan x cada nific de 3 a 5 tarjetas, las cuales traen
un animal, perscna o cosa.

- En el centro se coloca un tarjetdn. Cada tarjetén presenta
la imagen de alguna situacién, ejemplo: una estacidn de tren,
el pargque, la habitacion de un nifo, etc. Al colocar el
tarjetéon al centro, cada nifoc intentar& deshacerse de sus
tarjetas, dejandc shi las gue se relacionen con la imagen de
la situacidn. Tiene que exdpresar gqueé relacidn tiene su

tarjeta con la imsgen v porgué.

- Al terminar el turno de cada nifoc, se camhbhia el tarjetéon v
se vuelwve s hacer lo micsmo. XKIX
Estas actividades no estén previstas para determinadeo tiempo

O Ccon una secuencia ldgica preestablecidx.

Fueden llevarse a cabo en cualguier momentc del dia de
trabajo, va sea como "actividad especial’” de Lenguaije o en
alguna de las actividades cotidianas, segun marche el proceso
educativo; incluso pueden ampliarse conforme los nifos  lo
vayan requiriendo. Es posible hacer variaciones en cada una
de ellas, considerando el tema, los textos gue se utilizan,

cuentos elaborados, dramatizaciones variadas, etc.

Los recursos de gue se dispone para las actividades
anteriores son, portadores de texto, cuentos, textos de

escritura, tarjetas, material escrito de todo tipo, material
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gratico plastico, etc.

Tanto los recurscs como las acciones se iran adaptando a las
situaciones que prevalecen en el grupo.

ta evaluacidn se lleva & cabo & lo largo de cada actividad.
evaluande asi el procese v no el producto. Canviene

registrar observaciones de cada alumno respecto sl avance,
estancamiento o retrocesoc en su desarrcllo del lenguaie oral.
Este reaistro, con el fin de establecer los niveles (i) gue
entre los nifos del mismo grupo se localizan v asi poder
aplicar la estrategia no generalizada para niveles ce
desarrrollo diferentes., sinc adaptande cada actividad de
acuerdo al desenvolvimiento gue tengan los alumnos respecto a

su lenguaje.

Al momento de llevar a cabo la estrategia anterior, conviene

tener presente implicaciones practicas tales como:

x.

¥ Organizar la ensefanza para gque las acciones de los nifos

swrjan de sus intereses vy como "necesarias” para algo.

¥ (Que toda actividad posea siempre un cierto significado para
los nifos que despierte en ellos inquietud e interés para

incorporarlioc & una tarea bésica para la vida.

¥ Practicar la lengua oral v la lengua escrita naturalmente,

ya que el nifoc se acerca a ella como una etapa esponténea v

{1} Vid Anexo



no como un entrenamiento.

X Eonsiderar los métodos naturales de la

lectoescritura, pues éstos comprenden operaciones

en g1 entocrno del peguelo.

ensefanza de 1la

adecuadas



CONCLUSIONES

La mayvor parte de lo gque sabemos acerca del lenguaie no se

nos ensefa fTormalmente. (1)

Considero gque el trabajo realizado se presenta de manera
accesible a los docentes para gue resulte aplicable a nivel
del preescolar. Es de suma importancia tener presente todas
las consideraciones de gue se han venidoc haciendo & 1o largo
de dicho trabajo., puestoc gue es en este nivel en el aue se
dan las bases para que el aprendizaje se forije en cimientos

Tuertecs.

Concluimos con sefalamientos gue favorecer&n nuestra tarea
educativa en el tratamientc diaric de nuestroc objete de

estudio: la lenmgua coral v la lengua escrita.

= La interasccidn grupal permite 1la sacializacidn de
conocimientos v este resulta ser un  buen  contexto de

iniciacidn para la construccidén del procesoc de escritura.

- La lengua es un procesc inherente v lo gque el nifRo posee le
sirve de base. Nec llega como pagina en blanco a la escuela,
por lo gque conviene tomar en cuenta sus antecedentes v partir

de ahi al desarrcllo del conccimiento.

{1} L.5. Vigeotshky. "Instrumento v simbolo en el desarrollo
del nifo”". En E1 lenguaje en la escuela. {(fAntologia). México,
UM, 19388,



- FPosibilitar al &lumnc para gue no sea un consumidor de la

lengua, sinc que le de un usoc creativo.

- Hay gue emplear estructuras linotisticas en situaciocnes
socciales que le permitan reflexiocnar en el impacto de sus
producciones en la comunidad, para que éste les permita
rectificar v conformar sus elaboraciones a través de 1a

interaccidn social.

— El acto de la lectura vy la escritura parzs el nifo. resulte
significante Yy surja de una necesidad para gue le de una

Ed

funcicnalidad.

De esta manera su proceso de apropiacidn serd mas sencillo v
nuestros alumnes lograran una competencia caomunicativa que
mas tarde los haga recurrir al uso de formas v contenidos
esenciales en las relaciones scciales, afectivas v cognitivas

necesarias para el desarrollo integral de la persona.



ALCANCES Y LIMITACIONES

La elaboracidn de esta propuesta didactica v su  presentacidén
facilitan & las educadoras la oportunidad de emplear una
e=strategia metodoldgica didéactica basada en las
caracteristicas del alumno precperatorio, puesto que es  una
propuesta sencilla gue facilitarda el trabajo con los nifos
preescolares, dando nuevas ocportunidades de desarrollar =u
competencia linglistica. La posibilidad de hacer variaciones
v modificaciones en esta estrategia, en cuantc a organizacion
grupali actividades, recurses y/o evaluacién permite gue la
secuencia v los logros deseables sean adaptados al ritmo  de
trabajo grupal v a los intereses que prevalezcan en cada
momento o situacidn cotidiana. Asi pues, las educadoras
tienen en esta propuesta un instrumento de trabajo gue les
servira para reocrientsr su préctica diaria. mediante 1la
incorporacién de diferentes actividades v alternativas  de

participacidn.

El cbjeto de estudio de esta propuesta interviene
relevantemente en el proceso de Ensefanza-Aprendizaje., puesto
gue el lenguaje tiene en éste un cardcter imprescindible vy
ademas es aplicable a cualguier otra disciplina escolar. be
tal manera las referencias gue el alumno trae del medio
spcic—cultural resultanr comc una ventaja puestoc gque se

Tavorece la interelacidn lingliistica suscitada en 21 ambito



escolar v a su vez los gque establezca extraescolarmente.

El papel del maestro comoc guia gue oiyienta las acciones
permitird que la relacidn entre ella v los niRos sex en  base
a la igualdad v respeto mutuc, la cual favorecerid un ambiente
de espontaneidad vy naturalidead donde los alumnos tengan
mavores oportunidades de participacidn v de intercambio

lingliistico.

tma de las posibilidades gue se determinan en la operacidn de
la propuesta, es la dicsposicion del mobiliario: 1=a
organizacion en mesas de trabajo vy la flexibilidad de eésta
permite adecuar la forma de realizar determinada actividad,.
atendiendoc & 1los intereses v necesidades de los ninos ue
surjan en cada momento. Entre nifcs v educadora pueden elegir

la organizacidn grupal.

| & atencidn de los padres de fTamilisx en donde ambos laboran,
es minima hacia la educacidn de sus hijes, v esto no Tavorece
la propuesta, va gue habr& ccasiones en que se reguiera la

participacién de ellos en el proceso de E-R, v generalmente

no pueden hacerlo debido a su compromiso laboral.

Como limitaciones podemcs mencionar la asistencia  irregular
de los alumnos a1l jardin de nifRos, puesto gue la integracidn
al grupc ncoc se consclida v la participacidén y coocperacion  &n
laz actividades se minimizas; asi mismoc el desenvolvimiento

natural v espontiénes de los alumnos hacix la educadora v
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hacia 1los mismos compalderos se reduce por la falta de
confianza v de identidad como miembro de un grupo. Este
factor también influye en el heche de gue la diferencia entre

los niveles gque cada nific logra se hace cada ver mavo .

La formacidn tradicionalista gue los maestros adguirimos
desde los estudios de normal es una desventaja en la
aplicacion de la propuesta puesto gue los lineamientos
metodeldgicos wan encaminados hacia una pedagogia nueva 1o
cual rompe con la formacidn y las concepciones acerca del

aprendizaje gue el maestro conlleva.

Este aspectc influve en la socializacidn de la propuesta,
puesto que bajo esta formacidn tradicional se negarian a
aceptar una alternativa para su préctica cotidiana sin pensar
en 1a pesibilidad de complementarla., retomando nuevas

aportaciones.

Asi mismo, la socializacidn de la propuesta puede verse
tTavorecida a través de los circulos de estudio gue se llevan
& cabo semanalmente con el personal administrativo v docente
del jardin de nifocs, puestc que es una oportunidad para

revisarla, analizarla v operarla por cada educadora de

acuerde & la pertinencia establecida.



BIBLIODGRAFIA

ARFOYO DE YASCHINE, Margarita. et al. FPrograma de Educacién
Preescolar. Libro 1. "Planificacidn general del

programa. Mexico., SEF, 1981.

BRRUNER, Jerome. "Accidn, pensamiento v lenguaie” en E1

lenguaije en la escuela. {Antclogia). México,., UFPN, 1988.

FERREIRQ, Emilia. "Nuevas perspectivas sobre los procesos de
escritura v de lectura"” en El1 lenguaje en la escuela.

{(Antologia). México, UFN, 1788.

FISHER. Ernest. "La necesidad del aire" en E1 lenguaje en 1la

escuela. {(Antoclogia). Mésnico., UFN., 1988.

LASSALAS, Paulete. "La fumcidn del parvularic” en Desarrollo
linguistico vy curriculum escolar. {(Antoclogiz). Méxica,

UPN, 1928,

LEWIS, Jobn. Antropologia simplificada. México, Compalia

general de ediciones, 1988.

MOT, Luis. "t a5 pedagogias del conccimiento”. Desarrollo
lingiistico y curriculum escolar. (Antologia). México,

UFN, 1938.

FIAGET, Jean. La psicologia de la inteligencia. Fsicologia

infantil. Barcelona, Editorial critica. 128Z. v
&5



RIOS GSIiLVA, Fosa Maris. et al. Programa de educacion

preescolar. Libro 3. Apovos metodolégicos. S5EFP, 1981.

SMITH, Frank. ‘'"Foundations of language development" en

Contenidos de aprendizaje. México. UFN, 1783.

"Comprensidon de la lectura” en Desarrollo

lingtiistico vy curriculum escolar. {(Antologizs). México,

LFM, 1788,

VIGOTSKY, L.3. "Instrumento vy simbolo en &1 desarrclloc del
nifc”" en El lenguaje en la escuela. {(Antocleogix). Mexico,

UFN, 1938,

WOOLFOLK., Anits E.. et al. "Concepciones cognoscitivas del
aprendizaje” en Teorias del aprendizaje. México, UFN,

19g7.

ZAFATA HERNANDEZ ., Adalberto. s/t, s/e, s/T.



ANEXO

NIVELES DE EVALUACION DE LA LENGUA ORAL ¥ ESCRITA



ANEXO

LENGUAJE ESCRITO

Mivel presilabico:

- La palabra escrita no remite ninoun significado,

dice bolitas, palitos o letras.

— No hay diferenciacidén entre dibujo v escritura.

- En sus producciones, el nifo hace representaciocnes
graficas primitivas cuvo trazo es muy préximo =1 dibujo v los

coloca dentro o fuera de él, peroc muy cercanas a &1,

- Hace lx diferencia entre el dibujo v la escritura.

¥ Realiza una serie de grafias en linea cuvo
limite de ndmeroc estd dadoe por el final del
renglotn o por el espacio disponible (Escirituras

sin control de cantidad).

- La palabra escrita representa algoc v puede ser

interpretada (aparece la hipotesis de nombre).

¥ La escritura representa el npombre de los

objetos.

— En sus producciones, el nifo reduce drasticamente 1x

cantidad de grafias e inclusoc algunocs de ellos llegan a usar



una sola grafia para ponerla en correspondencia
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con un

dibujo, una imagen o un ocbjeto (Escrituras unigraficas).

¥ Aparece la hip&tesis de cantidad minima con

mencs  de  tres grafias no se  puede

{Escrituras fijas).

escyribir

¥ Aparece lz hipétesis de variedad: & cambios de

sigrificado corresponden arafias

(Escrituras diferenciadas).

Nivel silAbico:

- Descubrimientc de l1a relacién entre 1

escrita v los aspectos soncros del habla.

- El nifio piensa gue en la escritura es

hacer corresponder una letra a cada silaba.

Transicidn sildbica alfabética:

diferentes

palabra

necesario

- Descubrimiento de la correspondencia sonide grafia.

= Trabaia con las das hipSdtesis: silabica s

alfabetica.

Nivel alfabético:
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— Sistematizacidn de la correspondencia sonido—arafia
¥ comprensidén de las bases del sistema alfabético.

- El nific establece una correspoondencia entre  lacs
formas que Torman una palabra v las letras necesarias para
escribirla.

LENGUATE ORAL

Frimer nivel:

= 1  expresarse sustituye algunas palabras poI-

acciones.

— Habla para =i mismo ain cuando se encuentra  junto
con otros compafieros o adultes (mondloge colectivol.
Segundo nivel:

- No reguiere de eupresarcse & través de las acciones

utilizando un lenguaje mas explicito.

- Sostiene un intercambic verbal reducido.

Tercer nivel:

= En l1a construccidn de s=us oraciones conjuga
correctamente los tiempos simples de los verbos v utiliza los

adverbips de tiempo., lugar, modo, etc., de acuerdo con el
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contexto en gue los utiliza.

- Entabla diilocoos con sus  compaiercs v adultos

tomando en cuenta el punto de vista del interlocutor v el

SUYC Proplo.



