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INTRODUCCION

La educacidn, al ser considerada como un proceso social de-
sempefia un papel importante en la formacidén y desarrollo de la -
sociedad, ésta se presenta de manera formalizada en la institu -

cibén escolar.

El maestro, al realizar la practica docente, se enfrenta a
una diversidad de problemas que surgen de las relaciones que se
dan entre los elementos que intervienen en el proceso educativo;
de ensefianza, de aprendizaje, de metodologia...,en los que el -
profesor asume y enfrenta esta responsabilidad ante la sociedad,
buscando alternativas para darle solucidén a la problematica que
obstaculiza al proceso ensefianza-aprendizaje.

En primer grado, la adquisiciédn de la lengua escrita repre-
senta uno de los objetivos fundamentales, por lo que se procedid
a hacer un andlisis contextual y curricular sobre las formas en
que el proceso se lleva a cabo. En éste se observd que el nifio
adquiere el interés o el gusto por la lectura debido a: las préac
ticas de las que hace uso el docente, las cuales llevan al .nifio
a una simple decodificacidén de sonidos y a adquirir la lectura -
como una obligacidn; a la poca interaccidén que tiene el nifio en
su contexto con la lectura y gue no favorece al desarrollo de és

ta, asi como a las expectativas institucionales en las que se le

- .-



da prioridad a actos mecinicos donde la rapidez, la entonacidn,
la pronunciacidén correcta de las palabras tienen primacia sobre

el significado o rescate de los textos.

La problemdtica anterior nos permite tomar conciencia para
plantear una propuesta pedagdgica basada en actividades comple -
mentarias a PALEM* para propiciar la interaccibén con elementos -
que le permitan desarrollar el interés por la lectura, con lo --
propuesto se pretende que el nifio paulatinamente se interese en

este acto.

Al presentar la estrategia didictica se considera que no de
berid tomarse como algo acabado, sino que a partir de la puesta -
en practica y de las experiencias que se obtengan, sea enriqueci

da y generadora de nuevas actividades.

El trabajo para su organizacién y una mejor presentacidn se
divididé en tres capitulos, en el primero se hace un analisis de
las relaciones que se dan en la prictica docente de donde surge
el problema tratado, asi como la forma en la gque incide en el --
alumno, esto con la finalidad de ubicar al lector en la problemd

tica que ocupa a esta propuesta.

Debido a la importancia que tiene la conceptualizacién del

lenguaje, la lengua oral y la escrita para comprender el proble-

* Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y las Matemiticas.



ma se plantean las referencias tedricas que sirven de base para

formarnos una perspectiva, a lo que se espera llegar con el obje
to de estudio: la lectura. Las referencias que dan a conocer -
las caracteristicas de los nifios, de su proceso para adquirir 1la
lengua escrita son referencias bédsicas que el profesor debe te -
ner en cuenta para plantear estrategias acordes al proceso de de
sarrollo, es por esto que éstas se incluyen en el segundo capitg

lo.

Y por Gltimo, en el capitulo tercero se dan a conocer las
actividades propuestas para superar y generar en el nifio el gus-

to por la lectura.



CAPITULO I

EL. PROBLEMA OBJETO DE ESTUDIO

Mi prictica docente se realiza en el grupo de primer grado,
en el que uno de los objetivos fundamentales es 1la apropiacién -
de la escritura y de la lectura, puesto que las implicaciones -
que de éstas se deriven tienen gran importanciaj; su trascenden -
cia no se enmarca a un solo afio escolar sino a todo lo largo de
1a vida del individuo, ya que son procesos en los que constante-
mente se apoya para desenvolverse en la sociedad en la dque vive.
Es por esto dque surge una preocupacién entre los docentes: la ma
nera en la que los alumnos han de apropiarse de la lengua escri-
ta; se busca que ésta se logre de manera constructiva para que -
realmente dispongan de este apoyo y les sea itil en su desarro -

1lo, tanto en la etapa de estudiante como en su vida diaria.

De aqui la importancia de las formas de llevar a cabo el -
proceso ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita; a través del
anilisis de nuestra practica docente nos percatamos que hay di -
versos enfoques emanados tanto del plan curricular como del pla-
no contextual, los cuales determinan la orientacibén que el docen
te le da, y el papel que el alumno juega en el desarrollo de es-

te proceso.

Tratando de comprender los problemas que surgen de éstos se
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procedid a hacer un andlisis abarcando las dos dimensiones y los

elementos que convergen en este proceso.

La préctica docente se lleva a cabo en el grupo escolar en
el cual surgen relaciones, actitudes, formas de participacién -
que se generan en la interaccidén entre los sujetos y los elemen-

tos que participan en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Consideréndose como uno de los objetivos basicos del primer
grado que el alumno deba aprender a leer y a escribir, la labor
que realiza el docente se lleva a cabo con algunas presiones que

surgen de diversos &mbitos: institucional, social y personal.

La institucidén marca implicitamente la primacia que le da a
este aprendizaje pues al realizar muestreos, concursos, etc., és
tos se centran generalmente en la lectura y en la escritura, en-
focando su evaluacidén en los resultados, en los que se busca una
lectura con fluidez y rapidez medida en tantas palabras por minu
to, por lo que el docente dirige sus estrategias a alcanzar re -
sultados répidos, donde el acto de lectura se da mecanicamente y

se desconoce el proceso de desarrollo del nifio.

Los padres de familia también intervienen en este proceso;
su actuacién estid enmarcada por su propia historicidad y su for
macidén académica, por lo que es comiln en ellos pedir o sefialar
que el nifio realice una serie de actividades, mediante las cua-

les suponen aprenderi a leer y escribir: copias de lecciones, -



planas llenas, nombres de letras, cierta forma de letra, lectura
en determinado tiempo; desde su punto de vista para verificar --

que el nifio estd aprendiendo.

Las practicas de lectura y escritura vigentes en el contex-
to sirven como apoyo para desarrollar o entorpecer la adquisi --
cidén de éstas, en encuesta realizada con los alumnos del grupo -
se observd que el alumno tiene poco contacto con materiales impre
sos, pues éstos son escasos en sus hogares, al no haber interac-
cidén con objetos que le permitan desarrollar esta adquisicidn, el

proceso se ve limitado.

Ademas, las presiones a las que es sometido el docente ante
nuevos proyectos que se ponen en practica para la adquisicidn de
la lengua escrita son variadas; por una parte desconoce la meto-
dologia propuesta y las fuentes de apoyo y consulta son limita--
dos, por otra parte se enfrenta a su propia formacidn, de la que
surgen actitudes que no favorecen un proceso constructivo al 1lle
varlo a conservar pautas rutinarias. Ante estas situaciones el
docente empieza a implementar actividades que éegﬁn su experien-
cia dardn resultado, lo que origina que la adquisicién de la len
gua escrita, se lleve a cabo a partir de practicas de repeticidn

o copiado, no tomando en cuenta los antecedentes del nifio, ni su

proceso de desarrollo.

El adquirir un proceso mecdnicamente trae consecuencias pos

teriores en los alumnos; asi, es comiin observar en los docentes



de grados superiores una queja continua de que los nifios no com-
prenden o no entienden lo que leen, lo que representa una de las
dificultades para la adquisicidén de los contenidos programiticos,

pues la lectura se considera basica para realizar las activida -

des escolares.

En plitica informal con los maestros que conforman la zona
escolar donde se realiza la prédctica docente, se 1legd a la con-
clusidén que a la mayoria de los alumnos se les dificulta el ---
aprendizaje de los contenidos escolares debido a que, al no haber
desarrollado el gusto por la lectura, los textos que son presen-
tados en los libros no son leidos, pues al tener en la escuela -
el caracter de obligatorio el nifio pierde el interés por reali -

zarlo.

En esta problemdtica, no se pueden excluir causas ajenas a
un entorno escolar y que son reflejadas a diario en las aulas, -
como es el contexto social donde se desenvuelven los nifios y en
el que interfieren las relaciones familiares, la situacibén econd

] ] . £ ) (]
mica, la interaccidn con amigos y vecinos; pues todo esto va for
mando estructuras que seran la base para que el nifio se apropie
del conocimiento y defina su participacidén en el proceso ensefian

za-aprendizaje.

Asi al ser la lengua escrita un proceso de comunicacién, es
téd presente en todo actividad del individuo, en la escuela tiene

relacidén con todas las areas del conocimiento no sdélo en un grado



escolar, sino en su formacidén académica, y es en primer grado --
donde debe adquirir las estructuras indispensables para el de--
sarrollo y el gusto por la lectura haciendo hincapié en que es -

necesario que se vayan ampliando en los grados superiores.

Para tener un panorama mas amplio de como se pretende que -
se desarrolle la lectura en los nifios de primer grado se analiza
ron los lineamientos curriculares a los que nos vemos sujetos --
los docentes. En primer término se hace referencia a la Propues
ta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita (PALEM) la que se im
planta para tratar de superar la problemidtica existente en los -
grupos de primer grado (1) y llegar al conocimiento de ésta en -
forma constructiva, partiendo de la realidad del nifio. Su funda
mentacidén estd apegada a que el proceso que se sigue para la ad-
gquisicidén de la lectura y de la escritura vaya acorde a las nece

sidades del nifio.

PALEM representa una alternativa de trabajo cuyos propdsi -
tos contemplan gque la lengua escrita se vea como un proceso de
desarrollo en el que los alumnos comprendan y rescaten significa
dos, sblo que al ponerla en practica, el docente ha de enfrentar
se a diversos problemas: administrativos, de orientacidn y sobre
todo de la actuacidn, pues es dificil erradicar una serie de ac-

tividades rutinarias que han venido construyendo la formacidn --

(1) Altos indices de desercidn y repitencia. Vid: Emilia Ferreiro, et al. -
El nifio preescolar y su camprensidn del sistema de escritura. M&xi-
co, SEP/DGEE, 1979




profesional del maestro, por 1o que los alumnos no superan la -

apatia hacia la lectura.

Las estrategias de PALEM estan estructuradas y descritas en
fichas, los maestros seleccionardn las que habran de trabajarse
de acuerdo al nivel conceptual de los nifios. Esta seleccidén im-
plica no descuidar los aspectos que se toman en cuenta para el -
desarrollo de la lengua escrita; palabra, enunciado, redaccidn y

lectura. (2)

Se considera fundamental la interaccidn que el nifio tiene -
con materiales impresos; cuentos, textos, periddicos, revistas,
anuncios y todo portador de informacién. El trabajo de propues-
ta requiere de tiempo y habilidad del maestro para no convertir-
la en rutina, se pretende que en el ambito escolar se ofrezca --
oportunidades que en el contexto no encuentra, donde es necesa -
rio gque el alumno interactile con diverso material impreso que 1le
sirva para adquirir las caracteristicas convencionales de la len
gua escrita y desarrolle el gusto por la lectura, es comin que -
el docente espere que llegue a adquirirlas sin proporcionarle el
material adecuado. E1 docente, ain contando con ese material no
lo ofrece a los alumnos, sujetdndose al uso del libro de texto;
pues éste representa un apoyo comiin en todos los nifios y ademés

le permite mantener un rol tradicional en el que aparentemente -

(2) Se parte del supuesto de que la competencia se estructura en tres planos:
fonoldgico, sintictico y seméntico; para conocer el avance logrado respec
to a estos se requiere analizar los descubrimientos del nifio en cuanto a
las secuencias y las reglas de combinacién.



La fundamentacién, estructura y estrategias deil PALEM difie
e considerablemente de la concepcién ge lengua escrita sobre 1la
que se construye 1a estrategia Propuesta para su ensefianza por -
el método global de andlisis estructural sugerido por el progra-
Ma y correspondiente al disefio presentado en el libro de texto,
el cual nos sirve de apoyo para llevar a cabo el bProceso ensefian

Z2a-aprendizaje.

logia y alcanzar 1os objetivos que se persiguen, (3) partiendo -
de que el nifio aprende mejor las COsas cuando se ie presentan --
los conocimientos relacionados unos con otros, por medio de su -
eéxperiencia y adquiridas en su contexto, tratando de buscar un -
punto de partida que de significado a todo 1o demds, llevéandolo

a tener una memoria de tipo operativa. Sin embargo, en 1o que -
Corresponde especificamente a la Lengua Escrita, ésta se toma co
Mo un estructura definida de la que el sujeto deberj apropiarse

en forma fragmentada atendiendo a 1a convencionalidad.

(3) viq: Secretaria de Educacidén Piblica. Libro para el mestro  Primer grado.
México, 1934. p. 20
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La metodologia que se sugiere para el aprendizaje de la lec
tura y la escritura estd dividida en cuatro etapas que se desarro
llan paulatinamente a lo largo del aflo escolar, las cuales estan
constituidas de la siguiente manera: Visualizacién de enunciados,
anilisis de enunciados en palabras, andlisis de palabras en sila
bas, afirmacidén de la lectura y la escritura.(4) Al desarrollar-
se las cuatro etapas para alcanzar la adquisicién de la lengua -
escrita estan implicitas, pricticas que se van haciendo rutina -
rias, cotidianas, pues aunque se sugiere el método global, el --
que se fundamenta en que debe partir de la realidad del nifio eli
minando la lectura mecdnica los ejercicios del 1libro de texto en
los que nos apoyamos fundamentalmente, caen en practicas de vi -
sualizar palabras, enunciados, copias de éstos, creando solamen-
te habilidades perceptivo-motoras, pero no de construccidn del -
lenguaje, ni de rescatar lo que se lee. Las palabras ya visuali
zadas y encontradas en otros textos se repetirdn sin integrarse
al significado del texto, al dejar el procedimiento para la for-
macién de nuevas palabras, se fragmenta el significado de los --
textos pues al hacer el andlisis y ubicar palabra, silaba o le -
tra respectivamente,la atencidén se ubica hacia ese elemento 01lvi

didndose del significado del texto.

La preocupacidén por llevar una secuencia en la que se deter
mina el orden en el que se trataran las letras y el tiempo marca

do para cada una de ellas coarta la libertad y el interés que --

(4) Ibid. p. 72
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tiene el nifio hacia el conocimiento del objeto de estudio.

La realidad del nifio no es tomada en cuenta pues se sugie -
ren palabras, enunciados y textos que estan muy desvinculados --
del contexto donde se desenvuelve, por lo que al verlo tan fuera
de é1, no siente la necesidad de interesarse en ellos, volviéndo
se monbétono el desarrollo de estas actividades cuando se trata -
sblo de descifrar , cuando se pierde el sentido del texto, cuando
la informacién no corresponde a su contexto, el nifio no se inte-

resa por leer.

El libro de lecturas es utilizado a criterio del maestro --
pues el programa no lo contempla en sus actividades por 1o que -
su uso estard subordinado a la habilidad del maestro para rela -
cionarlo con los contenidos o simplemente de tomarlo en cuenta,
en este rengldén el nifioc queda al margen de interesarse por la --
lectura, pues lo que regularmente se hace en las sesiones es pre

sionar al nifio para que establezca la correspondencia grafo-foné

tica.

1.1. Delimitacién del problema

Al hacer un andlisis de nuestra practica docente en las di-
mensiones contextual y curricular en el grupo de primer grado de
educacibén primaria, se observd que los alumnos al desarrollar su
proceso de la adquisicidén de 1la lengua escrita, no sienten inte-
rés hacia la lectura.

¢ Cémo favorecer ese interés ?
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¢ Cbmo desarrollar el gusto por la lectura ?

La presente propuesta ofrece estrategias complementarias pa
ra PALEM, pues considero que ésta ya representa una alternativa

para que el nifio llegue al objeto de conocimiento. Se pretende:

- Que a través de las actividades que se proponen el alumno ad -

quiera interés por los materiales impresos.

- Lograr que el alumno conozca una diversidad de portadores de -

texto.

- Superar las préacticas tradicionales y promover un proceso ense
Aanza-aprendizaje a partir de la realidad del nifio haciendo --

uso de medios de su propio contexto.

- Sociabilizar esta propuesta a través del asesor y los maestros

que integran el grupo de apoyo.



CAPITULO II

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

2.1. Conceptualizacidén del lenguaje

En el proceso educativo hay diversos elementos que interac-
tdan para darle forma, un aspecto com@n en todos los grados y en
cualquier nivel, area o aspecto es el lenguaje, pues 1o usamos -
para comunicarnos al hablar, escribir, comentar, discutir, leer
Yy en un sin fin de actividades que se llevan a cabo en la vida -
escolar. Debido a su esencial participacidén en el proceso educa
tivo es necesario conocer su conceptualizacién para darle mejor

e 7
uso y funcion.

En la estrategia que se dard a conocer como una alternativa
para desarrollar el gusto por la lectura se tomard como base 1la
teoria psicogenética que sustenta a 1la Propuesta para el Aprendi

zaje de la Lengua Escrita (PALEM), (1)

pues se considera que pre
senta una alternativa para que el nifio llegue al objeto de estu-
dio, por lo que a 1la presente fundamentacidén sdlo 1le agregaremos

algunos elementos que se estiman necesarios para sustentar dicha

estrategia.

(1) vid : Margarita Gomez Palacio, et al Propuesta para el aprendizaje de la
lenqua escrita. México, SEP/DGEE 1987.
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El lenguaje no sdlo es la expresidén del pensamiento a tra -
vés de la comunicacién oral y escrita, se da en un proceso de --
construccidén que evoluciona progresivamente; al ir adquiriendo -
estructuras que se forman en la interaccidén con su medio y con -
la actividad que realiza el nifio en éste, le permite ir dominan-

do su entorno.

El nifio, desde que nace, estd en relacidén con el lenguaje -
al escuchar pléticas de los adultos y de esta manera entra en --
contacto con él. El1 lenguaje no se da por imitacidén ni como un
acto acumulativo donde sobresalen los rasgos mas comunes y desa-
parecen las diferencias, pues esto sblo desarrollaréd habilidades,
se debe tomar en cuenta los cambios que se producen en su estruc

tura interna.

Los nifios con la ayuda del lenguaje crean mayores posibili-
dades de realizar una actividad, "para el nifio el hablar es tan
importante como el actuar, como el actuar para lograr una meta,
su accibén y conversacién son partes de una finica y misma funcidn
psicolébgica". (2) Al resolver tareas précticas con la ayuda del
lenguaje los nifios tienen mayores posibilidades de realizar la -
accidn, muestran mids libertad en las operaciones que realiza. En
el proceso de resolucidén de una tarea es capaz de incluir estimu

los no presentes, al utilizar palabras alcanza efectividad ya no

(2) L.S. Vygotski. "Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio" en Lengua-
je en la escuela. (Antologia) México, UPN, 1988. p. 37
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utiliza solo herramientas, sino que es capaz de buscar y prepa -
rar situaciones que le sean fitiles para la. resolucidén de esta, -
asi planea acciones futuras. Al utilizar las palabras el nifio -
alcanza un horizonte mis amplio de efectividad utilizando no sb-
lo objetos que estén a su alcance sino que logra buscar y pedir
ayuda para resolver la tarea dada. Asi el nifio al utilizar el -
lenguaje hace uso de dos estrategias: planea y lleva a cabo la -

solucién.

El lenguaje en el nifio no solo facilita 1la manipulacién de
objetos, también sirve como coaccidén de su comportamiento, asi -

son sujetos y objetos de su propia conducta.

El nifio de primer grado se caracteriza por tener un lengua-
je egocéntrico en el que se ve una relacidén entre el hablar y el
pensamiento, tomdndose como transicién entre lo externo y 1o in
terno, esta relacidén es la base para llegar a la interiorizacién
del lenguaje, la forma externa se manifiesta en el lenguaje comu

nicativo.

Para aumentar el lenguaje el nifilo necesita de tareas mas di
ficiles de realizar,h logrando soluciones mds inteligentes. Las -
expresiones del alumno indican la relacidén que hay entre el len-
guaje egocéntrico y el socializado considerandose como un hecho
significativo cuando descubre que es incapaz de resolver un pro-
blema y lo describe verbalmente, en esta accién el lenguaje se -

interioriza.
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La relacidén entre lenguaje y accidén es dindmica, se usa co-
mo medio de contacto social y base de las funciones cognosciti -
vas y comunicativas, estas caracteristicas se dan en etapas dis-
continuas: primero el lenguaje acompafia a las acciones en forma
cabtica y desordenada, después funciona como ayuda a un plan con
cebido pero no realizado y por ltimo el lenguaje se presenta co
mo guia; determina y domina el curso de la accién. La resolu --
cibén de problemas no es andloga en todos los nifios, cada uno uti
liza diferente proceso, pues hacen uso de diversas estrategias:
intentos directos para alcanzar el objetivo, el uso de instrumen
tos, el lenguaje dirigido hacia otra persona en busca de ayuda.
Esta mezcla de lenguaje y accidén deja ver el proceso del desarro
1lo que se da en el nifio de manera evolutiva. Los cambios que -

se producen no se dan unidimensional ni uniformemente.

El lenguaje es tomado como un medio de comunicacidén pecu --
liar del ser humano por su naturaleza creativa, compuesto por --
elementos y reglas que lo conforman en un mismo sistema de len--
gua. E1l individuo tiene acceso a la lengua mediante las expre -
siones que producen los hablantes, llamidndosele a esto actuacidn
o realizacidén, los sonidos que componen la lengua reciben el nom
bre de fonemas, los que por si solos carecen de significado pero
al irse combinando forman silabas, palabras, frases, oraciones y
asi sucesivamente, convirtiéndose en construcciones que ya po --
seen significado, es por esto que se dice que nuestra lengua es
doblemente articulada pues posee elementos sin significado y ele

mentos con significado. Nuestra lengua cuenta con 22 fonemas -
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que al combinarse en base a reglas genera todo lo expresable en

el espaiiol.

El lenguaje se forma con 1la interaccidén de tres diferentes

componentes:

"- E1 componente fonoldégico donde se encuentran regis-
trados los fonemas y las reglas para combinarlas en
todas las secuencias posibles.

- El1 componente sintidctico donde se registran los elge
mentos 1léxicos y las reglas para construir oracio -
nes, textos.

- E1 componente semidntico donde se registran los sig-

nificados de los elementos léxicos y las reglas pa-
ra combinar estos, permitiendo interpretar las ora-

ciones". (3)

Estos tres grupos no pueden verse de manera aislada sino co
mo eiementos que tienen relacibén entre si y entre los de otro --
componente. La capacidad para adquirir un sistema como el ante-
rior es innata al hombre, asi un nifio tiene la capacidad para ad
quirir la lengua en interaccidén con los adultos, lo que le permi
te desplazarse en tiempo y espacio, al tener la conceptualiza --
cién de los referentes podré hablar de estos sin que estén pre -

sentes.

La relacidén de la expresidn con su significado conceptual -

se llama signo linguistico, llamdndosele a la expresidn signifi-

(3) Margarita, Gbomez Palacio, et al Op. cit. p. 16
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cante y al concepto significado. El signo es arbitrario pues no
existen normas para relacionarlos con la expresidén con que se --
les llama. Al presentarse en cadenas de sonido se dice que es

lineal.

Al entrar el nifio a primer grado, conoce Yy estd en uso con
la lengua oral, lo que le permite enfrentarse a un nuevo objeto
de conocimiento; la lengua escrita, pues tanto al escribir como
al leer se acude a la lengua oral para poder estructurarla e in-

terpretarila.

2.1.1. Lengua Oral y Lengua Escrita

El nifio al estar en contacto con la sociedad en la que vi-
ve toma de ella, en forma gradual, elementos que le hardn desa -
rrollar su lenguaje, modificdndolo progresivamente ante las in -
teracciones que tiene con el mundo; pues le serviran de retroali
mentacidén las correcciones que se le hagan y al proporcionarle -
modelos las personas que 1o rodean. El nifio estd inmerso en el
lenguaje oral y escrito desde que nace: oye platicas, medios de

comunicacidén, revistas, anuncios, periddicos, envases, etc.

La lengua oral y la escrita esta@n relacionadas pero mantie-
nen caracteristicas especificas, pues deben responder a necesida
des diferentes, la primera se refiere al habla y la segunda a la
impresa y de acuerdo al contexto y circunstancia en que se desa-

rrolla es que adquiere importancia.
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La lengua oral se emplea en la relacidn cara a cara, adquie
re forma al estarla usando segiin la organizacidén del pensamiento
en ese momento puede retroalimentarse, corregirse, ajustarse a -
efectos advertidos por el que habla, se apoya en elementos de ca
racter situacional, mimicos y de entonacidén, lo que no sucede --
con la lengua escrita, pues ésta debe ser clara y precisa sin --
caer en redundancias, es también una forma de comunicacién pero
a diferencia de la lengua oral permite la transmisién del mensa-
je a través del tiempo y del espacio, sin la necesidad de la pre
sencia fisica del destinatario hace posible que los hechos y co-

sas queden registrados para recordarlas.

La lengua oral en el desarrollo del nifio precede a la escri
ta, la primera se presenta de manera libre, fadcil y abundante, -
la segunda llena de obstéculos y de acceso dificil; se dice que
presentan realidades heterogéneas, pues tanto sus caracteristi -

cas como los procesos de su desarrollo difieren.

La lengua hablada puede adoptar la forma escrita y la len

gua escrita puede ser hablada, pero no por ello dejan de tener

cada una sus caracteristicas propias, aunque en algunas ocasio
nes sea considerada la escritura como la transcripcibén de 1lo ha-
blado, hay diferencias entre ellas, se consideran dos formas de
comunicacién que comparten vocabularios y formas gramaticales, -
» . . . s /2 ]
pero tienen funciones diferentes y requieren construccion y estl

lo especifico.
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Los docentes debemos apoyarnos continuamente en el contexto
situacional para desarrollar la lengua oral a la vez que favore-
ce el desarrollo de la lengua escrita, es aqui donde entran en -
funcidén las estrategias para generar un cambio de dominio en el
nifio de tal forma que el proceso resulte constructivo, no mecani
co. Hay que pensar que esta tarea no serd facil pero poco a po-
co se ird dando recurriendo a procedimientos y estructuras con -
la finalidad de hacer comprensible la comunicacién del pensamien
to sin apoyo situacional. Se pretende que la ensefianza-aprendi-
zaje de la lengua escrita en primer grado se apoye en las repre-
sentaciones de la lengua oral que en el uso cotidiano el nifio le
da, de ahi se parte para que el objeto de conocimiento no resul-
te alejado de su realidad. La adquisicidén de la lengua escrita
resulta bisica en la sociedad en la que nos desenvolvemos, en la
escuela adquiere importancia, pues actiia como medio de informa -
cién al ofrecer conocimiento, a través de ella se manifiestan -

los sentimientos y la creatividad del alumno.

El lenguaje escrito es un sistema de signos que sirven para
designar los sonidos y las palabras del lenguaje hablado cuyo do
minio representa un punto critico decisivo en el desarrollo cul-
tural del nifio, al que llegard a través de un largo proceso de -
desarrollo de determinadas y complejas funciones de manera dis -

continua.

2.2. Los sujetos del proceso enseflanza-aprendizaje

2.2.1. Caracteristicas generales del desarrollo del nifio
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Es necesario conocer, cémo se forman los conocimientos en -
el nifio para poder planear y propiciar el aprendizaje; tomando co
mo referencia la psicologia psicogenética se ubica al nifio de -
primer grado en la etapa preoperatoria, la que se caracteriza -
por: estar impregnada de actividad 1lddica (juegos simbdlicos) -
en las que el nifio toma conciencia de mundo, reproduce en el jue
go situaciones que le han impresionado y lo convierte en un me -
dio de adaptacién intelectual y afectivo, asi al estar presente
esta caracteristica en los nifios de primer grado debemos conside
rarlas y partir precisamente de ella para que el conocimiento le
sea mis significativo; que se puedan rescatar temas, palabras,
enunciados que serin el punto de partida en la que adquiriran un

conocimiento.

En esta etapa el nifio es capaz de diferenciar entre e1ry -
los objetos de conocimiento con los que interactia, esto 1o lle-
va a un proceso de descentracidén progresiva que significa una di
ferenciacidn entre su yo y la realidad externa, que le serviran -
para estar concientes del objeto de conocimiento que le presenta
el maestro y que serd favorecido en tanto le presente gran varie

dad de experiencias tomadas del medio en gque se desenvuelve.

Con la funcidén simbdlica o capacidad representativa (repre-
sentar objetos, acontecimientos, personas en ausencia de ellas),
el nifio estard en posibilidades de representar simbolos el cual
ird evolucionando hasta llegar al nivel de signo, que es cuando

empieza a adquirir convencionalmente la lengua escrita.
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Las operaciones légico-matemdticas se hacen presente con -

1as nociones de clasificacién, de conservacidén del nimero y la -

seriacidén del néimero, haciendo el nifio uso de ellas al ir adqui
riendo las caracteristicas de la lectura y de la escritura al -
percatarse que las palabras estin compuestas por letras y que a
cada sonido lo representard una grafia por lo que estd en posibi
lidades de saber por cuantas estén formadas, por diferenciar sus
caracteristicas; mayfisculas, minfisculas, campos semdnticos o al

hacer anticipaciones.

Las operaciones infralbgicas de tiempo y espacio son necesa
rias para que el nifio ubique 1la direccionalidad, espacio entre -

una palabra y otra, ubicar el renglém. ..

Al conocer las caracteristicas del desarrollo del nifio pode
mos detectar y ubicar problemas de manera individual o grupal pa
ra planear estrategfas acordes a los alumnos, en los que partici
pen en la busqueda del conocimiento de manera activa las interro

gantes que tienen.

El alumno intelectualmente activo, no es aquel que realiza
muchas cosas, ni uno que tiene una actividad observable, un suje
to activo es el que compara, excluye, ordena, categoriza, refor-
mula, comprueba, formula hipbtesis y el que a través de estas ac
tividades va formando estructuras de inteligencia. Asi cuando -
el nifio aborda la lectura y la escritura no demos oportunidad &

que el nifio actle de manera pasiva, mecénica, sino como lo que

101113



es un sujeto cognoscente y que como tal enfrenta al objeto de co
nocimiento, en un proceso de asimilacién y acomodacidén en el --
cual irad descubriendo los elementos que lo conforman y sus re -
glas de formacidn, el conocimiento es considerado como un produc

to de la interaccidén del sujeto con el objeto de estudio.

El alumno al construir su conocimiento presenta constantes
transformaciones, éstas se van dando en fases o etapas en las --
que el nifio a partir de estructuras establecidas y en su interac
cidén con el medio que le rodea empieza a reestructurar para la -
formacién de otras nuevas, cada vez mids complicadas 1o que origi

na el aprendizaje.

En el aprendizaje se hacen presentes los procesos de asimi-
lacién y acomodacidén los que a su vez dan origen al proceso de -
equilibracidén. E1 aprendizaje no es una manifestacién espontd -
nea sino una unidad formada por los procesos ya seflalados, consi
derados como esquemas de accidén y al haber transformaciones sus-
tanciales y ponerse de manifiesto se dice que se ha logrado un -
aprendizaje.

2.2.2. Proceso de adquisicién de la Lengua Escrita

La ensefianza de la lengua escrita: la lectura y la escritu-
ra constituyen uno de los aprendizajes basicos en primer grado
que se pretende lograr aprovechando los antecedentes que sobre
estos trae el alumno, aunque estos no se den de manera uniforme,

pues cada uno de los nifios ha desarrollado conceptualizacidén de
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acuerdo a su propia historia personal y aunque se observan dife-
rencias entre los nifios en este aspecto, su proceso de adquisi -
cibén es similar pero nunca se da igual en su evolucidén pues mien

tras unos tardan en despegar otros avanzan réapidamente.

Asi,el proceso de adquisicién de la lengua escrita en el
nifio de primer grado se va presentando en diferentes niveles de
conceptualizacidén con la modalidad de convencional y no conven -

cional.

La primera conceptualizacidén en el sistema de escritura por
la que pasa el nifio es la llamada presildbica en esta etapa el
no es capaz de diferenciar entre trazo-escritura, trazo-dibujo;
en la lectura en el primer nivel el nifio no diferencia entre el
dibujo y el referente escrito. Dentro de esta etapa se aprecian
distintos niveles: el de representaciones graficas primitivas, -
escrituras unigrdficas, sin control de calidad, fijas y diferen-

ciales.

Las representaciones de tipo silébica, cuando el nifio ha
ce una correspondencia silaba-grafia, en la lectura empieza a re
conocer las propiedades cuantitativas, aqui el nifio llega a des-
cubrir que el habla no es un todo indivisible. Esta conceptuali
zacidén da paso a otra, la sildbico-alfabética en la cual se mani
fiesta la concepcibén sildbica mas avanzada pues el alumno llega

14

a realizar en algunas ocasiones correspondencia fono-grafia por

lo que se considera a esta etapa como de transicidén para 1llegar
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a la alfabética.

En la etapa alfabética afianza la correspondencia fono-gra
fia, para llegar a este nivel es necesario que el alumno tome -
conciencia que el habla no es un todo sino que estid formada por
palabras, silabas, letras. En la lectura reconoce ademis de —--

las propiedades cuantitativas, las cualitativas. (4)

Al poner en préctica el acto de la lectura, el docente de-
be pensar que el nifio no solamente debe adquirir la relacidn fo
no-grafia sino que es muy importante que descubra la relacidén -
secuencia grafica y la secuencia de fonos en el habla y que no
lo vea como algo aislado, para darle el significado, de esta ma
nera el acto de lectura no se reducird a un simple acto percep-
tivo de conocimientos de formas y asociacidén de dichas formas -
con sonidos de la lengua, sino llegar a un acto de comprensién

(5)

y rescate de lo que se lee.

Para llegar al conocimiento de la lengua escrita, el nifio
hace uso de dos tipos de informacidén: la visual y la no visual.
La primera remite a las caracteristicas fisicas del texto: se -
cuencia de letras, espacios, diferencia de caracteres; maylscu-
la, min@scula, signos. En la no visual remitirid a la informa -

cibén previa que posee: conocimientos linguisticos, del tema, -

(4) Ibid. p. 33
(5) Ibid. p. 58
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conceptos, que se haran presentes al hacer anticipaciones, pre-
dicciones en relacibén con el texto; el nifio al sbélo ver las ca-
racteristicas generales del portador del texto, anticipa qué ti
po de informacidén encontrarid. Entre estas dos clases de infor-
macidén hay una relacidn reciproca, ya que si posee mayor infor-
macién no visual serd menor la visual que debe emplear para lle
gar a la lectura y por el contrario si es poca la no visual tie
ne que hacer uso de una gran diversidad de material visual, 1lo

que proporciona cualidades al leer: fluidez, rapidez, resultan-
do paraddjico que éstas solo se lograran al tener mas contacto

(6)

con la lengua escrita.
Es importante partir de la realidad del nifio, de su entorno
para crearle interés hacia lo que estid haciendo, para lograrlo
debemos tener presente que el acto de la lectura no se reduzca
a algo mecdnico o a una simple decodificacién de sonidos caren-
tes de sentido sino a un acto de coordinar diversas informacio-
nes que se pondrédn en prictica para rescatar el significado de
un texto. Estas informaciones se tratan de conocimientos que -

el alumno posee con anterioridad, clasificandose como antes men

cionamos en visuales y no visuales.

Tomemos a la lectura en un acto complejo de coordinacidén -

de informaciones de diversas procedencias con un ~objetivo = --

(6) Frank, Smith. "La relacién entre el lenguaje escrito y el lenguaje hablado"
en Contenidos de aprendizaje. (Antologia) México, UPN, 1983. p. 146-160
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esencial: el de rescatar el significado. Asi la lectura lleva
al nifio al conocimiento del alfabeto y al del valor Sonoro esta
ble de las letras; pero lo esencial es el rescate de la lectura
y esto se logrard con la anticipacién y prediccidén que se haga

de los textos.

No hay que dejar pasar desapercibido el hecho de que el ni
fio ya estéd en contacto con la lengua escrita desde muy pequefio
de manera no convencional, al realizar actos de escritura por -
medio de dibujos, rayoneo, 1ineas, pseudografias, a las que les
da una interpretacién, de la misma manera se le da al acto de -
lectura pues constantemente hace anticipacidén de textos al ver
un referente conocido y evocar agqui dice, Soriana, por ejemplo,
al ver el logotipo que caracteriza a esas tiendas. Estas acti-
tudes el maestro debe tomar en cuenta y darles una importancia
mayor a las que comunmente se le da para desarrollarle la lectu
ra y despertar en &1, interés y gusto no mostrandosela como al
go obligatorio sino como algo que le proporcione satisfaccién y

por la que pueda llegar a un mundo desconocido.

2.2.3. Papel del maestro en el proceso ensefianza-aprendiza
je
El maestro al conocer las caracteristicas de los alumnos,
el nivel de desarrollo y su conceptualizacidén sobre la lengua -
escrita estarad en condiciones de planear su trabajo y propiciar
situaciones en las que el alumno aprenda de sus experiencias, -

despertando interés por aprender la lengua escrita al descubrir
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y comprender cdémo es la lengua escrita y para qué sirve. Para -
lograr lo anterior es necesario poner al nifio en interaccién con
una gran variedad de material impreso y en situaciones que pro -
picien la adquisicidén de la convencionalidad de la lectura, el -
papel que desarrollarid el maestro es de alfabetizador; pues 1los

nifios, cuando llegan a la escuela ya traen referencias de su con

texto acerca de la lengua escrita, por lo que favorecerd situa -

ciones de acercamiento hacia ese objeto de estudio.

Al tener presente que no todos traen los mismos referentes,
ni que todos los nifios tienen el mismo proceso de desarrollo, el
maestro mostrard una actitud en la que no espere una homogenei -
dad en el aprendizaje de los alumnos, lo que le permite no eti -
quetarlos como buenos o malos y sobre todo no hacerselos saber a

los ninos.

El maestro serd creativo para guiarlos al conocimiento de

la lengua escrita y de su utilizacidén fuera del aula, ofreciendo
un maximo de contacto con materiales escritos y con lectores, an
tes de exigirles la convencionalidad. En las actividades se pre
tende crear situaciones que permitan al nifio pensar: conocer di-
verso tipo de material, estar en contacto con actos de lectura,

anticipar el significado posible de un texto, estimularles el --

que realicen actos de lectura.

Al poner en prictica la lectura, sera labor del maestro dar

prioridad a la anticipacién del significado como una forma de --
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rescatar lo que se lee; antes que al descifrado y al sujetamien-
to de un sinfin de reglas que lo conducen a la apatia respecto -
de la lectura. Es comin que el nifio al estar leyendo el maestro
lo interrumpa: para pedirle rapidez lo que mucha, de las veces -
no significa leer con eficiencia o para corregirle errores provo
cando un sentimiento de inseguridad que lo llevard a caer con --
mas insistencia en ese error en actos posteriores. Ante esto el
maestro ha de modificar su rol, desarrollando su tolerancia, agu
deza, paciencia para no volver a caer en practicas tradicionales

que ha venido propiciando.

El maestro propiciari la autocorreccién y la reflexibdn en -
el nifio a través de su propio aprendizaje, no a manera de compa-
racién con sus demids compafieros, sino como comparacidén de su pro

pio trabajo en el que se esfuerce por superar sus deficiencias.



CAPITULO III

ESTRATEGIA DIDACTICA

Dada la problematica presentada anteriormente, "Cémo desa
rrollar el gusto por la lectura" y tomando en consideracién el -

marco tedrico, nos corresponde en este capitulo desarrollar 1a

estrategia didéctica.

Al trabajar con el grupo de primer grado con la Propuesta
para la Adquisicién de la Lengua Escrita (PALEM) nos percatamos
que ésta ya representa una alternativa, pues trata de dejar -
atrds los modelos tradicionalistas, en los que el alumno se avo-
caba a la repeticidén de nombres de letras, de palabras escritas
para aprender su representacidén grdfica y en las que se conside-

ra a la lectura como una simple decodificacién de sonidos.

A través del desarrollo global de la metodologia de PALEM,
se busca que el nifio adquiera el dominio de la convencionalidad
y de las caracteristicas de la lengua escrita, por lo que la pre
sente estrategia no ird enfocada a que el nifio adquiera tal ca -
racterizacién sino hacerle latente el interés por la interaccidén
con materiales que proporcionen informacién y en consecuencia -
con los actos de lectura, aspecto al que se considera se le debe
dar més importancia, no como una actividad de utilidad préctica

donde es un hecho obligatorio para adquirir el conocimiento, si-
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no como algo que le proporcione satisfaccidn, gusto, pero sobre

todo, interés.

Proponemos actividades complementarias que ayuden al desa -

rrollo de uno de los cuatro aspectos que PALEM considera

para 1la

adquisicidén de la lengua escrita; en este caso, la lectura, ade-

mis de enfatizar algunas que ya estin consideradas.

Estas actividades no estidn determinadas para cierto
cognoscitivo, ni exclusivo para un tema u objetivo, sino
sentadas a manera de sugerencias que el maestro habri de

en préctica buscando la espontaneidad o circunstancia en

nivel -
son pre
poner -

la que

el nifio vea involucrada su realidad. En éstas se aprovecharan -

situaciones que permitan al nifio conflictuarse con sus propias -

hipbétesis, confrontarlas con sus compafieros para que en una in -

teraccién alumno-alumno, alumno-grupo, se percaten de sus avan -

ces, errores, confusiones y no sea el maestro el que diga si es-

t4d bien o estid equivocado.

Estas, no deben representar algo acabado que el maestro si-

ga paso a paso y que las convierta en actividades metbddicas --

creando en el nifio condiciones en las que de antemano saben qué

es 1o que se realizard, sino con la intencidén de agregar

otras

acciones que en un momento dado, sean pertinentes para fomentar

el gusto por la lectura.
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3.1. Contenido
En esta propuesta se tomard como objeto de estudio; la len-
gua escrita, especificamente la lectura.

"Coémo desarrollar el gusto por la lectura”

3.2. Objetivos

En la presente propuesta se pretende lograr:

- Que a través de las actividades que se proponen el alumno ad -

quiera interés por los materiales impresos.

- Lograr que el alumno conozca una diversidad de portadores de -

texto.-

- Superar las practicas tradicionales y promover un proceso ense
flanza-aprendizaje a partir de la realidad del nifio, haciendo -

uso de medios de su propio contexto.

3.3. Actividades
A. Amigo secreto
Se pretende que los nifios a través de los lazos afectivos -

adviertanla importancia de la lectura.

Los nifios podrén buscar la comunicacién con personas ajenas
a la situacidn escolar y al interior, el maestro propone la idea
de tener un amigo secreto y les explica la técmica de este jue -

go. Cada uno de los participantes habrd de tener un amigo secre
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to, esto serd porque los demds no podridn saber quién es el amigo
de cada uno de nosotros, se explicaré que cada uno habri de es -
cribir un mensaje en el que le expresemos nuestros sentimientos

y que habrd de mandarlo cada determinado tiempo.

Se creari una situacidén en la que se encuentre la manera de
que todos 1los alumnos participen en el juego, las intervencio -
nes de ellos se tomarin como base para la seleccidn del amigo se

creto.

Es tarea del maestro guiar a los nifios y buscar la manera -
en la que todos participen y que a la vez gue mandan mensaje, 1lo

reciban, lo lean y rescaten el contenido de éste.

A través de esta actividad el nifio se percatard de la impor
tancia que tienen 1los mensajes escritos para expresar nuestros -
sentimientos y el de la lectura para poder rescatar el significa
do de ellos, que lleguen a la conclusién que este acto no sdlo -
les seri Util para saber conocimientos en la escuela, sino tam -
bién les proporcionarid ratos de alegria y de emotividad, de mane

ra impersonal a través del tiempo y del espacio.

Para llevar a cabo esta actividad, el maestro aprovecharad -
por un lado la dindmica de las relaciones del grupo, los lazos -
afectivos, por otra las distintas épocas del afio, como: navidad,
dia del nifio, fin de cursos, en la que los alumnos se vean con -

tagiados por el significado que el adulto le da a estas fiestas.
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De esta manera la actividad no tendréd carécter de obligatoria, -
sino como un juego que les producird emocidén y gusto al realizar
la. Se propiciard que la dificultad de ésta vaya en aumento, --
primero harén uso de palabras para que luego avancen a construc-

ciones mds complejas.

B. Arma historietas
Se pretende que el alumno se recree con la lectura de his -

torietas.

Se presentan los juegos de historietas a manera de rompeca-
bezas, se sugieren que éstas sean de dibujos animados para des -
pertar el interés con un tema atractivo para ellos, éstas pueden
ser recortadas de los periddicos o de cuentos infantiles,* se -
distribuyen en mesas de trabajo integrada por cuatro o cinco --

alumnos.

El alumno al observar las tarjetas se interese y problemati
ce para expresar cdémo se trabajarid y llegar a la formacidén de 1la
historieta. Se propiciarid la observacidén de las imagenes para -
que vayan seleccionando cudles integran cada secuencia y lleguen
a la conclusidén de que es necesario leer el texto para tener se-

guridad en la eleccibn.

* Esta actividad tendri la modalidad de trabajar con vifietas donde se propi -
ciardnsituaciones semejantes, con la modalidad que serd el alumo quien - -
redacte textos segiin su imaginacién y las de a conocer a sus compafieros.
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Por medio de la lectura el alumno dard a conocer su histo -
rieta de manera grupal, en este intercambio habra esfuerzo por -
parte del nifio para realizar la actividad. En equipo, cada par-

ticipante tiene oportunidad de comentar su lectura.

Con esta actividad se pretende que el nifio se introduzca a

la lectura por placer.

C. Aproximacidén a la lectura de texto largo
Se pretende que presencien actos de lectura en textos lar -

gos para hacer latente el interés.

Esta actividad se desarrolla necesariamente después de tra-
bajar las fichas para adquirir un conocimiento. Al tener un te-
ma objeto de estudio, el maestro con base en la técnica del in -
terrogatorio, se hard sentir que un conocimiento nunca estéd aca-
bado y que siempre tenemos oportunidad de buscar mas informacién
al respecto. Ante esto se les planteard si les gustaria saber -
mis acerca de este tema, pues hay libros que contienen mas infor
macidén y buscar con ellos alguno que complemente lo que han - -

aprendido.

El maestro les hace la proposicién de que en esta ocasidn

va encaminada a que el nifio, que al estar en contacto con mate

riales impresos formales (libros, diccionarios, enciclopedias)
que proporcionan informacidén sobre contenidos escolares, compare

con los que estdn en su contexto: envases, anuncios, recetas, -
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etiquetas y concluya con las caracteristicas de uno y otro.

El gue la lectura la haga el maestro, tiene una finalidad:
que el alumno le encuentre el interés a la lectura, primero por
medio de una lectura ya hecha en la que al nifio le serd mids fa-
cil rescatar 1los contenidos,(l) pues al principio cuando se --
quiere lograr el gusto hacia la lectura por parte de los alum -
nos se encuentran resistencias, sin embargo, se considera que -
hay que irla desarrollando paulatinamente, primero como un acto
que sblo lo presencie y a través de esto sienta la necesidad de

ser él quien lo haga.

Para el desarrollo de esta actividad se sugiere que se ha-
ga con textos mayores de un parrafo y se vaya acrecentando a me

dida que se realice esta actividad.

D. Visita a la biblioteca, imprenta o redaccidn

Se pretende gque el nifio, a partir con la interaccibén con -
materiales escritos y la aproximacidén permanente a los lugares
destinados especificamente para conservarlos y difundirlos, de-

sarrolle el interés por acudir a ellos.

El maestro propiciard esta actividad al desarrollarse un -

(1) Se favorecerédn los contextos internos y externos necesarios para la com-
prensidén del texto. Cfr. C. Cazden. "La lengua escrita en contextos
escolares" en Lengquaje en la escuela. (Antologia) México, UPN, 1988.
p. 102 - 113.
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trabajo en la que el alumno tuvo contacto con libros, buscando -
informacidn, aprovechando las experiencias que tuvo para llegar

a ese material. De este modo se desarrollari una conversacidn -
en la que se hagan presentes los problemas a los que han de en -
frentarse cuando no se tienen libros donde consultar, concluyen-
do que hay lugares en los que podemos encontrar una diversidad -
de libros; las bibliotecas lugares que podemos visitar en el mo-
mento necesario. Esta situaciédn es propicia para que surga el -
interés por ir a conocer un lugar de esta naturaleza, apoyandose
gque el alumno manifiesta gran entusiasmo para emprender cual --

quier actividad que se desarrolle fuera de 1a institucidn esco -
lar. E1l visitar la biblioteca tiene el propbsito de que el alum
no conozca lugares y se de cuenta que existen y que en el momen-
to que se desee se puede asistir, donde también observaran la di
versidad de materiales con los que puede tener contacto y abrir

el panorama al que ellos estidn sujetos; el libro de texto.

Con esta actividad se logrard que el alumno adquiera las --
normas a las que estidn sujetas estos lugares, que hay gran canti
dad de libros en los gue se puedan encontrar temas de nuestro --
gusto que nos permiten conocer cosas O lugares que no estén al -

alcance de nuestras posibilidades.

lLas fechas a conmemorar, fendmenos sociales o naturales se-
rian buen referente para propiciar la visita a estos lugares, el
maestro pedird ayuda a los padres de familia para que esta acti

vidad sea realizada fuera de horas institucionales, se le expli
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carda que su labor consistird en llevar a su hijo al lugar pro --

puesto y participen con ellos en la actividad de consulta.

De la misma manera en la que se propicid la visita a la bi-
blioteca, se hard para visitar una imprenta o la redaccién de un

periddico.

E. Reconstruya cuentos

El maestro seleccionarid varios temas para desarrollar tex -
tos, que se presentardn al alumno redactados en hojas de maquina
y en la que algunas palabras sean sustituidas por dibujos, se --
aclara que al principio estos se presentarin en mayor cantidad -
para irlos disminuyendo a medida que adquiera la convencionali -

dad de la lengua escrita.

La finalidad del dibujo es que al observarlo, los estimule
a leer el texto y asi formarse una idea completa del contenido -
del cuento, éstos se presentaran cortos (una cuartilla, con le -
tra de tamafio accesible) de manera que no le presente dificultad
al alumno, pues se considera gque un texto largo es motivo para -

que el alumno se predisponga a leerlo.

Se darad tiempo para que construya el texto y se estimula pa
ra que lo comente con su compafiero de banco, confronte sus con -
tenidos, se percate de sus avances o limitaciones y se realicen

actos de lectura ante el grupo.
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Los temas presentados en esta actividad no serdn necesaria-
mente de contenidos escolares, sino mds bien de temas que para -
el nifio tengan sentido de diversién o de gusto, para que a medi-
da que se desarrolle esta actividad adquiera la nocidén de lectu-
ra, no como algo obligatorio, sino como un acto que le proporcio

ne placer e interés.

3.4. Los medios en la estrategia propuesta

Los medios y recursos tienen fundamental participacidén en -
el proceso ensefianza-aprendizaje ya que contribuyen a que éste -
sea mds activo, al alumno lo interesa y enfoca su atencién. Al
escoger los medios debemos hacerlo apegados a la realidad, estar

concientes de nuestras condiciones materiales y econdmicas.

Los medios y los recursos representan situaciones o el con-
junto de objetos materiales en el que se apoya el profesor para
activar el proceso educativo, la seleccidén de éstos favorecera o

entorpecerd el proceso.

Las caracteristicas de los medios que se utilizan en el de-

sarrollo de las diferentes actividades son:

Interrogatorio.- Se lleva a cabo mediante el uso de preguntas y
respuestas de alumno a alumno, de maestro a alumno, de alumno a
maestro, con este medio se pretende problematizar a los alumnos
para estimular la reflexidn, centrar la atencidén de manera no -

directa sobre algin aspecto, para llevarlo a la préctica, es --
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necesario tener presente que las intervenciones deben ser cla --
ras, breves, precisas, para evitar que sbélo participen un nfimero
limitado de alumnos, o bien, que lo propuesto se disperse hacia
otro objetivo.

Lectura comentada.- Se trabajard como una discusién o exposicidn
centrada sobre la lectura de un texto escogido, para aclarar as-
pectos o complementarlos. En la lectura comentada se tratard de
rescatar la comprensién del material impreso, enfatizar los cono
cimientos, enriquecer un tema, desarrollar la capacidad de andli
sis critico y promover a los alumnos a leer otras fuentes aparte
de los libros de texto.

En esta actividad se piensa apoyar en documentos, articulos, li-

bros, peribddicos, enciclopedias, etc.

Escenificar.- Se pretende que los alumnos representen en forma
improvisada una determinada situacidén o personaje con la ayuda
del texto, con éstas se busca proporcionar situaciones de inte-
rés para el grupo, con situaciones sencillas en las que elijan

libremente el papel que van a representar.

Las caracteristicas de algunos de los recursos que se uti-

lizan en el desarrollo de esta propuesta son:

Franeldgrafo.- Es un recurso gue resulta accesible y por sus ca-
racteristicas permitird que el alumno tenga oportunidad de pre -

sentar las soluciones, en este caso al armar historietas o las-
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vifietas y darlas a conocer al grupo.

Periédico mural.- Recurso que permite mostrar los trabajos de --
los alumnos y propiciar el esfuerzo para una mejor presentacién
de sus trabajos. Facilita la participacidén con comentarios de -

personas ajenas al grupo escolar.

Historietas.- Se consideran apropiadas para presentar temas na -
rrativos con la combinacién de imigenes y textos breves. Es un

medio que proporciona distraccidn.

Mimedgrafo.- Nos permite obtener copias para la distribucidn de
lecturas con las que trabajaran los alumnos. Facilita que cada
uno de los alumnos disponga de material para realizar su traba -

jo.

3.5. La evaluacibén en la estrategia propuesta

En la presente propuesta la evaluacién ird encaminada hacia
el proceso que hay en el sujeto para alcanzar un aprendizaje, no
se tomarid sblo el resultado, se pretende dejar atréds la acredita
cibén en la que sbdlo se toma en cuenta lo que el alumno plasma en
una hoja o al evaluar la lectura y tomarla como descifrado con -

la rapidez con que se realice el acto.

La evaluacién reflejard una serie de observaciones que el -
maestro hard a nivel grupal sobre las manifestaciones de los ni-

fios sobre rasgos que nos permitan palpar el proceso de desarrollo
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sobre sus avances, a este proceso se le agregaré la evaluacibén -
que la propuesta oficial nos marca para conocer el nivel de con-

ceptualizacidén en la que el alumno se encuentra.

Las observaciones se llevarin mediante un registro anecddéti

co donde se expresen las manifestaciones que tienen los nifios so

bre la lengua escrita. En el caso de lectura se tomarin como in
dicadores:
Participacibén del nifio
Participa ~ Sus comentarios estdn dentro del tema.
- Realiza los trabajos.
- Estd inmiscuido en la actividad.
No participa - Sus intereses no estin acordes a los propuestos.

Sociabiliza el conocimiento
- Ayuda a sus compafieros.
- Pide ayuda.
- ExXpone sus hipbétesis y las confronta.

- No interacciona con sus compafleros.

Muestra actitudes de interés por la lectura
- Coopera con material para enriquecer el que ya se tiene.
- Manifiesta espontaneidad por textos o materiales.

- Participa en la seleccidn de lecturas o libros para realizarla.
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Niveles de conceptualizacién

(Evaluacidn oficial)

El texto sin imagen no tiene significado.

Asignan un significado al texto, consideran las propiedades -

cuantitativas.

Lee los textos, considera las propiedades cualitativas.



ALCANCES Y LIMITACIONES

Al presentar como propuesta fichas complementarias para ge-
nerar interés por la lectura, encontramos varias posibilidades -
de que, al ser puestas en practica, nos permitan aproximarnos a

los objetivos propuestos.

Al presentar caracteristicas similares a las fichas de --
PALEM, la concrecidén de €stas es factible, pues se integrarian -
al grupo de fichas con las que ya se estd trabajando. Como la -
metodologia ya se conoce, no ofrecerd dificultad para ponerlas -

’ .
en practica.

Poé otra parte, si otro profesor no esta trabajando con --
PALEM y quisiera hacer uso de ellas, éstas no representaran pro-
blema alguno pues, son actividades que se pueden incorporar a -
las estrategias empleadas por el maestro en su trabajo, sdlo se
necesita un poco de disposiciédn para tratar de comprender y res-
petar los procesos cognoscitivos del nifio y buscar el momento -
apropiado de ponerla en préctica para no convertirla en rutina,
pues esto es precisamente uno de los aspectos que se trata de -

abatir para que el alumno realmente se interese por 1leer.

Se tiene presente que ésta encontrarid limitaciones emanadas

del mismo contexto, por un lado el profesor podrad hacer posible
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la concresidén de estas actividades, también habra de superar 1los
marcos de referencia y la formacidén profesional del docente en -

el que predominan pricticas rutinarias.

Por otro lado se encontrarin obstadculos en su contexto fami
liar pues 1las précticas que estidn en uso no contribuyen a que el
nifio desarrolle el gusto por la lectura, al no proporcionarle -
los suficientes elementos que le permitan verla como algo natu -

ral.
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