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INTRODUCCION

La escuela es lg encargada de llevar la cultura y el conoci-
miento a todas las capas sociales y es obligacidn ineludible‘dé
autoridades educativas, maestros y demds trabsjadores de la educa
cidn, conocer el programa y qontenidos gue legitiman a través del

curriculo oficiel, la Secretaria de Educacidn Puiblica y el Estado.

El presente trabsjo, tiene como finalidad prineipal invitar
a los maestros de educacidn primaria a reflexionar sobre su prdc-
tica docente, particularmente sobre el proceso ensefianza-aprendi-

zaje de la Historia. ‘ .

Muchos maestros siguen empleando métodos tradicionales, sin
preocuparse en actualizar profesionalmente su metodologia y recur
gsos diddeticos, teniendo como resultado un aprovechamiento bajo ¥

un interés minimo en sus alumnos.

Lo anterior me ha llevado a tratar de encontrar las causas y

a buscar posibles formas de superar la situacidn.

El conocimiento estd en constante cambio, y el alumno debe
conocer la realidad y desarrollar su juicio critico, y esto se lo

gra si se amplian nuestros conocimientos,

El alumno debe ser activo, reflexivo, critico, investigador,
y creativo, para que favorezca por si solo un mejor desarrollo in
telectual, gue le permlta organizar sus con001m1entos para trans—

formar, de acuerdo a sus necesidades, el mundo que le rodea.

La escuela activa lucha por superar a la escuela tradicionsal,
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claro, sin olvidarse de lo bueno y positivo que podemos aprove-

char de ella.

Tales razones enunciadas fueron motivo suficiente para tra—-
tar en este trabajo acerca de la Diddctica de la Hiétoria, expli-
car y ofrecer mejores alternativas que, a mi juieio, pueden lo-

grar mejores resultados en nuestro quehacer educstivo.

Debemos ensefiar al alumno que la historia es una forma de co
nocimiento, donde €1 puede investigar el pasado mediante un apren

dizaje activo.

No basta con ensefiar al alumno en que consiste la investiga-
cidn histdrica, también hay que ensefiarle como se explica el pasa
do, como evoluciona y se transforma la vida de los hombres en el

tiempo, entre otras cosas.

El alumno debe explicarse racionalmente la evolucidn de la
humgnidad a lo largo de la historia, y dar sentido a los hechos
histdricos para que pueda entender, comprender y participar en su

presente, previendo un futuro promisorio en bien de su comunidsad.

Lo anterior lo logrars el educando con métodos activos, que
le ofrezcan ejercicios y actividades, a través de cuya solucidn
pueda construir por si mismo, un conocimiento histdrico elabora-

do.
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ANTECEDENTES

Se le ha conceﬁtualizado a la Historia desde la épocé de He-

rodoto, a quien se le llama "Padre de la Hisforia".

Para Herodoto "es la narracidén de los hechos". Tucidides
sostiene que "es la narracidn util de los acontecimiehtos". Fré-
man concibe tanto a los hechos pasados como a lés presentes, como
campo de la historia. CiCérdn afirma que "es la maestra de la ji
da". La eécuela alemanz de Ranke y Mbmmsen, concibe a la histo-
ria como "madre y maestra de la politica". (dsar Centd opina que
la experiencia de nuestros antepasados debe ger aprovechada por
nosotros. ZXenepol en su definieidn eleva a la histcria a rango
de ciencia, al plantear que "es una disciplina Qientifica, cuyo
fin es determinar lés hechos ¥y buscar la,relacién caﬁsal de los
~acontecimientos". (1) -

Verniers afirma: "Lg Historia fue en otro tiempo

un arte mds que una ciencia. Hoy se congti-

tuye como verdadera ciencia y la prdctica -

de la investigacidn histdrica es para el es

piritu una disciplina de primer orden". (7)

Estoy completamente de acuerdo con Camild Arias y Manuel G4-

mora en citar a Don Jaime Torres Bodet y su concepcidn:

"La Historia bien entendida debe ser un es-
pejo activo, en cuya limpida superficie, -
nuestro pasado explique nuestro presente y
augure, hasta el punto en que son razona--
bles las previsiones, nuestra continuidad
en lo porvenir. Creador espejo que no re—-—
gquiere para auxiliarnos, mayor hechizo que
sobre €1 proyecten el patriotismo de la -~
pesquisa, la integridad de la informacidn,
el respeto de la justicia y la devocidn so
cial de la libertad®". (3)
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Para adquirir ls categoria de ciencia, la Historia ha teni
do que superar la arudicidn para convertirse, con ayuda de las
cienciag que la aux111an, en un estudlo sistemdtico, metddico,
razonado, que busca el enlace de los hechos, las causas y las
consecuencias de los mismos y llegar a la generalizacidn de le~

yes que provean un tanto de manera abstracta lo que puede suce-

der.

En la antiguedad el estudlo de la His . oria comprendia vni-
camente el aspecto politico de los pueblos; hoy, en la sctuali-
dad, se le ha incluido tambidn el estudio de la cultura y civi-
llzac1on de los pueblos, esto es, hay necesidad de estudiar los
factores,{materlales, intelectuales ¥y morales que propician el

desarrollo de los pueblos ¥y conocer asi las actividades economl
cas, cientificas, culturales Y sociales que ayuden al progreso

e impulso de las nuevas generaciones.,

Se han dado diversos enfoques a la causalidad histdrica y

los podemos agrupar en tres, segin Arias y Gdmora:

1.~ TEORIA TEOLOGICA.- Todo lo existente es obra de unsa vo
luntad divina y sobrenatural que es Dios. El hombre tambiédn es
obra de El y no puede explicarse los hechos de otra manera.
Existen tradiciones en todos los pueblos, algunas de cardcter
local y otras abarcan grandes dimensiones nacionales y uﬁiverqg
les. Segun esta concepcidn, debe de aprenderse de memoria he-—
chos y explicaciones y casi no se propicia el andlisis ni el ra
zonamiento, puesto que todo se da ya por hecho y acabado,‘ajeno

a la voluntad del hombre. Este enfoque trata de normar morsel-
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mente la conducta del individuo.

2.~ TEORIA CLASICA.- Este enfoque se refiere a la historia
externa de los pueblos, como lo son las conquistas, guerras, lu
chas, en fin, los sucesos politicos que influyen en el puéblo a
estudiar. Aqui predomina 1a'individualidad representada por el
‘gobernante, el héroe. Aqui surge una rica literatura gue hace
resaltar los acontecimientos victoriosos, exagerando en ocasio-
nes y falseando la réalidad, y el importante es unornadamés, el
héroe ) el gobernante, y el pueblo le sirve solamente de marco
del episodio. En esta teoria hay que retener'una grande suce-
sidn dé hechos, nombres y fechas, no estimuldndose asi el razo-

namiento y en algunas ocasiones, si se estimula al alumno con

modelos dignos de imitar.

3.~ TEORIAS MODERNAS.- Segun esta teoria el fendmeno histd
rico es producto de»una serie de factores internos e influen—k
clias externas, que eﬁ un permanente dinamismo se relaciona con
futuros sucésbs, sirviendo de causas de los mismos. El1 fendme-
no histdrico sucede en un medio geogrdfico y en un tiempo deter
minado, mas no son uUnicos, pues inciden otros factores, desta-
cando entre ellos la accidn humana. an este enfoquevde las
teorias modernas, sobresale el Materialismo Histdrico, siendq
sus mds altos exponentes Marx y Engels. Esta teoris afirmé q&e
el factor principal es el econémico en el hecho histérico, y
plantea que la historia de la humanidad se traduce en le histo-
ria de la lucha de clases, en la que los detentadores de los

bienes de produccidn defienden sus riquezss y explotan al pro-
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letariado y las clases desposeidas tienden a la socializacidn
de todos los bienes.A Es, pues, la causalidad la que origiﬁa el
hecho histdrico, y el aprendizaje y ensefianza de la historia no
se debe basar unicamente en la memorizacidn, sino tambidn debe
de encauzar al alumno a la investigacidn cientifica, reflexiva

y critica de las causas y consecuencias de los acontecimientos.

La historia debe de auxiliarse de otras ciencias, y como
fuentes apart. de los escritos y textos, existen los restos his
téricos, tradiciones, experiencias directas, etc., que vendrdn

a enriquecer el estudio de la misma.
LA ENSE[ANZA DE LA HISTORIA Y SU EVOLUCION ‘

Podemos afirmar que la ensefianza de la historia existe des
de la AntiguedaQIClésica con propdsitos variantes. ‘Para Herodo
to no fue sino un medio para distraer a los griégos. _Tucidides
para aprovechar las experiencias del pasado al describir las
guerras del P910poneso. Tito Livio, entre los rqmanos,.enlaza

de manera lirica en sus Décadas, Grecia con Roma.

En la Edad Media, su enfoque se reduce a la religidn y a
cantar hazafias de principes, la mayoria de las veces imagina-

rias; su enseflanza fue a grupos reducidos.

Con el Renacimiento, la historia observa un nuevo contenido

y nueva metodologia.

Juan Amos Comenio opina que el valor de la historia en la

escuela primaria es indispensable, y que su ensefianza debe de




adaptarse a cada curso y la capacidad de comprensidn del eduegg'

do.

Herbart llama a:la'historia maestra de la humanidad. Reco
mienda gque su eétudio ée ihicie en la primaria con los griegos
y romanos, y posteriorménte con la Edad Media y Moderna. Opina
que debe de hacerse con una buena equsicién del maestro, auxi-

lidndose de libros fuente, mapas e imdgenes.

A mediados del siglo XIX, diversbs autores han opinado acer
ca del carécfer y orden de la enseﬁanza de la historia: Kapp pro
pone el método regresivo, es decir, del‘presente al pasado con
temas de épocas inmediatas, hasta llegar a loé més antigdos.
| Haupt plantea el método agrupa+1vo, proponiendo cinco grupos:
circulo domestlco, v1da social, vida polltlca ¥y nacional, v1da
religiosa y arte y ciencia. Stlehl, dice que debe de ensefiarse )
tomando en cuenta las feqhaé por conmemorar. Grube piensa que
lo mejor para la ensefianza de la historia son las biografias de
personajes gobresalientes. Teoklenburg, indica gue lo mejor es
la ensefianza de la regidn natal. Kerschensteiner sostiene gque

lo mejor es ligar la historia con la educacidn civica.

Cuendo se termina la primera Guerra Mundlal (1914-1918),
tomando en cuenta las causas que la propiciaron, se le ha dado
mayor importancia al.estudio de la historia de la cultura, pos-
tergando en parte la vida politica o Historia Externsa, resaifa§ 
do la mayor parte de los autores los siguientes puntos: "Ense-
flanza de la historia arréigada en la regidn natal, construcciéﬁ

socioldgica de la ensefianza de la historia orientada hacia la -
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actualidad; enseflanza y educacidn civicas,‘aplicacién del prin-
cipio del trabasjo a la ensefianza de la historia, particularmen-

te utilizacidén de fuentes y poesias"®.

En nuestro pais, el trabajo que muestra mds en esencia la
evolucidn de la ensefianza de la historia en las escuelas prima
rias, es el que elabord al respecto el maestro Rafael Remirez
para la Comisién de Historia del Instituto Panamericano de Geo

grafia e Historia. (4)

"La historia se ensefia en algunos lugares de .
nuestra patria (Veracruz y el Distrito Fede
- ral, entre otros) desde la novena déczda del
31glo pasado. Pero es a partir de 1889 cuan
do se efectua el primer Congreso Nacional de
Instruccidn Publica, que se determina que a
partlr del segundo afio de Instruccidn Prima-
ria Elemental, se inicie la ensefianza de la
Historia, mediante relatos sencillos sobre -
la vida de personajes notables y los prlnCl—
pales pasajes de la Historia Nacional, consi

derando desde 1los tiempos primitivos hasta
el siglo XIX. A partir del tercer afio, se
formaliza la ensefianza, abarcgnde las épocas
antigua y colonial, En el cuarto afio, se esg-
tudia desde la Guerra de Independencia hasta
la Intervencidn Francesa. En los grados de
Bducacidn Primaria Superlor, el programa era:
para quinto afio se ampliarian los conoci- =
—mlentos de Historia Patria, y en el sexto, -
se veria en forma somersa la Historia General
Esta programa31on sufrid un cambio en las
postrlmerlas del siglo, en que se invirtid
la temdtica para los afios quinto y sexto. Pe
TO en 1908, al expedirse nueva Ley de Educa—
cidn Prlmarla para el Distrito y Territorios
Federales, se restablecid el orden anterior..
Pricticamente esta 51tua01on prevalecid has-
ta 1944, cuando se reunid la Primera Confe-
rencia de Mesa Redonda para el estudio de
los problemas de la Ensefianza de la Histo-
ria de México, la que concluyd con recomen
daciones acerca de programas, temdtica y
normas diddcticas generales para todos los
niveles y grados escolares, las que en lo
esencial subsisten hasta nuestros dias.

v BAAL L BA ®E LB L& om v



11
Por lo que se refiere a las formas de impar
tir los conocimientos, al principio fue emi
nentemente libresca y memorista, haciendo ~
que los alumnos se aprendieran al pie de la
letra el contenido de los textos. Mds tarde,
lo predominante fue la exposicidn por parte
del maestro y la redaccidn de resuimenes por
parte de los alumnos, _
Mds tarde, la vigorosa personalidad del ma-
estro Enrique C. Rébsamen a través de su —
guia metodoldgica para la Ensefianza de la -
Historia, se refleja en la accidn de los ma
estros, los que incorporan las doectrinas mo
dernas en su enseflanza, utilizando recursos
auxiliares, como mapas e ilustraciones ¥y or
ganizando visitas de estudio.
En la etapa de 1935 a 1942, con motivo de -
la reforma ‘&l Articulo 3o0. Constitucional,
- la mayor parte de los maestros pretenden -
dar una interpretacidn materialista a la -
Historia, aunque muchas veces, por falta Qe
un conocimiento preciso al respecto, caye-
ron en errores O incurrieron en excesos.
Finalmente conforme a lass nuevas corrientes
pedagdgicas, la conduccidn del aprendizaje
-de la Historia se hace, fundamentalmente, -
con base en la actividad del educando y uti
lizando en gran parte, procedimientos globa
lizadores.
Actualmente la enseflanza de la Historia en
las escuelas primarias se rige por las nor-
mas que establecen los programas - de la Se-
cretaria de Educacidn Pdblica" :

-
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JUSTIFICACION

El quehacer eduéativo es un procesgc social importante y de:
trascendencia qﬁe debe llevarse a cabo con verdadera vocacidn

de servicio y ética profesional.

El maestfo debe saber\seleccionar y aplicar los metodos mds
efectivos para que los objetivos del programs se cumplan. Si
los métodos son“adécuados'y se aplican con eficacia, tendremos
alumnos debidamente‘preparados coh conocimientos, habilidades y
destreZaS que les permitan continuar a otros estudios superio;
res y poder participar eficazmente en ls vida de la comunidad =
que pertenece, y de manera critica y racional transformarla PO~

sitiva y progresivamente.

Los alumnos estarén en condicidén de utilizar y ampliar por
s mismos su cultura y serdn mds tarde ciudadanos conscientes,

N

reéponsables y capacitados para seguir adelante.

El proceso de ensefianza-aprendizaje reguiere de una Preparsg
cidn previa, pues el desarrollo adecuado del método nos llevars
al éxito en'nuestra prdctica docente, evitando asi el fracaso,

el tédio y bajos rendimientos.

Quien considere que la preparacidn de clase es imdtil, no

puede ni debe ser maestro.

El docente gue improvisa no consigue acdrdarse, ni puede
ordenar las ideas que desea exponer y no alcanza su claridad ni

precisidn.
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No hay grupos homogéneos, porgue los alumnos son distintos,
por esto migmo hay que adecuar la labor docente con la ayuda del

método a los intereses y desarrollo del nifio.

El programa y el método deben guardar relacidn en su enfo-
que y principios para que contribuyan al logro de los objetivos

y contenidos educativos.

Si el programa se ajusta a las posibilidades de los alumnos,

se alcanzard una educacidn integral, social y activa.

Si el método es dindmico, el alumno serd activo y no el re

cipiente donde se vacian los conocimientos segin la escuela tra -

dicicnalista.

La aplicacidn de un buen método sezin las circunstancias
del contexto escolar y social, asi como del aula y los alumnos,

nos llevard al éxito deseado en el trabajo escolar.

La educacidn es un proceso de mucha vaiia para la sociédad;
que tiene gr?n:;\imporfancia para su desarfollo Y po;.ende,
presenta muchas dificultades pedag5gicas y es indiscutible el
requerimiento de una eficiente preparacidn en todos los drdenes

del maestro.

El docente estd consciente de lo delicado y trascendente
de su obra; ademds, sabe que es compleja y dificil por las caren

cias del medio e influencia negativa del ambiente social.,

Por lo anteriormente expuesto, el maestro tisne el compro-

miso de llevar a cabo su prictica docente en situaciones desfa-

$F Bowv &



14

vorables y es aqui donde gqueda evidentemente claro la imperiosa

necesidad de estudiar, seleccionar y aplicar los auténticos mé-

todos pedagégicos que le presenten Gptimos resultados.

La educacidén siempre ha tenido, tiene y tendrd sus fines,

y la historia nos ensefia gque se ha educado para alcanzar deter-

minados objetivos. Estos propdsitos han sido distintos segin

la época histérica de los pueblos.

Ahora en la actualidad se observa que se desea la consecu-

cidn de objetivos que. tienen cierto cardcter universal, como lo
sons: el desarroilo infegral del alumno, el conocimiento de los

elementos mds importantes de la cultura de su tiempo ¥y de su me
dio, asi como el de participar en la vida de su comuﬁidad de la

que forma parte.

Estas metas requieren de una buena preparacidn del maestro,
de 1la seleccidn y aplicacidén debida de los métodos utilizados

vy de los recursos Utiles en el proceso enseflanza-aprendizaje.
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"DEFINICION DEL METODO

Ta palabra método significa camino que lleva a una meta.
Pedaglgicamente hablando tiene aceptacidn, ya que un maestro
que tiene un objetivo, que sabe a donde va, es un docente que

puede realizar un provechoso trabajo.

El maestro que conoce bien un método y que lo aplica efi-
cazmente, adaptdndolo segin las exigencias y circunstancias im—
perantes, se propone llegar a una meta y sigue muy atentamente

el desarrollo debido.

Etimoldgicamente, método es camino: META, mds alld y ODOS,

camino,.

Hay que saber perfectamente cudl es la meta a donde se pre
tende llegar, si no se tiene esto no habrd un método eficiente,
porque no gabe pera gque se emples. y no tendremos 1dgica ni di-

reccidn,

Cada maestro deberd conocer la realidad que tiené como pun
to de partida, conocer la capacidad de sus alumnos y saber asi

las bases para emplear un método.

Durante el proceso ensefianza-aprendizaje, el docente debe-
rd encauzar directamente hacia el objetivo que se proponga al-
canzar y nunca debe abandonarse por incidentes ajenos o secunda
rios. Las dudas que zurjan y las dificultades que se presenten
no deben ignorarse: hay que atenderlas, sin olvidar el objetivo”

iniecial. .
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Cuando se improvisa, se pierden las metas, las actividades

de aprendizaje y desarrollo del tema.

Los alumnos perciben la seguridad e inseguridad del mnaes-—

tro y saben cuando vaga ocurrentemente.

-

Para que esto no suceda, se debe elegir un buen método,
adaptarlo a las circunstancias y de esa forma lograr buenos re-

sultados,.

El método eskuna doctrinayfundada en principios y que se

‘desarrolla sistemdaticamente.

Ademds, se puede modificar segin la realidad escolar y so-

cial.,

El método se ajusta a los educandos y es &inémiéo,khacien~
do activos a los alumnbs. He aqui la gran diferencia con la ru
tina que es dogmdtica, no tiene unidad ni coherencia porque cae
en la improvisacidén, los alumnos se deben adeptar a ella y son
meros receptores doﬁde el actor principal.es el maestro, Exis—
te mucho verbalismo por parte del maestro y muchs pasividad en
el alumno y se percibe como una imitacidn de lb expueéto alguna

VeZ.

El nifio es un ser en desarrollo. Dgédg que nace evolucio-
na en todos los aspectos de su personalidad, a través de las
etapas y estudios de su desarroliovy en cada fase tiene caractg
risticas que ei docente debe conocer en cada alumno Y poder tra
tarlo y orientarlo adecuadamente en el proceso ensefianza-apren—

dizaje.
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Los maestros deben conocer 1o mds profundamente posible g}
alumno para adaptar gl método a las circunstancias variadas,

que se presenten en los diferentes grupos de nifios.

El método debe tomar en cuenta las 3 esferas del conoci-
miento: afectiva, cognoscitiva y psicomotora, para lograr el de
sarrollo armdnico e integral del alumno, haciendo referencis a
la personalidad total del educando, su inteligencia ¥y voluntad,

asi como sus emociones.

El método visto y estudiado de la manera anterior organiza
el pensamiento, buscando causas y obteniendo conclusiones; Por
lo tanto, la labor‘educativa reclama un buen método aplicable a
la realidad‘histérico—social al contorno escolar, al aula y al
alunno, no\sin dejar de mencionar que nada de estobse_realiza'

sin la debida preparacidn del docente.

El aprendizaje ocasional debe revisarse y organizarse en

el aula, para incorporarlo al saber sistemdtico.
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EL METODO DE LA ENSENANZA ACTIVA

Javier Olmedo Badia, escribe:

"Lo inductivo y lo deductivo, lo abstracto y
lo. concreto, el gndlisis y la sintesis, de-
ben siempre estar presentes en el proceso -
ensefianza-aprendizajet. (5)

Javier Olmedo cita mds delante:

vEl metodo diddctico es lo mds general y su

apllcacmon requiere de procedimientos, tec

nicas y auxiliares que le dan una enorme -

variedad y permiten adaptarlo a los reque-

rimientos circunstancias de cada aprendi

zaje", 6§

El método organiza el pensamiento para que sea ld8gico ¥y

ayudar asi al alumno a buscar por g{ mismo el conocimiento, mo-
tivado por una necesidad e interés de aprender para llegar &

sus propias conclusiones.

Se quiere un alumno gue aprenda a sprender, que observe,

) L . [d 3 - 3 ‘
sepa leer y que razone criticamente para que este en posibili~
dades de engrandecer su cultura. Que piense y reflexione la
lectura, la observacidn, la pelicula, la exposicidn, en fin,
‘las actividades y trabajos que realiza y se forme en €1l una per

sonalidad que pueda decidir y actuar por su propio criterio.

El maestro debe propiciar y facilitar las ocasiones de
aprendizaje, para que el alumno participe y se interese por
aprender, debe cerciorarse de lo avanzado y mejorar sus procedi

mientos. Su influencia debe ser. cada vez menor para que el
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alumno se ensefie & buscar causas y llegar a encontrar soclucio-

nes. Asimismo, el profesor deberd procurar las oportunidades de

aprendizaje de acuerdo a las posibilidades de desarrollo e inte—f

rés del nifio.

Los nifios en los primeros grados participardn jugando y di-
bujando, cantando y recortando, escribiendo y recitando, pero

sin dejar de actuar y razonar.

Procurar no pedir a los alumnos una pariicipacidn superior
a sus capacidades y buscar gue cada trabajo que realicen, les

cree confianza en si mismos y se hagan mds solidarios en clases.

A medida gue avancen de grado escolar, los alumnos partici-
pardn mids ampliamente en un marco de libertad, siendo mds acti-
pa D

vos y mds responsables.

En 50, y 60. grado de primaria se debe = hacer participes a
los alumnos para planear‘y preparar trabajos previos, formar

equipos y tomarlos en cuenta en la evaluacidn del aprendizaje.

- Cada vez la actividad de los nifios ha de ser mayor y con

mds responsabilidad.

T o e s 21
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LA RELACION ENTRE EL METODO Y PROGRAMA

La actividad educativa estd orientada a la formacidn de cin
dadanos con una persénalidad gue se adapte a las necesidades de

la época histérica que estd viviendo y a la sociedad.

La época que nos ha tocado vivir reclama ciudadanos conscien
tes de nuesitras responsabilidades sociales, de las necésidades_y

derechos de los demds.

La educacidn debe estar acorde con las necesidades de la hu
manidad en general y al servicio del pueblo; esto hace necesario
cambios, revisiones y adaptaciones del Sistema Educativo Nacio-

nal,

El plan de estudios debe tener una orientacidn comin y gene--
ral y sus objetivos se logrardn a través de materias y habilida-
- des précisas en contenido, abarcando todas las edades de escolari

dad y sefialando las finalidades mediatas.

El programa marca los conocimientos y habilidades de cada

curso, indicando sus fines inmediatos.

El maestro debe tener siempre en mente la relacidn existen-
te entre plan, programa y objetivo y que puede adaptarlo a cada

regidn o lugar para lograr el fin deseado.

Los programas no son "recetas", son flexibles y sirven de
guia al maestro; éste debe saber hacia donde lleva a sus alumnos,

conocer el por qué de la inclusidén de una materia y de un tema o
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una habilidad en el programa: tener una visidn general del plan
de estudios. Lo antérior le permitiré organizar el trabajo y se

leccionar experiencias, actividades y recursos.

Los programas‘abarcarén los cénocimientos gue son capaces
de asimilar los alumnos, que hagan la educaciodn armbnica e inte-
gral, que permitan ser modificadds y que se puedan adaptar al me
dio, a la escuela y a las necesidades del alumno. Esto y la ayu
da de un buen método con la preparacidn debida del docente, trae

rén el éxito esperado.

Cuando los programas son excesivos y hay gue desarrollarlos
en un tiempo limitado, se incurre en errores que traen como con-
secuenecia la no rétencién de conocimientos, asi también se hace
presente el dogmatismo al no haber tiempo para discutir los con-

tenidos educativos.

La accidn, la cooperacidn y la integridad son principios

que deben llevar implicitos los programas y métodos.

Hace algunos afios que la psicologfa infantil llegd a la con
cluéién de que los nifios tienen una mentalidad sincrética.y sus
apreciaciones son de conjunto. Es agui dondé aparecen los pro-
gramas globales y su desarrollo coincidia en la asociacién de no

ciones en torno de una idea, proyecto o problema.

Globalizar es presentar a los alumnos el contenido (o parte

del contenido) de un programa en forma conjunta.

Para el alumno es un conjunto de conocimientos relacionados,
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*

para el maestro si tienen que significar claramente partes deter-

minadas de distintas materias,.
Cualguier forma de ensefianza debe ser 1légica y psicolégica.

La ensefianza globalizada presenta conocimientos de distintas
materias formando grupos o unidades diddcticas. La enseflanza sec
cionada es la que, como su nombre lo indieca, "secciona" o divide

los conocimientos en materias o asignaturas.

La escuela de ahora tiende a globalizar porque ese es el mo-

do primero de aprender que tiene el hombre. .

La ensefianza globalizada debe partir de este nivel y poco a
e L . ’.. . 7 . e

. poco hacer el aprendizaje mis consciente, como mds 1ldgico, mas
cientifico., De esta manera, el nific pasard de los conocimientos
vitales y espontdneos a la elaboracidn de otros mds profundos y
complicados y se ird capacitando gradualmente para analizar, se-
leccionar, abstraer, clasificar, ete., esto es, elaborar conoci-

mientos cientificos.

Se recomienda usar la ensefianza globalizada en los primeros
afios y conforme vaya avanzando de grado escolar, aparecerd la en

_seﬁanza seccionada.

FORMAS DE ENSEFRANZA GLOBALIZADA
CENTROS DE INTERES

Se considera a Ovidio Decroly el primer globalizador y se
deben a €1, les da forma basdndose en los intereses del nifio pa-

ra organizar sus experiencias en situaciones sociales, de funcidn

& EERE &4

.

4
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-

o de ideoclogia, o con problemas individuales o de grupo, y los
relaciona con un interés central. lLa finalidad inmediata la de-—~

termina el nifio.

Los centros de interés se adaptan a las necesidades e inte-

rés del nifio.
PROYECTOS

Se deben a los norteamericanos Kilpatrick, Stevenson y Cq—‘
1lings. Es una actividad motivada que se realiza, hasta donde es
posible, en un ambiente natural. Se trata de cubrir una determg
nada parte del programé a tra#és de actividades relacionadas en-—
tre sf y ligadas a problemas prdcticos. Aqui la motivacidn es

muy importante. Ia finalidad inmediata la sugiere el maestro,
UNIDADES DE TRABAJO

Este sistema de trabajo se ha practicado en muchas escuelas
de Estados Unidos. Las experiencias se concentran en‘un factor
central que agrupa ana fase pafticular de la educacidn (la ins-
truccién). Toman en cuenta los intereses de los alumnos, pero

el elemento eultural es mfs amplio gue en los otros sistemas.

Como en los Centros de Interds y en los Proyectos, el maes-—
tro es muy importante para que no se realice en conjunto de expe

riencias relacionadas arbitrariamente o realizadas aisladamente.

La finalidad inmediata la determina el asunto o tema. Orgée

nizada por asignaturas.

<
oo
<D
b
€9
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TOPICOS O CORRELACIORES

Surgen con la reforma educativa de Torres Bodet, en nuestro

pais se asemeja mucho a las unidgdes de trabajo. Ia diferencia
estd en que en las correlaciones ya no hay asignaturas, el coﬁtg
nido de los programas ya estd bajo cierto punto globalizado, or-

ganizado en "dreas".

Ta fiinlidad inmediata la determina el asunto o tema. Ias

dreas implican cierta globalizacidn.
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MARCO DE_ REPERENCTA

Al idear elwpresente,t;abajo he tomado como marco de refe—

rencia la Escuela Primaria Urbana Federal."Club de Leones" No. 1

ubicada en Cuatro Ciénegas de Carranza, Cozah., de la Zona Escoiar

Federal 204, donde me encuentro adscrito como maestro de grupo
del 50. grado, teniendo actualmente 10 afics de servicio, de los

cuales 7 los he desempefiado en esta institucidr,

La planta de docentes estd formada por nueve maéstros de
grupo, una directora y una maestra de educacidn tecnoldgiea,
siendo 8 de ellos de distintas procedencias y 3 compafieros de la

comunidad,

El alumnado estd formado por 145 hombres y 160 majeres, dan

do un total de 305 nifios.

La ocupacién de los padres no se define claramente, pues se
dedican a actividades diversas y la mayoria eventuales, ya gque
viven en la colonia mds pobre de la comunidad, siendo su situa-

cidn econdmica precaria y no tienen educacidn bédsica.

Al l1legar a esta escuela he participado en diversos cursos
y seminarios promovidos por distintas depen&encias federales, la
Direccién Federal de Educacidn, Servicios Coordinados de Educa-
cidn PUblica, Direccidn Federal de Educacidn Fisica por citar al
gunasg, pbr lo mismo, he acrecentado mi acervo cultural donde se |
me ha dado la oportunidad de una reflexién eritica y partiecipati-
va, tratando de llevar é la prdctica lo aprendido con resultados

aceptables.

R o ek ARSI b W b e &

R
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He reforzado mis conocimientos a través de la prdctica do-
cente, con estudios de Normal Superior y lo que me ha sido de
gran utilidad, los cursos de la Universidad Pedagoglca Na01onal-

en la Unidad 054 de Monclova, Coah.

Las relaciones con las autoridades educativas han sidb de
acercamiento‘consiante; he participado con mis nifios en concur-
sos de aprdveehamiento, y el intercambio dé ideas en el trabajo
con mis compafieros me ha puesto a reflexionar de manera preocu-
pante para mejorar mi préckica docente, especialmente en la ense-
flanza de la historia donde todavia muchos compafieros incurren en
el error de dogmatizar, al ser su enseﬁanza verbalista y memoris
ta y donde no se invita a los alumnos a que sean activos, refle-~

xivos y eriticos,
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METODOLOGIA Y ANALISIS

Mi experiencia en la docencia, me ha llevado a descubrir
que se le da muy pbca imporﬁancia a 1as Ciencias Sociales, yvpag
ticularmente a la Historia en cuanto al método, procedimientos ¥y
recursos empleados durante el proceso ensefianza-aprendizaje, tra
yendo como consecuencisa bajos rendimientos en este renglén_y re-

sultados negativos en el aprendizaje de los nifos.

Pude deducir que todavia se usan métodos tradicionales en la
ensefianza de la Hisbtoria y que casi no se llevan a la préctica
los procedimientos de la escuela activa, de ahi que haya selec-

cionado este tema para su desarrollo de la mejor manera posible.

- La elaboracién del presente trabajo, pretende gque los maes-
tros de educacidn primaria reflexionen sobre su préctica docen-

te, ¥ espeéialmente en la ensefianza de la historia y mejorarla.

En definitiva, este trabajo me ha ayudado a comprender que
todos los maestros estamos en condiciones de mejorar dia con dia

nuestra prdctica docente.

Habiendo encuestado a los maestros acercé‘de como desarro-
llan el proceso enseﬁanza—aprendizajé en la Historia, metodolo-
gia empleada, recursos y resultados, constaté la superficialidad
con que desarrollan su tarea educativa, comprendi que no se esme
ran en indagar otras fuentes y libros, usan poco material diddeti

co y sus métodos son tradicionales y rutinarios.

En mi labor docente he luchado por llevar a la practica una
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metodologia mds activa, donde el aiumno sea mds dindmico, refle-
xione sobre sus actividades y critique lo realizado. He llegado
a resultados satisfactorios, al propiciar en el alumno el inte-
rés y 1a necesidad por aprender, al enfrentarlo con su realidad

histérica y social, haciéndole sentir que é1 es factor decisivo

de cambio en la sociedad a la cual pertenece, para bien de la co
munidad. Procuro *ratar por igual a todos mis alumnos, que sien
tan que son importantes en un clima de camaraderia y democracia.
He notado que un alumno aprende mds si le damos carifio y respe-~

to, si me preparo en mis acciones y si busco presentarle situa-

ciones propicias de aprendizaje.

He comprobado en la prdctica doceante, la gran'impoftancia
que reviste en el proceso enseflanza-aprendizaje el saber aplicar
los conocimientos precisos de laAﬁsicologia infantil, fundamenta
do en Piaget y las etapas de desarrollo del nifio y he concluido
que es determinante facilitar el conocimiento en el educando, se

gin su etapa de desarrollo intelectual.
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LA IMPORTANCIA DEL METODO Y EL MAESTRO

El mé¥odo tiene una gran importancia, pero su aplicacidn de

penderd de la capacidad del maestro.

Los materiales y recursos diddecticos coadyuvardn al buen
desempefio del proceso ensefianza-aprendizaje, sin olvidar ‘tomar
en cuenta el nivel de desarrollo, conocimientos e intefeses de
los edacandos,'égregando a esto las buenas condiciones del aula
vy las oportunas situaciones de aprendizaje, posibilitadas, propi

ciadas por el maestro.

El maestro que no ‘tiene carifio a su trabajo, no se preocupa
por conocer el método que aplica, hace su labor rutinaria y la
enseflanza la transforma en un dogma que obligatoriamente se-dsbhe

aprender,

El mejor método es aquel en que el nifio actda mds, aprendien

do por su propio empefio,

<

En él proceso enseflanza-aprendizaje se debe partir,’en cuan
to sea posible, de los objetos a la representacidn, después abs-
‘traer para 1uego simbolizar, es*o es, llevar la mente de los ni-
fios de lo concre+o de las éosas a lo abstracto de los conceptos,
empleando materiales y recursos adecuados, donde el alumno actie
con seguridad y firmeza construyendo su conocimiento, precisando

y aclarando ideas.

El programa debe ser gradual, que %tenga continuidad y procu

rar que al conocimiento nueve le antecedan ofros conocimientos que



30
le sirven de base para su comprensidn.

Se debe hacer una sintesis de conceptos fundamentales, para
que el alumno los identifigue y los retenga, a través de ejerci-
cios graduales y aplicaciones en la prdctica, consolidando asi

el aprendizaje,

El maestro puede usar el método activo, el cual menciono en
pédginas anteriores; para esto debe conocerlo y enriquecerlo con
.recursos ¥y procedimientos adecuados a lo que séipretende_llegar.
El método seleccionado podrd ser el mejor, pero si el docente no
lo conoce y no lo desarrolla como es debido, se llegard a un ro-

tundo fracaso.
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1.0S OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

El alumno debe descubrir cudl es su ubicacidn en el contex
to histdérico-social mediante objetivos de aprendizaje bien cla-
rificados, especificos, ¥ segin las circunstancias, bien selec-

cionados.

El conocimienté de la historia nos da las bases parea poder
interpretar los cambios y fendmenos sociales, asi cémo el desa-
rrollo de los pueblos, precisamente por el actuar del hombre en
su medio fisico y social, segin el tiempo que les togque vivir y
el espacio gque les corresponde ocupar, formando asivsu concien-

cia de clase. .

Sele debe ensefiar al alumno que es la libertad y como se
logrg, y hacerle ver gue ningdn pueblo tiene derecho a sﬁbyugar
a'otrb en ningdn aspecto, al contrario, que el alumno identifi-
qué cuales son los valores universales y los przctigue en un

marco de paz y de solidaridad.

Los objetivos nos permiten notar hacia donde se avanza, y
poder programar los contenidos educativos utilizando los recur

sos y procedimientos adecuados.

La Historia sitda al hombre en el tiempo, para que con ba-
se en el pasado, pueda interpretar el presente y prever el futu
ro a través del conocimiento de su realidad social, y estar en
condiciones de poder proponer alternativas de cambio al medio

al cual pertenece, y transformarlo en beneficio de la comunidad
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de una manera critica y racional.

Por lo anterior, es de imperiosa necesidad formular objeti
vos claros de informacidn, objetivos metodoldgicos y los de ac-

titud.

Cuando se conocen las pelaciones humanas y su desarrollo,
estamos hablando de los objetivos de informacidén. En los segun
dos se comprenderia el manejo de métodos para obtener datos, ¥
'eﬁ los objetivos de actitud, se busca lograr el desarrollo de

1z conciencia histdrica y social.

Los programas son muy exbtensos, de ahi}que se‘necesite se-
leccionar los objetivos de mayor relevancia, claro, siﬁ.&escai—
dar los demds del todo, permitiendo esto ampliar la cultura de
los alumnos, conociendo la vida de la humanidad en sus diferen-

tes periodos.

Cuando el alumno conoce la historia, entiende como se ha
venido formando la ruta de la civilizacién del hombre moderno,
como se ha iogrado a través del tiempo, domprende los fendme-
nos ecbnémicos, politicos y culturales y se situa en su reali-

dad histdrica y social.

Con el aprendizaje de ls historia, el nific va desarrollan-
do sus sentimientos de golidaridad nacional e internacional,
lealtad, amor y fideiidad a la patria, eliminando de si los pre
juicios raciales y sociales, adgquiriendo los valores universa-

les como la simpatia, igualdad, justicia, amor, respeto y otros.

Conla ensefianza de la Historia, los alumnos se dardn cuenta
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de éue los pueblosyestén en constante cambio segin las circuns-
tancias que les corresponde vivir, as{ como su devenir histdri-
co y que le corfespdn&e a log hombres contribuir a la realizaQ
cidn de tales cambios de transformacidn, con un afdn de progre-

S0

Por todo lo anteriormente expuesto, es inobjetable e indig
cutible hacer conciencia de gue el proceso enseﬁanzaéaprendiza—
je de la higtoria, debe llevérse a su realizacidn con especial
cuidado y esmero y con toda la seriedad posible, dentro de la

préctica docente.
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LA FENSERANZA DE 1A HISTORIA

El docente no debe olvidar que la ensefianza de la Historia
tiene como marco el tiempo y el espacio, la cronologia yvla geo~
grafia. Debe elegir qué y cdémo va_a ensefiar, y que tenga razdn
de apreciar para el alumno! con materiales y procedimientos acor

des al nivel de desarrcllo y conocimientos del nifio,

Al estudiar un acontecimiento histérico, hay que ubicarse
en el tiempo y el esPaéib correspondiente, relacionaﬁéo es0s cOo
nocimientos de tal manera gque el pasado fluya en el presente con
una proyeeccidn al futuro, para que dicho suceso histérico se es-—

tudie con un enfoque evolutivo de la humanidad.

Hémoskdicho en anteriores consideraciones, gque los procedi-
mientos diddcticos no son meras "recetas", ya que cada grupo tie
ne sus parﬁiculares intereses y su manera de ser, otras necesida
des y otras interrelaciones. El maestro debe incorporarse al
grupo sin interferir para nada en su funcionamiento estructural-
relaciénal. El maestro debe ensefiar cientificamente, con entu-
siasmo y amor para despertar el interés y necesidad por aprender
por parte del alumno, adémés de que s& preparacidn le haga sentir
seguro y oportuno en sus parbicipaciones con conocimientos sdéli-

dos.

Es de especial importancia, resaltar el hecho de que al en-
geflarse la Historia en los primeros grados, 0 sea al poner en
contacto al nifio la primera vez con la historia, lo haga de mane

ra agradable e interesante, ya que los nifios tendrdn dificuliad
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para identificarse con el pasado, porgue en los primeros afios no
estdn capacitados para manejar conceptos de tiempo, en los cuales

a los alumnos les interesa el presente.

El concepto ¥ comprensidn del tiempo, se basa en un proce-
so evolutivo durante varios afios que se va observando en el niﬁo,
segdn el estudio y etapa que vaya progresando, por esto se debe
partir con experiencias prbpias del nifio, para de ahi ir de mane
ra gradual de lo concre®o a lozabstracto y de lo simple a lo com
plejo, sin olvidar el sincretiémo del infante, y ensefiarle o mds
bien dicho, propiciarle y facilitarle las situaciones de aprendi

zaje.

Los alumnos, después de identificar el presente, gradualmen
te irdn estudiando el pasado, para que posteriormente puedan re-
1acionar los hechos histdéricos; esto sucederd congruentemente con

su madurez gque le permitird relacionar hechos, lugares y fechas.

Los libros de texto serdn gufas del maestro, y se complemen.

tard su uso con otros textos 'y recursos apropiados.-
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VPROCEDIMIENTOS DIDACTICOS

El maestro en sﬁ tarea de propiciar y hacer mds eficaz el -
trabajo del grupo, debe conocéf y aplicar diversos procedimien~
tos y técnicas de écuerdo a las caracteristicas del grgpo, in-
corporindose a é1 y conocer asi sus intereses, necesidades y la

forma de interrelacionarse.

Los procedimientos,fidécticos son empleados para facilitar
y hacer mds agradable e interesante el proceso enseflanza-apren-
dizaje. A continuacidn se presentan algunos procedimientos de
trabajo gue considero son factibles de recomendar, precisamente
por los Sptimos resultados que me bhan permitido obtener en mi

préctica docente:

EXPOSICION.- Es el empleo del lenguaje oral para explicar
y transmitir una informacidn; debe contener tres aspectos impor

tantes: presentacidn, desarrollo y conclusiones,

_INTERROGATORIO.- Es el planteamiento Qe preguntas y respues—
tas del profesor a los alumnos, de los alumnos &l maestro o0 en-

tre los mismos alumnos.

ESTUDIO DE CASOS.- Es la presentacidén de un-caso o problems
social para que el grupo busque 1la solucibn gque creaApertinente,

ya sea en equipos, en general o de manera individual.

INVESTIGACION DOCUMENTAL.- Es la bisqueda de informacién en
libros, revistas, periddicos, folletoé y otros materiales impre-

S08.
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INVESTIGACION DE CAMPO.- Es la bisqueda de informacidn en
la realidad fisica y social mediante encuestas, entrevistas,

cuestionarios, guias de observacidn, etc.

TECNICAS GRUPALES.- Es a través de estas técnicas donde se
analiza y se discute un hecho, situacidn o problema, mediante
la participacidn de varias personas. Su organizacidn reguiere
de un moderador y un relator, entre ellas podemos describir:

| PHILLIPS 6'6° CORRILLOS.- E1 grupo se organiza en egquipos
de 6 alumnos ¥y duranté seis minutos se discute sobre un tema,
después cada equipo presenta sus conclusiones, y se somete nue-

vamente a discusidn.

SIMBQSIO.- Un grupo de personas preparadas o alumnos, pone
a consideracidn sus puntos de vista sobre un tema o problema

desde diferentes enfogues.

PAREL.~ Un equipo de alumnosvpreviamente documentados, 0 un
gruﬁo de personas invitades, responde & las preguntas de los 

asistentes, sobre un tema especifico e intercambia opiniones.

MESA REDOKNDA.- Se da una breve explicacidn de un tema, des

pués se procede a 1ntercamb1ar y defender puntos de v1sta.

DEBATE.- Es un diélogo piblico entre dos personas, O gru-

pos de personas que permite tomar posturas opuestas.

SEMINARIO.- Mediante esta técnica se pretende que el grupo
plantee, realice ¥y evalie el desarrollo de un tema; cada miem—
bro recaba informacidn y la presenta al grupo para que se dis-—

cuta.
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REJAS.- Se divide‘el grupo en pequefios grupos, discuten so
bre un-tema o problema, toman nota de sus conclusiones, después
se forman nuevos gruéos, de tal manera que cada miembro informa -
de las conclusiones en su equipo anterior y se elabora un infor
me final. Se da lectura él informe de un grupo, y se le agrega

lo que tengan diferente.

LIUVIA DE IDEAS.— Sobre un tema determinado; el grupo pro-
pone librémente las ideas que. e le vengan a la cabeza, sin ha-
cerles ninguna critica ni restriccidn, y se anoﬁan en el piza-
rrén. Al terminar 1la lluvia de ideas todos hardn una clesifi-

cacidn, seleccidn o jerarquizacidn de las ideas propuestas.

DIALOGOS SIMULTANEOS.~ Se divide el gruﬁo en parejas para
comentar ﬁn tema dado. Después del tiempo de discusidn, discu-

te todo el grupo e intercambian ideas.

DRAMATIZACION.- Es la representacidn de una situacidn inte
resante en forma teatral, de preferéncia los actores deben ser
miembros del grupo; todos deberdn conocer la situacién gue van
e representar. Ai término del acto, el grupo discute los aspec

tos méds relevantes.

LECTURA-COMENTADA.- Uno de los procedimientos didécticos
gue se me estaba pasando, es la lectura comentada, y tiene grah
importancia porgue es una exposicidn o discusidn centrada sobre
la lectura de un texto escogido, para aclarar o complementar in

formacidn importante del curso.

Se recomienda que para seleccionar los procedimientos diddc
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ticos,; se debe tomar en cuenta el dinamismo del grupo, al alum-
no, la materia, los objetivos, el tiempo disponible, los recur-

sos y las condiciones imperantes que se tienen.
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RECURSOS DE APRENDIZAJE

Tos recursos de aprendizaje son valiosos auxiliares en el
proceso enseflanzg-aprendizaje, gque deben ser empleados adecuada
mente de acuerdo con las necesidades de nuestros alumnos y a la

materia en cuestidn.

El maestro debe conocer y emplear oportunamente los recur-
sos diddcticos para hacer mds objetivos los temas, despertar el

interds de los slumnos y facilitar la comprensidn.

En la materia de Historia son fundamentales los libros ¥y
el material impreso porque permiten adquirir, verificar y am-
pliar inforiaciéﬁ diversa. Son Tecursos my importantes y acce-
gibles pof ser la principal fuente @e informacidn. El prqfés¢r
siempre ayudard al alumno & despertarle el interés por la 1ec£g ‘

Tae.

Las experiencias diréctas gque tengan los alumnos en su rea
1idad histdrica y social, serdn de gran valia para el alumno en
gu proceso ensefianza-aprendizaje, por estar el alumno en contag.
to con la realidad. Aqui el maestro deberévsaber-si sus alum-
nos tienen la suficiente maduresz intelectual y gfado‘de conoci-
mientos, para captar‘y entender la realidad gque les rodea y la

situacidn de aprendizaje que se les presenta.

Los carteles, rotafolios, franeldgrafos, etec., son recur-
sos que permiten la visuglizacidn y comprensidn de mapas, gri-

ficas, tablas, esquemas, ilustraciones, ete. Son dtiles porque
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dan informacidn, sintetizan, orientan ¥ refuerzan una explica-

cidn ademds de ilustraria.

El pizarrdn es un recurso de gran valor si lo sabemos usar,
porque centra la atencidn ¥ permite que las explicaciones verba

les se visualicen; debe utilizarse de manera ordenada y limpia,

Las ilustraciones dan una imagen de la realidad y'permiﬁen
examinar las etapas de un broceso o dar partes ilustradas de un

todo, motivando la explicacidn o discusidén de un tema.

Las proyecciones deben estar de acuerdo al objetivo de
aprendizaje y g lag caracteristicas del grupo. El proyector,
transparenczas ¥ filminas son objetos donde el profesor deberd

estar ejercitado en su uso.

El periddico mural debe objetivizar la informacidn y com—
nicar la ides central, siendo visible yara todos los alumnos.

Se recomienda que sea hecho por los alumnos.

El cine y la televisidn son recursos audlovlsuales que han
tenido buena acept301on, lamentablemente no se hg dado la pro-
gramacidn debida Y son recursos que no disfruta la totalidad de
comunidades para su ensefianza, por no poder entrar a todas las
'regiones del pais. Con la habilidad del maestro’y lo oportuno
de algin brograma, se pueden utilizar estos recursos positiva-

mente. Donde se cuente con ellos se deben aprovechar al mdximo.

‘El guifiol es un estimulo poderoso rara la fantasia de los
nifios y por lo consiguiente a su imaginzcidn; debe tener objeti

vos bien definidos y discutir las ideas, asi los hechos esceni-
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ficados.

Las palabras como el medio de comunicmcidn mds usual, son

vehiculo de ideas que deben ser claras.

El saldn de clase es también rico en posibilidades de
aprendizaje, si lo podemos convertir en tsller de exposicidn,

gue sea agradable y cuente con material necesario.

El maestro no debe minimizar ni exagerar el empleo del ma~
terial diddetico, y tener mucho cuidado en su seleccidn y em—-—

pleO.
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EVALUACION DEL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA

L MAESTRO Y EL ETUMNO, DEBEN VALORAR EL PROGRESO QUE VA-
YAN LOGRANDO EN EL APRENDIZAJE. |

Es necesgrio determingr los fines y las metas que tiene el
estudio de la Historia, y ssber cuales son los medios valorati-

vos que se deben emplear.

£l maestro debe disponer de instrumentos y técnicas de eva
luacidn, que junto con sus alumnos discutirdn su puesta en préc

tica.

Antes de cualquier tipo de medicidn, se tendrd en cuenta lo
siguiente: se fijard con claridad qué es lo que se quiere valo-
rar y por qué.— Considerar al alumno como un individuo con carag
teristicas propias y participante de una comunidad.- Que tenga
une actitud autoevaluativa fundamentada.-_saber interpretar los
resulﬁados Yy superarse.—lLa evaluacién han de hacerla alumnos ¥y
profesores.~ La eval&acién>se hace al principio, durante ¥y al fi
nalizar el curso, con fines como el de retroalimentacién y com-
probacién.- Hay que evgluar el légro de los objetivos propuestos,
tomando en cuentg que la evaluaciéﬁ debe ser un proceso pérmé—
nente, recurriendo a distintas técnicas de observacidn b de in-

formacidn directa. : .

1as tdcnicas de observacidn, sirven preferentemente para
evaluar el drea afectiva, como las actitudes, a través de lis-
tas de comprobacidn, escalas estimativas, registros de hechos,

etc.'
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Las tdcnicas de informacidn directa, sirven para evaluar
tanto objetivos del sdres afectiva como del drea cognoscitiva,
complementan una evaluacidn adecuada y permiten gue el profe-
sor realice una labor directa de orientacidn. Se realiza a tra
vés de entrevistas y cuestionarios, llevando un control con lis

tas de comprobacidn, escalas, ete.

Los procedimientos para evaluar el rendimiento y aprovecha
mieqto‘escolar, sobre todo en el dras cognoscitiva, pueden ser:
pruébas de respuesta abierta, de respuesta breve y de complemen
tacidn, de respuesta aslterna de opcidn dnica o miltiple, de co

rrespondencia, de ordenamiento, ete,

A partir del tercer grado, también se pueden medir los co-

nocimientos a través de resimenes, cuadros sindpticos, ilustra-
ciones, monografias, biograffas, etc. El maestro llevard fichas

individuales para ir registrando las participaciones, tareas,‘ig
gVestigaciones,-discusiones, ete., individugles 0 por equipo, en
las actividades\escolares ygextraesﬁolares. La expresidn oral

es muy importante que la vaya desarrollando el alumno, la parti
cipacién en las dramatizaciones Yy en lés ceremonias conmemorati

vas, se tomardn en cuenta,

La importancia del proceso evaluativo, estard en la forma-
cidn y maduracidn de las actividades congcientes de los alum-
nos, para que se autoevalden y aprovechen los Juicios propios y

de su maestro y compafieros, para superarse.
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CONCLUSIONES

"E1l profesor ha de ser un hombre con conciencia histdrica
y un hombre con conciencia social si se pretende ayudar a los
alumnos 2 obtener y desarrollar su propia conciencia social e

histdricar. (7)

Al llegar a esta parte tan importante de mi trabajo, puedo

concluir que:

La escuela y su ensefianza son fzctores determinantes en el

progreso de los pueblos.

La preparacidén profesional y una gran responsabilidad son

aspectos indiscutibles de un buen maestro.

Ia conducta que se observa en los alumnos y las personas
en general, nos dice la conciencia gue tienen de las cosas y de

si mismo.

Tos conocimientos y experiencias de nuestros antepasados,

son base fundamental pera la adquisicidén de nuestra cultura.

El aprendizaje de la historia no se basa dniceamente en la

memorizacidn.
Cuando el método es dindmico, el alumno es mds activo.

El proceso enseflanza-aprendizaje, no puede darse eficazmen
te sin la buena preparacidén del maestro y sin la seleccidn y

aplicacidn debida de los métodos y recursos.
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Lg escuela tradicionalista es libresca, memorista, verba-

lista y el alumno es pasivo.

Ta escuela activa es dindmica, cientifica, investigativa,

reflexiva, critica y exige dingmismo y mucha actividad por parte

del alumno,

En la actualidad to&avia muchos maestros usan métodos tra-

dicionales en la enseflanza de la Historia.

El criterio del maestro frente a la Historia influye gran-

demente en el proceso ensefianza-aprendizaje.

El acontecer histdrico surge como resultado de una serie

de factores, elementos y condiciones gue lo producen.

El alumno aprende, si tiene necesidad e interéds por apren-

der.

= TLos materiales docentes, metodologia y objetivos por alcan
zar son los adecuados si toman en cuenta el nivel de desarrollo

intelectual del nifio.

No existen conocimientos ni verdades absolutas, porque egs-

tén sujetos a revisidn, examen y reelaboracidn,
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SUGERENCIAS Y RECONENDACIONES

Después de haber analizado las anteriores partes de mi en-

sayo, me atrevo a sugerir y a recomendar gue:

El alumno debe aprender con interéds, dedicacidn y esmero,

‘gue sienta la necesidad de saber y aplicar los conocimientos ¥y

hsbilidades en la vida cotidiana, para ayudarse a si mismo y a

los demds.

Se le debe ensefiar al alumno qué es la libertad y cdémo se
logra, ¥y que comprenda que ningdn ?ueblo tiene derecho de subyu
gar a otro, hacer conciencia en é1 de los valores universales,

as{ como practicarlos en un marco de paz y solidaridad.

En nuestra préctica docente debemos tomar en cuenta: la
claridad y precisidn de los objetivos, la seleccidn dé los con-
tenidos segin el tiempo y circunstancias, el empleo adecusndo de
medios y recursos diddcticos, el conocimiento y desarrollo co-
rrecto del método empleado y la buena disponibilidad de maestro

y alumnos.

Se debe encauzar al alumno a la investigacidn cientifica,

reflexiva y critica de las causas y consecuencias de los hechos.

Hay que saber perfectamente cual es la meta a donde se prg
tende llegar, si no se tiene esto, no habrd un método eficien-

te.

El maestro debe tener siempre presente la relacidn existen
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te entre plan, programa y objetivos, y que pﬁede adaptarlo a ca

da regidn para lograr el fin deseado.

En el proceso ensefianza aprendizaje se debe partir, en.
cuento sea posible, de los objetos a la representacidn, después
sbstraer, para luego simbolizar, llevando a los nifios de lo con

creto de las cosas z lo abstracto de los conceptos.

E1 maestro no debe olvidar que la ensefianza de la Historia
PRY - . &
tiene como marco el tiempo y el espacio, la cronologia y la geo

grafia.

£l maestro debe ser un comunicador social, facilitador del

aprendizaje, guia, compaflero y amigo de sus alumnos.

El\alumno debe sentirse comprometido con él y su sociedad,

para transformar su sociedad en bien de todos.
Es necesario gue la Historia se suxilie de otras ciencias.

El método y el programa deben guardar relacidn en su enfo-

gque y principios.

El método debe ajustarse a los educandos, ¥, los programas

a la exigencia y circunstancias de cada regidn.
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