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INTRODUCCTION

La educacidén tiene como funcidén principal, socializar y —-
preparar a los alumnos con conocimientos que les ayuden a en-
frentar los cambios sociales y politicos que actualmente se -
estdn presentando en nuestro pais, despertando en ellos una -
actitud critica y reflexiva ante cualquier situacidén que se -

les presente, sea ésta social o cognitiva.

Por ello debe preparar a los alumnos vinculando todas 1las
dreas del conocimiento para que a partir de las experiencias
gque ha 1o largo de su vida se le presenten, se cuestionei,--=
investigue, analice, etc., y vaya construyendo por si mismo -
sus conocimientos, considerando sus propias reflexiones y las
relaciones que establece con el objeto de conocimientg a par-

tir de los demds aprendizajes anteriores.

La Educacidén Primaria en el nivel bésico de la estructura
educativa cumple una funcidén formativa de todo individuo esco
larizado, y es precisamente en el primer grado de este nivel

que se desarrolla el aprendizaje de la Lengua Escrita.

Ha sido muy evidente la sistematizacidén de la ensefianza de
ésta, ya que generalmente se la ha considerado como un conoci
miento que se 'aprende' a través de la constante repeticibn -
de un modelo, y de la ejercitacidn perceptivo-motora, -planas,
copias, etc.- provocando con ello en los alumnos un aprendiza

je memoristico.



Por ello, al reflexionar sobre nuestro desempeifio como do-
centes, se hizo necesario un acercamiento para efecto de anj-
lisis, de la préactica pedagbdgica y del programa integrado de
primer afio, como elementos presentes que guian el proceso En-

seflanza-Aprendizaje.

En cuanto a la practica docente se consideraron las rela-
ciones que se establecen entre 1los participantes del proceso
educativo, y de éstos con la Lengua Escrita considerandola co
mo objeto de conocimiento y como objeto de ensefianza. En --
ellas se puso de manifiesto que es el docente quien ejerce el
control en todos los eventos linguisticos, asimismo que des--
conocen en su mayoria, el proceso evolutivo que sigue el nifio
en su apropiacidén del sistema de escritura, y por consiguien-
te no consideran sus experiencias anteriores a su ingreso al

primer grado.

En lo que se refiere al programa integrado, se retomaron
sus planteamientos generales, en lo que respecta a su funda--
mentacidén y estructuracién, los cuales se basan en una teoria
constructivista, en la que el.punto central es precisamente -
la propia construccidén de conocimientos por parte del nifio.
Lo cual no se evidencia en la estrategia metodoldgica sugeri-

da, ya que se encamina hacia la corriente conductista.

Es asi, como a partir de las reflexiones efectuadas en --
torno a la préctica docente vy al programa integrado, que sur-
ge esta Propuesta Pedagdgica como una alternativa para el tra
bajo en el grupo, en la que se plantea una estrategia metodo-
16gico-diddctica complementaria para desarrollarse alternati-

vamente con la Propuesta Oficial.



Con ello no se pretende cambiar su estructuracidén o funda
mentacidn, sino llevar a cabo la prictica docente consideran-

do las caracteristicas y condiciones cognoscitivas, sociales,
econdmicas y culturales de nuestros alumnos y su contexto, --
para propiciar en ellos una verdadera construccién de conoci-
mientos a partir de sus experiencias previas y de sus intere-

ses.

Asimismo la estrategia metodolbgica que se presenta, no --
pretende ser un modelo {inico y acabado de las alternativas --
que se pueden tener en el desarrollo de la misma, sino que, -
durante su aplicacidn, se pueden y deben efectuarse ajustes -
y/o modificaciones a partir de las caracteristicas especifi-
cas de los alumnos y del contexto social e institucional en -

gque se va a aplicar.

Esta Propuesta Pedagbgica presenta en su estructura formal
tres capitulos en los que se consideran los aspectos centra--
les que la constituyen, asimismo, tres anexos que facilitan -
la comprensidén de 1las exposiciones y aseveraciones planteadas

en los capitulos.

En un primer capitulo se exponen las razones que desperta-
ron el interés por llevar a cabo esta Propuesta Pedagbgica, -
asi como la metodologia utilizada para la delimitacibén del ob
jeto de estudio. A partir de la cual se planteo el proble-

ma y los objetivos que con este trabajo se pretenden alcanzar

En el segundo capitulo se establecen las referencias ted-
ricas y contextuales sobre las cuales se fundamenta nuestro -

trabajo, mismas que como el nombre del capitulo cita, son re-



ferencias que pueden ser ampliadas al confrontarlas con las -
obras de los autores citados en la bibliografia.

Con base en las referencias tebricas y partiendo de 1a --
delimitacién del objeto de estudio, se estructurd un tercer -
capitulo en el cual se propone la estrategia metodolbégico-di-
déactica, /ejemplo/ alternativa para desarrollar el trabajo -
con el grupo, respetando su proceso evolutivo de la construc-

cidén de la Lengua Escrita.




CAPITULO I

DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1 Situacidén Problemitica

Los elementos que constituyen la cotidianidad en toda ins-
titucidén educativa son: el maestro, los alumnos y el conoci--
miento que ha de transmitir; este conocimiento esta determi-
nado por la normatividad institucional: el uso de programas y
libros de texto, documentacidén oficial, evaluaciones, planifi
caciones, etc., asi como por las prédcticas que dentro de la -
institucién se llevan a cabo y que inciden en las relaciones
gque se establecen entre maestro-alumnos-contenidos, alumnos--
alumnos, alumnos-contenidos-maestro, etc., las cuales ponen -
de manifiesto el proceso de aprendizaje que realizan los alum

nos dentro de cada institucibdn y grupo escolar.

1.1.1 Andlisis de la Prictica Docente

La serie de practicas y posturas pedagdgicas que caracte-
rizan la prédctica docente no siempre favorecen el proceso de
construccidén de los conocimientos y de la Lengua Escrita en -

particular. (1)

Con la finalidad de caracterizar las distintas précticas

en relacidén con el desarrollo de la Lengua, se llevaron a ca-

(1) Passim. p. 37.



bo observaciones de varios grupos de primer grado, en éstas -

se consideraron las interrelaciones en las clases, analisis -

de escritos y conversaciones de los alumnos, etc., (2), ya que

estos aspectos nos ayudarin a evidenciar la conceptualizacidn
que respecto al aprendizaje, alumnos, maestro y proceso de --

apropiacibén de conocimientos posee el docente frente al grupo

A partir de estas observaciones a los diferentes grupos -
se detectb que el maestro es quien controla la interaccidén --
verbal del grupo, ademds de que é1 distribuye y controla las
intervenciones de los alumnos, por lo que se da una distribu-

cidén desigual de la palabra.

Se generaliza el proceso enseflanza-aprendizaje de 1los
contenidos en el tiempo que se marca en el programa, dan-
do por visto el tema, sin respetar el proceso de apropia-
cién del alumno, ni darle importancia a la competencia --
linguistica y comunicativa que manifiestan los alumnos, -
misma que se ve reflejada en la incapacidad de reflexiébn

metanlinguistica (3) de los alumnos.

Ademis, otra es el uso por parte del maestro de un len

guaje poco comprensible para los alumnos y que causa en -
éstos angustia o falta de interés hacia el contenido que

se trata de ensefar.

La realizacibén de ejercicios comunicativos y normati--
VoS gque se realizan en la escuela, tiene como sustento --

los convencionalismos sociales, que son las pautas por -

(2) Vid. Anexo B p. 69

(3) Es la funcién linguistica que se ejerce para explicar el lenguaje, -
mediante el uso del propio lenguaje.



las que se induce al niflo a utilizar el lenguaje social--
mente instituido y se le aleja del lenguaje que general--
mente utiliza en su contexto social y familiar, lo que se
refleja en las constantes correcciones de los maestros ha
cia los alumnos, asi es comfin escuchar 'no se dice... se

dice...’

El aprendizaje de la Lengua Escrita es considerado co-
mo una actividad perceptivo-motora en la que el copiado -
de modelos, libros, pizarrdn, diccionarios, etc., posibi-
litan su apropiacidn cayendo en la ritualizacidén de préac-
ticas que sblo llevan a la memorizacidén de lo que escri--

ben.

Las practicas de escritura se efectfan para repasar un
tema; la base en preguntas y respuestas, restmenes, pla--
nas, etc., en los que el formato y la ortografia son de -

primordial importancia.

La mayoria de los docentes supone que el nifio al ingre
sar a la escuela desconoce por completo este sistema de -
Lenguaje Escrito, y que debe partir de cero, estimulédndo-

lo para que se apropie de é1.

En cuanto a la lectura, sblo se lleva a cabo en los --
libros de texto y sobre el tema que en ese momento se es-
te abordando en la clase, generalmente en voz alta y con
interrupciones para que el maestro designe al alumno que
leerd enseguida, por tanto la lectura es considerada co-
mo una habilidad perceptivo-visual, para calificar la ra

. [} (4 [ rd s P rs
pidez, precisidn y claridad, mds no la comprensidn, asi

esta actividad se orienta hacia el descifrado de grafias




dejando de lado la comprensidén de lo que se ha leido.

Por lo anterior podemos considerar que esta serie de prac
ticas problemdticas en la apropiacién de la Lengua, ponen de
manifiesto ciertas posturas pedagdgicas basadas en la cotidia
nidad que cada uno vive, y que sirve como punto de apoyo a su
prédctica docente. En los grupos observados se evidencid --
que existe una postura conductista, ya que el docente propor-
ciona los estimulos para recibir la respuesta esperada en los
alumnos, en este proceso el alumno es activo en la medida que
realiza las actividades que el maestro dispone que se efectu-
en, y esta actividad se queda en el campo fisico, sin llegar
a una actividad cognitiva que implique la reflexibdn y cons--
truccidén o reconstruccidn de un conocimiento.

\

En cuanto al proceso de construccidén del conocimiento co-
tidiano de estas pricticas se observan las interacciones que
tienen los alumnos y el maestro con el contenido, el cual ade

rd [ .
mas de ser un conocimiento que se presenta en el contexto es-
colar como verdadero a través de los programas, y del que ha
bridn de apropiarse los alumnos, se convierte en el punto de -
enlace entre éstos y el maestro en el proceso enseflzanza- apren

dizaje.

En lo que respecta a los contenidos propuestos en los pro
gramas son reelaborados al ser transmitidos a los alumnos, a
partir de la bptica del docente, y de su intencidn de hacer--
los mds accesibles a sus alumnos, convirtiendose asi, mis que
en promotor de situaciones de aprendizaje, en transimor de -
contenidos, ya que para él1, un contenido es una 'verdad' in-
cuestionable de la que deben apropiarse los alumnos, puesto

que éstos contenidos son el conocimiento vdlido y legitimo



que se ha de presentar en el contexto escolar. (4)

En la organizacidén de contenidos, el maestro generalmente
lo rescata del programa y lo lleva al aula tal y como se le -
sugiere ahi, sin considerar las caracteristicas especificas -
de su grupo, del contexto social y escolar en donde lleva a -
cabo su practica, las experiencias previas qgue respecto al te
ma tienen los nifios, etc., es decir tiende a centralizar el -

trabajo en el contenido.

De tal manera que los alumnos lo abordan de una forma ver
tical, a partir de las exposiciones del maestro, de sus pre--
guntas, realizano las actividades que é1 les va indicando, 1las
cuales en ocasiones logran despertar el interés de los alum--
nos, y generan mucha interaccidn entre éllos, ya gue se con--
sultan entre si, comparandola con alguna experiencia anterior
semejante, o interviniendo espontdneamente en la exposicién -
del maestro, ésta actividad de los alumnos es poco considera-
da por el docente en la apropiacidén de los conocimientos de -
éstos, ya que la traduce a una falta de disciplina y no la --
observa como un proceso de interaccidén de los nifios con el co
nocimiento en la que estdn atendiendo al contenido académico

y a la exposicién del maestro por igual.

Esta forma de interactuar con el contenido, tanto del ma-
estro como de los alumnos tiene como resultado un aprendizaje
memoristico, en donde el maestro transmite el conocimiento y
el alumno lo memoriza, sin que para él en ocasiones tenga sen
tido o interés por aprenderlo, sino que lo ‘'aprende' y le sir
ve para cuando estd frente al maestro, pero que con el paso -

del tiempo finalmente olvida.

(4) Veronica Edwars R. "La relacién de los_sujetos con el contenido" And
lisis de la Practica Ddcente. (Antologia) UPN. México,1988. p. 117




1.1.2 Andlisis Curricular

El llevar a cabo este andlisis curricular nos proporciona
elementos que permiten aclarar 1o que la propuesta oficial --
aporta a la cotidianidad escolar, ya que actualmente la educa
cién primaria posee como auxiliar para la organizacién del --
proceso enseflanza-aprendizaje, los programas educativos, en -
ellos se enuncia como objetivo general "La formacidn integral
y el desarrollo arménico del educando”"(5), dindole oportuni--
dad de que sea el mismo nifio quién a través de actividades de
observacidén, experimentacién y confrontacién de hipdtesis ---
construya y reconstruya su propio conocimiento acerca del mun

do fisico y social que le rodea.

Se considera en primera instancia los objetivos generales
del grado, aclarando que los nifios en primer grado tienen una
edad entre 6 y/o 7 afios, por lo que los objetivos consideran
algunas caracteristicas de esta edad, como lo son el nivel --
cognoscitivo, afectivo, social y psicomotriz, para plantear -
los propdsitos a lograr durante este grado, claro que sin de-

jar de lado la linea normativa que se esta siguiendo.

En este grado y en el &rea de espafiol se plantean como --

objetivos generales que el nifio logre:

--- Desarrollar su capacidad comunicativa oral.

--— Adquirir el valor intrinseco de todas las
lenguas y sus variantes.

--- Conocer de manera basica las fuentes Yy es-
tructura de la lengua.

--- Desarrollar su sensibilidad, el gusto por
la lectura e iniciarse en el estudio de --
textos literarios.(6) .

(6) Secretaria de Educacién Piblica. Libro para el maestro primer gra-
do. 2a. ed. México, 1981 p. 20
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En estos objetivos se concibe al lenguaje como un medio de
comunicacibén, y como una prictica necesaria del proceso de --
aprendizaje tanto del &rea de espafiol, como de las demds are-
as de estudio. Los aspectos que considera la organizacidn
temdtica de esta &rea son; Lengua Escrita, Lengua Oral, Nocio
nes de Linguistica e Iniciacidén a la Literatura, los cuatro -
aspectos tienen como propdsito que el nifio opine y exprese en
forma clara y coherente, asi como completo su pensamiento; --
asimismo que comprenda las funciones y caracteristicas de 1la

Lengua, ademds de cultivar su gusto por la lectura.

En el primer afio el nifio se encuentra en una etapa en que
el lenguaje esta en transicidén de lo simbdlico a lo concep- -
tual, por ello se pretende que medianta actividades como la -
imitacién de objetos, animales, personas o fendmenos natura--
les, exprese su pensamiento y que éstos tengan algin signifi-

cado para sus compafleros y para si mismo.

Un aspecto de interés que cabe seflalar es que consideran-
do las caracteristicas del nifio en este grado, se estructurd
el programa de maneral integral, entendiendo esta integracién
como la interrelacidn organizada de las diferentes &reas del
conocimiento /espafiol, matemiticas, ciencias sociales, cien-
cias naturales, educacidén artistica, teconlébgica, fisica y --

educacibén para la salud/.

Esta integracidén es mds afin al pensamiento sincrético (7)
gue tiene el nifio en la edad en gue ingresa a la escuela pri-
maria, este aspecto se refiere al hecho de que en esta edad,
el nifio adquiere sus conocimientos partiendo de lo general a

lo particular, percibiendo 1o gue le rodea sea fisico o so--

(7) Se define pensamiento sincrético como la percepcién global e indife-
renciada de totalidades.

11



cial como un todo y para centrarce en particularidades requie
re de la manipulacién de 1o objetos a fin de hacer abstraccio

nes de ellos.

El programa en forma integrada es producto de investiga--
ciones, encuestas y estudios en los que se consideraron como
puntos centrales; las caracteristicas especificas del nifio, -
el entorno socio-cultural en el que se desarrolla Y la natura
leza de:la ciencia misma, para fusionar las ocho &reas del co-
nocimiento contempladas en este grado, ya que al nifio se le -
facilita y aprende mejor las cosas cuando sele presentan rela
cionadas, apoyandose en situaciones vividas por &1 mismo, co-

mo ya se menciono en pirrafos anteriores.

En cuanto a la doscificacidbén del programa éste se divide
en ocho unidades de trabajo, las cuales se dividen a su vez,
en cuatro médulos para trabajarse uno por semana. Tanto --
las unidades como los mbédulos presentan en su estructura un -
nicleo integrdor en el que se presenta en forma general el --

propdésito y objetivo particular de la unidad o mddulo.

Los métodos que se seleccionaron para trabajar estos nt--

cleos integradores son;

" Esquemas conceptuales que consiste en tomar
como nficleo integrador una idea eje de la cien
cia o una situacibén real del nifio.

Procesos que consiste en tomar como nicleo
integrador no un contenido, sino uno de los -
procesos de la investigacidn cientifica -en el
primer grado la observacién-.

Objetivos que difiere por la blisqueda de -
metas comines a un conjunto de &reas de apren-
dizaje - en este grado la expresibén-." (8)

(8) SEP. Op. Cit. p. 58

12



Los objetivos especificos se presentan en cada uno de los

mbédulos y coinciden con la generalidad planteada en el nficleo

integrador tanto de la unidad como del mbédulo,

£ e rd [}
aqul se plantean en forma mas especifica.

solamente que

En cuanto a las actividades sugeridas por el programa pa-

ra cada uno de 1los mbédulos, se plantena tres forma de llevar-

las ca cabo; 1) Lineal, en la que se parte del
dor del mbdulo y se avanza en el desarrollo de
dulos buscando una correlacidn de las areas de

2) Radial, se parte del nficleo integrador y se

nlicleo integra
los demids mb--
aprendizaje; -

presnta un ir

y venir en las actividades; 3) Circular, se parte del nficleo

integrador y al final se regresa a é1 cerrando

el circulo.(9)

En lo gue respecta a la evaluacibn se inicia con la de- -

teccidén de los diferentes niveles de desarrollo de los nifios,

de acuerdo a sus intereses escolares, condiciones sociales y

de salud, ademds se llevard de manera constante y continua -

l1a observacidén del comportamiento de los alumnos durante el

proceso enseflanza-aprendizaje, a través de técnicas que el -

mismo docente seleccione de acuerdo al tema.

Estas observaciones se registraran en el cuaderno de eva

luaciones de los alumnos, el cual es el documento oficial pa

ra el registro de calificaciones que va obteniendo el nifio -

durante el ciclo escolar.

En el cuaderno de evaluacidn de los alumnos se contem- -

plan las ocho unidades de trabajo del programa y en cada una

se manejan cuatro aspectos a calificar de acuerdo al desempe

fio del alumno, estas son;

(9) Inid. p. 64

13



Expresidn: Considerada como la interpretacidn, -
comprensidn y expresidén de situaciones en distintos lenguajes,

verbal, corporal, pléstico, etc.

Socializacidn: en la que los aspectos sobresa- -

lientes son la conciencia de si mismo en relacidn con la con-
ciencia de los demds miembros del grupo, la colaboracidn y el

desarrollo de su autonomia.

Destrezas: donde se contemplan la conciencia del
espacio corporal, ubicacidn espacio-temporal, coordinacién --

motora fina y gruesa.

T4

Conocimientos: donde se contempla la adquisicidn

organizacidn, y aprovechamiento de informacidén y aplicaciédn -

de los conocimientos obtenidos. (10)

Una vez expuesto el panorama general de la estructuracién
del programa, se selecciond un contenido temdtico para evidea
ciar que no existe congruencia entre lo planteado en los ob--

jetivos y la estrategia sugerida.

El contenido que se selecciond se encuentra ubicado en la
Unidad 4 "La Comunidad" Md&dulo 1 "El Lugar donde Vivo" sus

nlicleos integradores son:

De Unidad:;

"Observacidn de aspectos fisicos y de 1la
vida de la localidad y expresidn en dis-
tintos lenguajes de sus observaciones y
experiencias".

(10) Ibid. p. 80
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De Mbdulo;

"observacidén de objetos, seres y fendme-
nos naturales de su localidad, y expre--
sién de sus observaciones y experiencias
en distintos lenguajes".

Objetivo Especifico;

"Identificar silabas con 's' y 't' en pa
labras contenidas en enunciados relacio-
nados con su localidad".

Las actividades que se sugieren para el logro de este ob-

jetivo son;

-~ Visualice enunciados relacionados con la
localidad en los que aparezcan palabras-
cuyas primeras silabas se inicien con 's'

-- Distinga silabas con 's' en algunas pala
bras identificadas.

-- Forme palabras que incluyan silabas con
'S'-

-- Trace en script, algunas veces las pala-
bras identificadas.

-- Relacione ilustraciones con palabras que
empiecen con 's' y advierta su significa
do. (11)

Ahora bien, tanto en su fundamentacibén como en el plantea
miento de los objetivos el programa se aborda con un enfoque
tebrico constructivista, el cual plantea que el conocimiento
se adquiere de una manera total y no fragmentada, permitiendo

a la vez formar individuos mentalmente activos, capaces de --

construir sus conocimientos a través de actividades que les

permitan tener contacto fisico con el objeto de estudio, ya

que los nifios en esta edad requiere de la cercania de dicho

objeto para realizar abstracciones que finalmente 1o lleven

al logro de un aprendizaje.

(11y Toid. p. 176
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Sin embargo la estrategia sugerida y el tratamiento gue se
le da dentro del aula no favorece este proceso constructivo -
de los alumnos, ya que el maestro, apoyandose en el programa
dirige las actividades y proporciona los modelos a seguir pa-
ra la lectura de las silabas, y el nifio se convierte en un --
mero receptor de informacidén, su actividad se reduce a la --

identificacidn, copiado, trazo y memorizacidn de grafias.

Ademds se parte del hecho de que el nifio ya conoce y domi
na el uso de esas grafias, o sea que, ya conoce la cqnvencio—
nalidad de los signos de escritura, y sblo es necesario iden-
tificarlos en enunciados, palabras y silabas, sin considerar
el proceso de construccién que sigue el nifio para llegar a --
esta convencionalidad, ni los niveles de la escritura que son

presildbico, sildbico, sildbico-alfabético y alfabético.(12)

Asi el proceso metodolbégico sugerido es en cierta forma -
conductual ya que se inclina hacia la identificacidn y memori
zacién de la informacidn recibida por el profesor, la cual se
refuerza mediante actividades motoras como el recorte de gra-

fias, trazado de las mismas, coloreado, etc.

Estas actividades motoras llevan al nifilo a la constante -
repeticidén de la grafia acompafiada de su sonido, lo cual favo

rece su memorizacidn, pero no su construccidn.

Ahora bien dado quela forma de evaluacibn de estas acti-
vidades se deduce del cambio de actitud del nifio hacia las -
grafias, /identificacién, trazo correcto, diferenciacibén, --
etc./, no se le da oportunida de llevar a cabo un uso creati

vo del lenguaje, sino que se le presenta ya hecho y acabado,

(12) Passimm. p. 39

’
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dejando de lado el proceso constructivo de la adquisicidn de

los signos linguisticos.de la lecto-escritura.

Ademéds en las situaciones de aprendizaje dentro del aula,
la evaluacidn se convierte en una acreditacién puesto gue se
considera principalmente el producto o resultado final, y en
segundo plano el proceso de aprendizaje del nifio, ya que a --
partir de dicho producto se anotari un nGmero en el cuaderni-
l1lo de evaluacidén del alumno, que serd determinante en la pro

mocidén o reprobacibén de éste al grado inmediato superiror.

1.2 Delimitacidén del Problema

A partir del andlisis del programa y de la prictica peda-
gbgica de los grupos observados, se lograron detectar situa--
ciones problemdticas que obstaculizan o limitan el proceso --
de apropiacidén de la Lengua Escrita en los nifios del primer -

grado de educacidn primaria.

En relacidn con la préctica docente;

--- E1 control que el docente ejerce en la interaccibn -
del grupo en todos los eventos linguisticos, ya que inicia y
finaliza las exposiciones verbales respecto al tema, distri-

buyendo y controlando las intervenciones de los alumnos.

--- Suponer que el nifio al ingresar a la escuela desono-
ce por completo el sistema de escritura y pretender iniciar -

de cero estimuldndolo para que se apropie de é1.

--- Atender las préacticas de escritura para repasar el -
tema, basandose en planas, en donde el formato y la ortogra-

fia son de primordial importancia.
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En cuanto al programa;
--—- No respetar el proceso de apropiacidn particular de
los alumnos, generalizando el proceso de aprendizaje, a par-

tir de una estrategia didictica basada en modelos a seguir.

--- El aprendizaje de la Lengua Escrita se desarrolla co
mo una actividad perceptivo-motora, en la que el copiado de -
modelos posibilita su apropiacidn, cayendo en la ritualiza- -
cibén 'de précticas que solo llevan a la memorizacidn de 1lo que

escriben.

--- Orientar la lectura hacia el descifrado de grafias -
dejando de lado la comprensidn, considerandose ésta como una
actividad perceptivo-visual, para calificar la rapidez, pre--

cisibén y claridad.

La interaccién verbal es muy limitada, tanto con el docen
te como entre los alumnos, al menos cuando estid el maestro --
presente, puesto que cuando éste se ausenta del aula, los ni-
fios no se detienen para expresar sus ideas y emociones con --
absoluta libertad.

En cuanto a la redaccidén libre se limita al copiado de --
los textos que vienen en su libro de texto para reafirmar al-
gunos principios ortogrdficos y gramaticales, pero es poca la

oportunidad que tienen los alumnos de realizar esta actividad.

1.2.1 Formulacién

Ahora bien, por 1o expuesto anteriormente, se considera -
que dentro del aula se observan practicas pedagdgicas que in-

ciden en el proceso de aprendizaje de los alumnos, y en las -



relaciones entre los sujetos que participan en el proceso en-

seflanza-aprendizaje, las cuales generalmente son verticales,

ddndole poca o nula oportunidad a los nifios de expresar sus -
L) * ’ [ . ]

propias ideas, aun cuando aparentemente no existe rigidez o -

autoritarismo en el desempefio del docente dentro del aula, fi

nalmente el nifio ha de hacer 1o que é1 dice.

Esto nos lleva a reflexionar sobre la forma en que el ni-
o se apropia del conocimiento que como ya se menciond es me
moristica, puesto que los contenidos que ha 'aprendido' no --
han despertado su interés y no les encuentra una utilidad --

practica y provechosa en su vida diaria.

Ubicdndonos en el primer grado de primaria, se ha hecho -
muy significativo que un gran nimero de alumnos no logran --—-
apropiarse del conocimiento de la Lengua Escrita después de -
cursar este grado escolar, y por consiguiente fracasan en su
proceso de aprendizaje. Las metodologias y prédcticas peda-
gbgicas que se efectlian en el proceso de aprendizaje de ésta

no favorecen a los nifios para que desarrollen;

*k Su capacidad de representar su idioma en

forma escrita.

L Su creatividad e imaginacién para comuni

carse en forma escrita.

* Los principios funcionales y ortogréficos

de la escritura.

* % Su capacidad para que sean capaces por si
mismos de construir y reconstruir su cono
cimiento del sistema de escritura, a par-
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tir de sus propias experiencias y contac-

to con él1.

Apreciamos una problemdtica muy extensa; pero al reflexio
nar acerca de nuestra incidencia en la solucidn de la misma,-

plantearemos solamente un problema especifico.

" Buscar una metodologia alternativa que
favorezca en el nifio de primer grado,-
el proceso evolutivo de la adquisicidn
de la Lengua Escrita, para que realmen
te se propicie en los alumnos el desa-

rrollo de los aspectos citados "

1.2.2 Justificacién

Como se puede apreciar en este problema interviene tanto
el contexto social como el institucional, puesto que se toma-
radn en consideracidén los lineamientos gue marca el programa -
del grado, basados en el articulo tercero constitucional,(13)
asi como la doscificacién del programa; objetivos, unidades y
médulos. Sin embargo alln cuando se respete estos aspectos,
la estrategia didédctica sugerida en esta Propuesta Pedagdgica

se implementard a partir de;

*%¥* El1 nivel cognoscitivo de los nifios con-
siderando su edad, experiencias persona
les y desarrollo afectivo-social y psi-

comotriz.
*** 1,08 intereses y necesidades del propio

(13) vid. Anexo A p. 66
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nifio, a prtir del nivel de conceptuali
zacidén en que se encuentre, puesto que
él es el eje central del proceso educa

tivo.

1.2.3 Objetivos

El proceso evolutivo de aprendizaje de la lecto-escritu-
ra, sin que esto provoque en el nifio angustia o un choque en-
tre el contexto social en el que vive y el contexto institu--
cional en que se lleva a cabo el proceso ensefianza-aprendiza-
je, sino que se desarrolle de manera natural respetando su --
proceso de desarrollo cognitivo, vinculando ambos contextos -
para que sus conocimientos los contruya y aplique dentro y --

fuera de la escuela.

Para ello serd necesario gue las relaciones al interior -
del aula favorezcan la interaccidén verbal, el respeto, la coo
peracidén y ayuda mutua entre los participantes del proceso --
educativo, en ellas el maestro serd un guia y moderador que -
aprovechard las situaciones de aprendizaje para planetar a --
sus alumnos cuestionamientos que provoquen en ello un conflic
to cognitivo al cual encontrardn solucidn, intercambiando in-
formacibén con sus compafieros y cometiendo errores que les per

mitan avanzar en su proceso constructivo de conocimiento.

Los objetivos que se pretende lograr al elaborar y apli--

car esta Propuesta Pedagbgica son;

1. Llevar a cabo una planificacidén curricular acorde a
la estructuracién global del programa de primer grado, y a --
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los intereses de los alumnos, considerano su participacién en

la elaboracidn de 1la misma.

2. Respetar el nivel cognitivo de los nifios y sus carac
teristicas especificas, sin romper el vinculo que debe exis—-
tir entre los contenidos y la realidad concreta de los alum--
nos, utilizando siempre sus experiencias como punto de parti-
da.

3. Considerar las relaciones sociales con sus compafie-
ros y con el maestro como recurso que favorece la construc- -
cidén del Lenguaje Escrito, a partir de sus propias produccio-

nes.
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CAPITULO IT

REFERENCIAS TEORICO CONTEXTUALES

2.1 Andlisis de las Relaciones de la Lengua Escrita

Para iniciar considero prudente definir que un objeto de
conocimiento es todo fendmeno, objeto, hecho o problema, que
se encuentra en el entorno del sujeto y que sea suceptible -
de despertar su interés por conocerlo, permitiendole poner -

en juego diversas acciones orientadas a comprenderlo.

Los conocimientos que el nifio construye en el transcurso
de su vida, parten de otros aprendizajes y experiencias ante
riores, en las que dependiendo de su fuente de origen pueden

ser fisicas, 1b6gico-matemdticas y/o sociales.

El lenguaje constituye uno de los fendmenos sociales que
el hombre ha desarrollado en su evolucidn a partir de la ne-
cesidad de establecer una comunicacidn; ya que, por medio de
é1 puede manifestar los hechos de su historia, expresar sus
sentimientos, emociones y organizar y desarrollar su pensa-
miento y comunicarlo a los demds, también por medio del len-

guaje se transmiten, reciben y construyen los conocimientos.

El lenguaje posee una estructura que se representa por -

un conjunto de elementos que se articulan fonética y grifica




mente, y cobran valor a partir de las relaciones que los suje
tos establecen con y por medio de é1, asi{ como en el uso pro-

gramatico que se hace de é1.

Tanto la Lengua Oral como la Lengua Escrita, son dos for-
mas de comunicacidn que comparten el mismo vocabulario y for-
mas gramaticales, pero tienen caracteristicas especificas ca-
da una de ellas; y aunque estan estrechamente ligadas, ya que
se desarrollan simultdneamente, existen diferencias entre --

ambas.

En el Lenguaje Oral ponemos en juego la parte expresiva -
gque es hablar y la parte comprensiva que es escuchar, y con -
el uso de estos aspectos se puede llegar a la expresidén de --
las ideas generadas en el pensamiento, siendo este lenguaje -
el medio natural de comunicacidén, en donde los participantes
comparten el mismo cddigo y la comunicacidn que se establece

es directa, en el mismo tiempo y lugar.

En la Lengua Escrita, el aspecto expresivo es escribir -
y el comprensivo es leer, el dominio de estos dos aspectos -
permiten expresar las ideas generadas en el pensamiento, uti
lizando los conocimientos conceptuales del tema, y 10s recur
sos linguisticos, ortogréficos y gramaticales, para lograr -
un mensaje claro y comprensible para el lector, siendo esta
forma de expresidén perdurable a través del tiempo, ya que --
permite conservar la informacidn y mds aln trasladarla al 1lu

gar donde sea requerida.

Ademds tanto la comprensidén como la expresibén favorecen
el enriquecimiento del vocabulario y el uso adecuado de tér-

minos dentro del contexto en el que se encuentre el sujeto.
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Tradicionalmente se ha definido a la Lengua Escrita como
"La transcripcidn grdfica del lenguaje", por lo que se piensa
que para el aprendizaje de ésta se necesita la ejercitacidén -
repetida del trazado gréfico de los sonidos por medio de co--

pias, planas, o dictados. (1)

Sin embargo, se ha puesto de manifiesto que tales préacti -
cas desconocen la naturaleza y complejidad del sistema de es-
critura como tal, ignorando la participacidén del nifio como --
sujeto activo en el proceso enseflanza-aprendizaje, por lo que
a pesar de la ejercitacidén mecédnica del nifio no logra 'apren-

der'.

El aprendizaje de la Lengua Escrita es para el nifio un --
objeto mds de conocimiento, que forma parte de su realidad, -
con la cual interactua diariamente y del que se apropiard a -
través de las relaciones interpersonales -con su familia, ami
gos, maestros, etc.-, y con el objeto de conocimiento, apoyan

dose en sus propias construcciones para autocorregirse.

La Escritura tiene como funcién social la comunicacidn y
para manejarla es necesario tener presentes tres aspectos muy

importantes que son;

*** TLa Lengua Escrita tiene caracteristicas propias, di-
ferentes a la Lengua Oral.

**% Ta naturaleza de nuestro sistema de escritura es al-
s » Pl s
fabética con correspondencia grafo-fonética.

(1) Margarita Goémez P. "Consideraciones Tedricas Generales -
acerca de la Escritura" Desarrollo Linguistico y curricu

lar Escolar = UPN. México, 1988. p. 96
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**% T3 convencionalidad ortogrdfica de la escritura para
dominar los aspectos semdntico y sintéctico.

Ahora bien, hablando especificamente de la lengua escrita
en investigaciones realizadas, (2) se ha puesto de manifiesto
que aun cuando en sus inicios de la apropiacidn de ésta, exis
te cierta dependencia respecto a la lengua oral, conforme va
evolucionando se va presentando la autonomia de la primera --
respecto a la segunda, la cual se refleja en la estructura- -
cidén de escritos mas complejos, explicitos y enriquecidos que

las producciones orales. (3)

Dentro de la escuela primaria se ha sistematizado la en-
sefianza de la Lengua Escrita, considerandola como un conoci-
miento que se aprende a través de modelos, en las interrela=-
ciones sociales, comparandolas con los modelos que el docen-
te le presenta, y mediante la ejercitacidén perceptivo visual
/copias, planas, etc./ considerando el dominio de este apren
dizaje como la base sobre la cual se aprenderdn los conoci- -

mientos de las demids Areas curriculares.

Sin embargo el proceso de apropiacidn de la Lengua Oral -
y Escrita se presenta cuando surge en el niflo la necesidad de
comunicar ‘'algo' a ‘'alguien', y esta apropiacidén se lleva a -

cabo mediante un proceso constructivo y evolutivo.

(2) Emilia Ferreiro y Margarita Gbmez P. - Yetta Goodman -
Elsie Rockwell - L. S. Vygotski. 7i<. Bibliografia.

(3) Margarita Gémez P. Vid. Op. Cit. p. 88
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En sus intentos por comprender el mundo que le rodea esta
blece relaciones entre los objetos de ese mundo circundante, -
poniendo a prueba sus hipdtesis y utilizando sus estructuras
respecto a las clasificaciones por ejemplo; al designar cada
cosa por su nombre de acuerdo a sus caracteristicas, asi sa-
brd que gato es un animal que tiene ciertas peculiaridades y
designard como gato a todos los animales que tengan caracte--
risticas iguales, y al representarlo primero lo dibujara y -
después le escribird su nombre primero con pseudografias y --

luego alfabéticamente.

La escritura representa para el nifio un conocimiento més
de los que ha construido, en sus relaciones con su medio, ma-
teriales escritos, miembros de la familia y sociedad, y en 1la
medida que su condicidén socio-econdémica le permita tener acce
so a materiales escritos como anuncios, periddicos, revistas,
cuentos, etc., y con personas que le proporcionen informacidn
sobre ésta, irid comprendiendo las reglas y elementos que la -

componen.

Por ello se han de tomar en cuenta las relaciones que ha
establecido y respetarlas, mds aln darles la pauta de que eg
te conocimiento se relaciona con otros, llevando a cabo el -
proceso ensefianza-aprendizaje de forma integrada, ya que en
la apropiacién de los diferentes conocimientos del curricu- -
lum oficial, y del campo de la realidad del nifio, siempre es
ta presente el lenguaje, ya sea en su forma oral -exposicio-
nes del maestro, intercambio de informacidn entre los parti-
cipantes del proceso, o con sus compafleros del grupo, etc.-,
y en su forma escrita ~portadores de textos, anuncios, letre

ros, cuentos, libros de texto, etc.-.
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Asi bajo estd 6ptica integral de la planificacidn curricu
lar se evidencia una concepcidén de aprendizaje dindmica en 1la
gue conocer un objeto es actuar con y sobre él1 y transformar-
lo, al mismo tiempo que se obtiene un conocimiento a partir -

de percibir la realidad como un todo.

2.1.1 La Lengua Escrita como Objeto de

Enseflanza - Aprendizaje

El proceso de aprendizaje que sigue el nifio en la adquisi
cidén de un conocimiento intervienen algunos factores escencia
fles, (4) los cuales estan interrelacionados y funcionan en --~

interaccidén constante, estos son;

La Maduracidn. Tanto fisica como psicoldgica, la cual

le posibilita asimilar y estructurar toda la informacidn que
el contexto le proporciona, éstos conocimientos e informacidn
se irdn actualizando y consolidando en la medida gque su medio

ambiente le posibilite un gran nimero de experiencias.

La Experiencia. Son todas agquellas experiencias que --

tienen lugar cuando el nifio interactia con su medio ambiente
y pueden ser sociales, fisicas y l1l6gico-matemdticas, en las -
que manipule, explore y establezca relaciones entre sus accio

nes y los objetos.

(4) Cfr. Direccidn General de Educacién Especial. Propuesta para el
Aprendizaje de la lengua Escrita. México, 1987, p. 26
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La Transmisidn Social. Es toda informacidén que recibe -

constantemente de los sujetos que le rodean, padres, hermanos,
amiguitos, medios de comunicacidn, maestros, vecinos, etc., --
dentro de esta transmisibdn social se encuentra el lenguaje --

oral y escrito, las normar y valores sociales, etc.

El Proceso de Equilibracidn. Este factor es fundamen--

tal, puesto que es la blUsqueda de una estabilidad cognitiva;-
asi{ cuando la informacién que ha recibido no concuerda con su
hipdtesis le produce una confusibén respecto a la informacidn,
este tipo de confusiones se produce solamente cuando el nifio

analiza la informacidén a partir de su propio nivel de concep-
tualizacién; por ejemplo: al leer un texto, considera que és-
te debe tener por lo menos cuatro grafias y no tener letras -
repetidas por 1o que le resulta incomprensible la escritura y
lectura de palabras como; sol, ala, ojo, etc., asi al produ--
dirse este conflicto cognitivo, se ve obligado a reflexionar

sobre su hipdtesis y tal vez a modificarla, asi en su intento
por corregirla en ocasiones comete errores, para llegar a la

equilibracién, en el momento de descubrir que si existen pala

bras tan cortas que llevan dos o tres grafias solamente.

Dentro de este proceso se concibe al sistema de escritura
como un objeto de conocimiento cuya comprensidén requiere tan-
to de la transmisidén social como de una reflexidén constante --
del nifio, es decir, implica un proceso de construccidn y re-
construccién en el nifio, apoydndose en sus experiencias acer-
ca de la escritura y en la informacidn externa que recibe, --
asi cuanto mayores sean sus contactos con materiales escritos
y materiales donde pueda escribir, mejor serd su comprensién

y apropiacidn de la Lengua Escrita.

Durante este proceso de apropiacidén del sistema de escri-
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tura, el nifio va descubriendo los principios que 1o rigen, (5)

que son:

Funcionales.- Los descubre a medida que usa la escri-
tura, al tratar de escribir o leer algo que ha logrado desper
tar su interés, cuando ve a otros emplear la lecto-escritura

en actividades cotidianas, etc.

Linguisticos.- Cuando va descubriendo los convenciona-
lismos de nuestro sistema de escritura tales como; la direc--
cionalidad al leer y escribir, las reglas ortografica, sintéac
ticas y semanticas, al observar quelo que se habla también se

puede escribir, etc.

Relacionales.- Los cuales desarrolla a medida que va -
descubriendo que el lenguaje escrito, es la representacidn de
ideas, conceptos, sentimientos, etc., y también cuando va des
cubriendo la relacibén de la escritura con susignificado, ubi-

candolo tanto en el contexto escolar como extraescolar.

2.2 Los Sujetos del Proceso Educativo

En el proceso enseflanza-aprendizaje intervienen directa--
mente el alumno y el maestro; e indirectamente los padres de
familia, autoridades educativas, y el entorno social, en él -
asumen roles diferentes, por ello es importante caracterizar

el papel que cada uno desarrolla.

(5) Cfr. Yetta Goodman. "El desarrollo de la escritura en nifios muy ---
pequefios” Desarrollo Linquistico y Curricular Escolar, UPN, Méxi-
———co;-1988. p. 61
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Alumno: Como sujeto activo en sus aprendizaje, tanto --
fisica como cognitivamente, gque necesita estar interesado en
interpretar y producir mensajes escritos, para satisfacer una
necesidad comunicativa y expresiva de su pensamiento, emocio-
nes, etc., que va construyendo por si mismo sus conocimientos
de la lecto-escritura como parte de un bloque integral en el
que coexiste con otros conocimientos, 1os cuales se presentan
tanto en su contexto social, como en la escuela, y para cons-
truirlos e interiorizarlos interactfia con su entorno, experi-
menta, investiga, formula sus propias hipdtesis, las confron-

ta con las de otros y finalmente las reafirma o modifica.

En este proceso comete "errores" constructivos, los cua--

les, se consideran como indispensables y necesarios en su pro
[] ¢« 7 . [] 7

ceso de apropiacidn de los conocimientos, puesto que éstos le
permitirdn poner en juego sus propios razonamientos, y tam- -
bién propician el intercambio de informacidén no sblo con el -
maestro, sino también y en mayor medida con sus compafieros, -
permitiendole apreciar que existen varias soluciones y no sé-

lo la que é1 planteaba.

Maestro: Cuya funcidn no consiste en 'enseflar'; enten-
diendo esto como la transmisidén de informacidn acabada con el
propdsito de que el nifio la memorice, sino en propiciar y es-
timular el aprendizaje del niflo, reconociendo y respetando --
sus procesos de desarrollo cognitivo, favoreciendo la socia--
lizacidn de sus experiencias, mediante el didlogo con sus com
pafieros y con &1, propiciando en ello la reflexidn para que -
busquen por si mismos la respuesta a sus conflictos cogniti--
vos; reconocieno para ello la importancia de la Lengua Oral -
como base de la comunicacidn, puesto que es al hacer uso de

ella intercambian informacibén mientras trabajan.
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Asimismo promoverd la participacién y observacién de 1los
nifios en actividades de lecto-escritura, dentro y fuera de la
escuela, por ello es necesario que mantenga una comunicacidn
constante con los padres de familia de sus alumnos, para con-
cientizarlos respecto a esta nueva forma de trabajo y solici
tarles su apoyo en las actividades que realizaran sus hijos -

en casa.

Por todo esto podemos decir que el maestro se convierte -
en un guia del proceso educativo, donde el papel central lo -
ocupan sus alumnos, ya que las acciones del docente siempre -
se llevardn a cabo a partir del proceso de desarrollo y adqui

sicidén de la lecto-escritura que van teniendo los nifios.

Padres de Familia: Como un apoyo del proceso educati-

vo, ya que es en el contexto familiar y social donde el nifio

construye sus primeros conocimientos de la Lengua y tiene sus
primeros contactos con ella, ademés de que una vez que se han
concientizado sobre la forma de trabajar en el grupo, partici
pardn en el proceso enseflanza-aprendizaje, proporcionando 1los
materiales necesarios, realizando actos de lectura y escritu-

ra con sus hijos y apoyando lalabor de la escuela en casa.

En todo este proceso educativo, ya sea en la escuela 0O -
en su casa, se debe propiciar un ambiente de compafierismo y -
ayuda mutua, en el que se refleje el estimulo afectivo, ya --
que de la aprobacidn y apoyo de los demds se desprenderd la -
actitud del nifio hacia el proceso de aprendizaje y hacia los

demés.
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2.2.1 Caracteristicas de 1los Alumnos

El desarrollo de las capacidades cognitivas en el nifio -
inicia desde la primera infancia, cuando realiza sus primeras
construcciones del pensamiento; pasa por un periodo de transi
cién del Ipensamiento de asimilacidn' caracterizado por fun--
ciones sensoriomotrices, en las que el nifio acciona mediante
movimientos y percepciones /imitacién de gestos, conocimiento

de su cuerpo, etc./, al 'pensamiento adaptado', en é1 ya consg
truye sus imitaciones sin necesidad de un modelo, el cual --

sustituye por un simbolo, en este proceso el lenguaje egocén-
trico desempefia un papel primordial, ya que su pensamiento es

para si, en relacidén con la actividad que realice.

En este momento el egocentrismo aparece como una conduc-

ta intermedia entre las conductas sociales y las individuales

Al ingresaf al primer grado de primaria, esta pasando por
este periodo preoperatorio, puesto que se esta descentrando -
del YO para integrarsé a nuevos grupos sociales, en este mo--
mento la funcidn simbdlica tiene gran significacibn, ya que
a través de ésta, el nifio va a transferir su pensamiento a -
la accidn, incorporando un objeto cualquiera a ésta, como --
sustituto de otro objeto -un 14piz es un avidén, una piedra -
un camién, etc.-, asi el simbolo representarad el significan

te y la accidbn el significado.

Este proceso de construccidén simbdlica propicia que los

significantes permitan la evocacidn de los significados.
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Una vez que ha logrado construir las bases conceptuales -
que le permiten interpretar y recrear o redescubrir su reali-
dad fisica y social, el lenguaje al igual que el pensamiento
serdn los elementos necesarios para la evolucidn de 1la inteli
gencia, a través de la cual el nifio estari en condiciones de
comprender y apropiarse de los signos de escritura y por con-

secuencia de la lectura.

Un aspecto que considero importante seflalar es que los --
nifios al ingresar al primer grado de primaria, tienen una ---
edad entre 6 y/o 7 afios, por 1lo que de acuerdo a 1la psicogené
tica atraviesan por el periodo preoperatorio en su etapa fi--
nal, con las caracteristicas citadas anteriormente, y también
en transicidén hacia la etapa de las operaciones concretas en

la que se presentan.

Un gran avance en cuanto a la socializaciédn y objetiva- -
cibén de su pensamiento, ya dque surgen nuevas relaciones, a --
partir del intercambio social de informacién, puesto que es -
capaz de coordinar diversos puntos de vista y sacar sus pro--

pias conclusiones.

Esto favorece que sean capaces de establecer una colabora
cién en grupo,pasando de la actividad egocéntrica a una con--
ducta de cooperacibén a través de la conversaciédn, puesto que
su "mondlogo consigo mismo" al estar en grupo se transforma

en‘diélogo y/0 discusidén. (6)

{6) J. de Ajurriaguerra. Estadios del Desarrollo segin J. Piaget". Desa-
rrollo del nifio y Aprendizaje Escolar. (Antologia) UPN, México, 1986

p. 107
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2.2.2 E1 Proceso de Apropiaciédn

de la Lengua Escrita

Una vez expuestas las caracteristicas que tiene el nifio -
al ingresar a la escuela, es conveniente considerar también,-
el proceso de apropiacién de este conocimiento, ya que, éste
se inicia mucho antes, y su actitud y conocimiento respecto a

Pd

€1 puede presentar razgos diferentes.

A la edad de un afio y medio o dos, los nifios imitan a los
adultos haciendo marcas sobre superficies planas, siendo su -
fuente de interés los movimientos en si, y no las marcas, es-
to ocurrird aproximadamente a los tres afios, también se inte-
resarid en libros de ilustraciones y en nombrar los dibujos --

que contengan.

Después sigue el periodo de los garabatos puros, existe -
un periodo de garabatos donde se observan las mismas formas -
que se producen en el primer periodo; lineas en zig-zag y cru
zadas, curvas y trazos circulares; también atribuye nombres a
las formas que produce, especialmente cuando se lo piden, pe-
ro también en forma esponténea, este acto de nombrar es arbi-
trario, yva que, un zig-zag puede llamarse montafla, perro, ga-
to, etc., un circulo puede ser un hombre, una casa, una fruta,

etc.

Durante el cuarto aflo de vida aparecen las primeras for--
mas reconocibles en particular el hombre-renacuajo o monigote,
donde muchos detalles pueden ser incluidos, tales como el pe-
lo, manos, ropa, etc., de aqui sigue un deterioro por el con-
flicto entre el conocimiento que el infante posee de estos de

talles y su incapacidad de representarlos en los dibujos.
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El dibujo y la escritura al llegar a este punto empiezan
a diverger y la imitacidn de las actividades del adulto son -
importantes, pero lo més importante, es la capacidad de orga-
nizar y construir su pensamiento en la diferenciacién de la -
escritura y el dibujo, en donde la interpretacibén de 1la escri

tura sb6lo es posible por é1.

Posteriormente sus actividades gradficas irdn acompafiadas
del dibujo que le sirve como punto de apoyo para manifestar -
su escrito /pseudografias/, asi como del apoyo del lenguaje -
hablado, y a veces, su escritura es muy corta y sus interpre-

taciones muy largas.

Mas adelante logra establecer una diferenciaciédn entre --
el dibujo y la escritura, cabe seflalar que su contacto con ac
tividades de escritura y lectura, y su ingreso a la escuela -
llevan al nifio poco a poco a la comprensién de lo que se es-
cribe y se lee, dédndose cuenta de que requiere de ciertos sig
nos o grafias que ha visto en revistas, perfiodicos, recados,
etc., para escribir, aln cuando no exista una convencionali--

dad en el escrito.

En este momento el nifio se encuentra en un nivel presilé-
bico y puede utilizar indistintamente diferente variedad y --
cantidad de grafias en sus escritos, incluso en algunas oca-

siones utiliza ntmeros.

Es comin que alin no comprenda la direccionalidad de la -

escritura y se deje llevar por sus hipbtesis, escribiendo en

el lugar de la hoja que é1 quiera, también sucede gue en oca-~-
siones se deja llevar por el significado del referente por --

ejemplo; en el caso de escribir elefante 1o hace con letras -
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grandes y moséa 1o hace con letras pequefias.
(;;:Z;f:/’/ dice elefante

El8I0 dice mosca

Hasta este momento el nifio en sus representaciones atun -
no ha establecido la correspondencia entre la escritura y los

aspectos sonoros del habla.

Sin embargo al avanzar en su desarrollo cognitivo y en -
su proceso de construccidén de la escritura, ird mejorando sus
producciones hasta llegar a un andlisis sildbico de lo escri-
to, en este momento utiliza tantas letras como silabas tiene

la palabra por ejem.:

vLobbh L

Pero cuando intenta escribir monosilabos se crea en él -
un conflicto ya que generalmente escribe una sola letra, pero
ésta no 'dice' y entonces agrega otras por ejemplo para escri
bir SOL escribe M, observa la letra y agrega O A quedando;

/\/\OA y lo lee "SOL"

£
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En algunas ocasiones hay nifios que escriben correctamen-
te algunas palabras como; mamé, 0so, papa, o su mombre, sin -
embargo al léerlas encuentra diferentes formas de hacer coin-

cidir la escritura de esas palabras, resultando asi;

Y4 £
Lo escribe; m a &6 mama lemla
| Lo lee; ma mad sobran | ma mé mum

En determinado momento el nifio que ya conoce algunas le--
tras y les da su valor sonoro estable, lo utiliza en sus ---

escritos y generalmente escribe silabas completas y silabas -
incompletas por ejem.; k

Lo escribe; PO O e /0 a

[ T

Lo lee: pd fo Pe /o ta

Esta es una etpa de transicibén del nivel sildbico al ni-
vel alfabético y solamente cuando logra darle valor sonoro a
cada grafia es que ha llegado al nivel alfabético, esto es,
que utiliza las grafias necesarias y corres?ondientes a la -
palabra, asi como al leerlas lo hace clara y correctamente,-

rescatando su significado;

Con valor sonoro Sin valor sonoro
Escribe; casa n ‘J S
a
ca 50 cas

Lee;
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Asi rescatando informacién del medio que le rodea y leyen
do sus propias producciones y las de algunos compafieros esta-
rd en condiciones de establecer una escritura alfabética con-

vencional. (7)

En el desarrollo de este escrito se ha presentado la evo--
lucibén de apropiacién de la escritura en el nifio, sin embargo
es importante también citar la lectura, ya que en los inicios
de esta apropiacidén van ligadas y es dificil separar una de -
la otra, por lo gue el nifio al llegar al nivel alfabético esta-

b4 [3 13 1] .
ra en condiciones de rescatar mayores informaciones de los --

diferentes portadores de texto.

La lectura es la bisqueda de significado en donde el nifio
ademés de hacer uso de sus conocimientos del cédigo alfabéti-
co, necesita la informacidén visual proporcionada por el texto
a través de los signos gréficos, y la informacibén no visual -
que son los conocimientos que posee respecto al lenguaje, al
tema y la informacidén que espera obtener mediante la identifi

cacibén del portador del texto.

En esta blisqueda de significado, se considera que la in--
formacién no visual es més importante, ya que a partir de és-
ta el nifio desarrolla estrategias propias que le permiten ob-
tener mayor informacidn y comprensidén del texto, (8) estas --

estrategias son;

(7) Direccidn General de Educacidn Especia}. Propuesta para
el aprendizaje de la Lengua Escrita. México 1987 p. 34

(8) Cfr. Margarita Gémez P. "Consideraciones Tedricas y Generales acer-
ca de la Lectura". Desarrollo Linguistico y Curricular Escolar. (An-
tologia) México, UPN 1988 p. 75
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Muestreo.- Mediante la cual selecciona las grafias --
que a su criterio le permitirdn obtener mayor informacidn, por
ejem.; de las silabas iniciales que de las finales, de los ver

bos o sustantivos que de los conectivos o articulos.

Prediccibn.- A través de la cual predice lo que dice
en el texto a partir de la referencia del objeto portador o -

del dibujo que lo puede acompafiar.

Anticipacidn.- Esta le permite al nifio adelantarse al
significado de lo gue va leyendo, puede ser semantica /a par--
tir de la silaba inicial anticipa la palabra/ o sintictica ---

/después de un articulo sigue un sustantivo/.

Autocorreccibn.- La utiliza cuando sus predicciones o
anticipaciones no fueron adecuadas en relacidn al texto, y se-

regresa hasta donde estd el error para corregirlo.

Cabe seflalar que aln cuando elnifio logre leer y escribir -
alfabéticamente algunos textos, esta en proceso de ser un buen
lector y escritor, es s6lo en el momento que comprenda exacta-
mente el texto y rescate su significado y contenido que puede

decir que ha adquirido y construido el sistema de escritura.

Vemos pues que el proceso de desarrollo de la lecto-escri-
tura se presenta a partir de la necesidad del nifio por comuni-
carse con los demds, aplicando estrategias propias a lo largo

del proceso.
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2.3 Ubicacibén Contextual de la Propuesta

Considero de suma importancia mencionar gque adn cuando la
educacibén lleva los mismos lineamientos pedagbégicos, psicolé-
gicos y sociolbégicos para lograr el desarrollo integral y ar-

7 » "~ . > [] £ L] £ *
monico del nifio, las condiciones materiales, fisicas, econdmi
cas y sociales en que se lleva a cabo el proceso educativo, -
no son iguales en las diferentes escuelas, aulas y grupos, ya

que cada una presenta caracteristicas especificas.

Un acercamiento a las préicticas escolares y al contexto -
social especifico en que se desenvuelven, nos permitird resca
tar algunas problematicas que en ellas existen, asi mismo, --
observar la forma en que se desarrolla la cotidianidad escolar-
Yy las posibilidades reales que tienen los alumnos para lograr
su desarrollo integral, ya que la interaccibén que éstos man--
tienen con su medio fisico y social es determinante para su -

aprendizaje.

2.3.1 Contexto Institucional

La Escuela Primaria Estatal "Guadalupe Victoria" T.V. de
la Zona Escolar No. 34, serid el lugar donde se aplicard esta
Propuesta Pedagdgica, se encuentra ubicada en la Av. Escobedo
No. 1130 Ote. de la Colonia Santa Rosa, de la Ciudad de Gomez

Palacio, Dgo.

Es una escuela de organizacidn complenta que cuenta con -
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dos grupos de cada grado, ademds del director del plantel, se
cuenta con maestros auxiliares para Educacidén Fisica, Misica,

y Danza.

En ésta como en toda instituciédn el manejo y uso de pro--
gramas y libros de texto, asi como de la documentacidn ofical
es necesario, ya que tanto el supervisor de la Zona Escolar -
como el Director, revisan quincenal o mensualmente que se tra
baje con ellos, haciendo visitas a los grupos, y aplicando pe

quefias pruebas en ellos.

Sin embargo, ambas autoridades estdn conscientes de que -
para favorecer el desarrollo cognitivo, afectivo y social de
los nifios, es necesario actualizarse, modificar y ampliar ---
nuestros conocimientos respecto a la labor tan importante que
como maestros desempeflamos en el grupo, llevando al aula nue-
vas perspectivas del proceso enseflanza-aprendizaje, por ello
han demostrado el apoyo, interés y autorizacién para que ésta
propuesta se implemente en uno de los grupos de primer grado,
como un primer paso para después socializarla en la Zona Esco

lar.

En la implementacidn de la misma, tanto el maestro como -
los alumnos podran establecer una comparacidén continua con el
otro grupo de primero, respecto al proceso de apropiacidn de
la lecto-escritura, las actitudes que asumen en relacidn con
los usos y fines que le otorgan a este sistema alfabético, y
al trabajo en el grupo, tanto de las actividades como de las
interrelaciones que se establecen entre los participantes, --
etc., con el propdsito de concientizar a los compafieros de la
importancia que tiene, modificar nuestra prictica, conocer el

material con que trabajamos y especialmente a nuestros alumnos,
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para favorecer en ellos un aprendizaje constructivo, que 1les
permita establecer relaciones con su medio y con otros conoci
mientos para apropiarselos, sin romper el vinculo entre su --

realidad concreta y el entorno escolar.

2.3.2 Contexto Social

El contexto social que rodea la escuela esta favorecido -
por medios de produccibén -fdbricas, comercios, industrias,
etc.-, yvya que se encuentra muy cerca del centro de la ciudad.

Sin embargo ademé&s del bajo nivel de escolaridad que po--
see la mayoria de la poblacidén econdmicamente activa, es muy

notorio el alto grado de desempleo.

Esta problemidtica afecta al alumnado de la escuela, ya --
que, en su mayorfia son familias de bajos recursos econdmicos,
y la poblacidn infantil tiene que trabajar vendiendo periddi-
cos o dulces en la calle, o como cerillo en las tiendas de --
autoservicio, descuidando con esto sus estudios, faltando ---

constantemente, no cumpliendo con sus tareas, etc.

Por ello es importante la relacidén que deben establecer -
los maestros con los padres de familia de sus alumnos, a tra-
vés de una comunicacidén constante entre unos y otros, para --
concientizarlos respecto a la importancia que tiene dentro --
del proceso enseflanza-aprendizaje, su apoyo y colaboracién en
las actividades educativas, que realice el niflo en su casa, -
en este caso actividades que le permitan tener contacto con -
materiales para escribir y escritos, asi como, participar vy

observar actividades de lecto-escritura.



A este respecto cabe mencionar que el contexto urbano en
gue viven los niflos les posibilita el acceso a estos materia-
les, ya que, tiene contacto con anuncios de comercios, campa-
flas publicitarias y politicas, letreros de todo tipo, revistas,

cuentos, etc.

Asimismo tiene contacto con bibliotecas, y acceso al cine
y televisidn que son medios de comunicacidén masiva muy impor-

tantés.

Estos accesos pueden y deben ser aprovechados por maestros
y padres de familia para motivar al nifilo a realizar activida-
des de lecto-escritura, atin cuando no las efectllen en forma -

convencional.
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CAPITULO IIT

ESTRATEGTIA DIDACTICA

3.1 Consideraciones Generales

Después de considerar el proceso de apropiacidén que sigue
el nifio para el aprendizaje de la Lengua Escrita, asi como --
las condiciones en que éste se lleva a cabo, se propone la si
guiente estrategia didactica como una alternativa al trabajo
en el aula, considerando las condiciones en los &mbitos social,
institucional y particular del aula, que favorecen este proce

so de apropiaciédn.

El entorno social ofrece al nifio:

El contacto con materiales escritos como; recetas mé-
dicas, propaganda de todo tipo, envolturas de dulces, etique-
tas de alimentos envasados, etiquetas de productos de limpie-

za, etc.;

El acceso a lugares y eventos donde se realizan acti-
vidades de escritura y lectura, como bibliotecas pablicas, --
casa de la cultura, talleres de impresidén y de dibujo infan--

til, puestos de revistas, etc.;

Ademds, la observacidn de las personas adultas o de -

sus hermanos mayores realizando actos de lectura y escritura;

La motivacidn y apoyo que recibe de otros elementos -

de la comunidad para realizar estas actividades, aln cuando -

no las lleve a cabo en forma convencional.



En el plano institucional se cuenta con:

El apoyo y libertad que ofrece el director de 1la escue

la para llevar a cabo ésta Propuesta Pedagdgica;

La facilidad de realizar visitas, paseos, recorridos,
entrevistas, etc., para rescatar informacibdn de la comunidad -

Yy sus miembros.

En cuanto a las interacciones que al interior del aula se

presentan, se consideran:

La actitud abierta por parte del docente, respecto a -
las posibilidades y ventajas de trabajar con la estrategia pro
puesta en este trabajo, para mejorar el desempefio y desarrollo

del proceso enseflanza-aprendizaje, en favor de los alumnos;

El climulo de experiencias y conocimientos que respec-

to a la Lengua Escrita poseen los alumnos;

El ambiente de comunicacidn, participaciédn, coopera--
.’ ) . . s /7
cion e intercambio de informacidn que se produce entre los par

ticipantes del proceso educativo.

Estas condiciones se contemplan a partir de la reflexibén -
respecto a los conocimientos previos que el nifioc posee de la -
Lengua Escrita, ya que, como se ha planteado con anterioridad,
el contacto con ésta, se inicia afin antes de su ingreso a la -

escuela primaria.

Por ello en ocasiones el nifio ya maneja algunas de sus --
funciones, tales como 'escribir' su nombre en los objetos que
son de su propiedad, o hacer uso de su informacidén no visual y

relacionar algin cartel con su significado, etc.
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Sin embargo; aln no estd consciente de estas funciones --
del sistema de escritura; y es precisamente en el contexto es
colar, en donde cobrardn sentido sus acciones, al ir constru-
yendo y descubriendo los usos y funciones de la Lengua Escri-
ta. Al mismo tiempo ird avanzando en su proceso constructi
vo de otros conocimientos, ya que por ejemplo: realizar acti-
vidades clasificatorias o de seriacidén, en lecto-escritura, -
-andlisis de palabras, narracién de un cuento, etc.- posibili

tarid la construccidén del niimero en matemiticas.

El mantener una constante interaccidn con sus compafleros
del grupo y con el maestro respecto a las hipbtesis que va --
formulando en el desarrollo de sus actividades, asi como la -
justificacidén de éstas, propiciard en é1 un desarrollo en el
aspecto social ya que, ird descentrandose del YO, al descubrir
que existen también otras opiniones -ademds de la suya- --—-
respecto al tema que se trata, y se ird despertando su concien

cia auténoma.

El juego es una actividad importante en esta edad, ya que,
como se menciond antes, el juego simbdlico es un medio de --
adaptacidn tanto intelectual como afectiva, y aunado al len--
guaje, le permitird al nifio una progresiva apropiacién de co-

nocimientos nuevos.

Ademés, mediante el juego ird estableciendo las relaciones
espacio-temporales que favorecerdn el conocimiento de su cuer-
po, su coordinacidén motriz fina y gruesa, expresidn corporal,

etc.

Por ello las actividades que aqui se sugieren se realiza-
ran durante todo el ciclo escolar, con algunas variantes, --



aumentando el grado de dificultad de acuerdo al procesc de --
adquisicién que vaya siguiendo el nifio, por 1o que, el tiempo

no se puede determinar en una semana, un mes, etc.

En ellas se intenta que los nifilos aborden el contenido de
una forma integrada, respetando la doscificacidén por mbdulos
del programa, pero modificando las estrategias sugeridas, pa—
ra incorporar la presente propuesta, a la unidad y médulo que
se estén trabajando (1), ya que esta forma posibilita en los
nifios aprender relacionando todo lo que les rodea, asi el --
aprendizaje serd un proceso dialéctico en el que el sujeto -
rescata lo vivido para ponerlo en juego en la adquisicidn de

nuevos conocimientos.

En esta estrategia los contenidos seradn totalizadores y -
no se fragmentardn, sino que, se fijaradn propdsitos termina--
les, considerando tres aspectos centrales en la elaboracidén -

de la misma, estos son:

ESTRUCTURA COGNOSCITIVA.- Constituye un referente
de los nivels de conceptualizacidn en que se pueden encontrar
los alumnos, y algunas de las caracteristicas principales de

ese nivel.

ESTRUCTURA CONCEPTUAL. - Es la forma en que se orga-
niza el cuerpo de conocimientos de un objeto de estudio, en -

‘ella se plantean los contenidos y propbsitos a lograr.

(1) Esto implica una revisidén permanente de los referentes conceptuales
y las situaciones de aprendizaje; lo que conlleva a un proceso de -
reconstruccién, en la practica de nuestra propuesta.
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ESTRUCTURA METODOLOGICA. - En donde se exponen las -
actividades que se sugieren para que el nifio alcance el propd
sito a lograr, asi mismo, las relaciones que se estableceran
entre alumnos, maestro, contenidos y contexto social; los me-
dios y materiales ya que éstos hardn mids factible al alumno -
el acceso a los contenidos, de ahi la importancia de seleccio
nar adecuadamente, ya que deben ser acordes a las actividades

y accesibles al presupuesto del docente y de los alumnos.

En cuanto a la evaluacidn /presente también en la estruc-
tura metodoldgica/, se realizari inicialmente para conocer el
nivel de conceptualizacién de los nifios, asi como los conoci-
mientos previos que tengan respecto a la Lengua Escrita, con

una prueba que contemple ambos aspectos. (2)

En lo subsecuente se llevarid un registro o diario del gru
po, el cual se iniciard al mismo tiempo que el ciclo escolar,
en é1 se registrardn con dibujos e intentos de escritura; las
actividades realizadas, o algo relevante que haya ocurrido --

ese dia en la escuela o en el grupo.

Este registro lo elaborarin los nifios, uno diferente cada
dia, y sus anotaciones las realizardn como puedan -dibujos,
pseudografias, grafias-, recordando cada tres o cuatro sema--
nas lo que escribieron la semana anterior, para que comparen
sus producciones y ellos mismos vayan observando sus progre-

SOSs.

(2) vid. BAnexo C p.
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También el maestro llevard un registro individual de los
alumnos, en el que se anotardn los avances que van logrando -
tanto en escritura como en lectura, y las observaciones que -
considere mds sobresalientes respecto a su forma de interac--
tuar con sus compafieros, sus actitudes respecto a las activi-

dades realizadas, etc.

Este registro se llevaréd con el propésité de observar el
proceso del nifio para abordar los cotenidos y desarrollar las
actividades en su proceso de construccidén de los conocimien- -
tos, y plantearle situaciones que le posibiliten -de acuerdo
a su nivel de conceptualizacidn- avanzar en su proceso de --

aprendizaje.

En lo que respecta a la planificacidén de actividades, es
conveniente que los nifios participen en la seleccidn de éstas
a partir de un tema o situacidn, sobre 1la que’se pretehde tra
bajar, los cuales pueden ser planteados por los nifios o por -
el maestro, tomando en cuenta los intereses de aquellos y --
tratando de llegar a un concenso grupal. En el desarrollo
de la planeacidén el maestro formulard preguntas que lleven al
nifio a sentir la necesidad de escribir para no olvidarlas, --
asimismo decidir y anotar los materiales que se necesitarén,

elaborando un listado de &stos.

Si se piensa o planea alguna visita o recorrido entre las
actividades, también anotarén el nombre del lugar y lo que --
realizardn ahi -recoleccidn de material, entrevistas, obser-

vaciones, etc.-.

Al principio se apoyarin en letreros, dibujos, simbolos,

etc., que describan la actividad, pero a medida que vayan -—-




avanzando en su proceso de conceptualizacidén irdn modificando
sus anotaciones, mediante el intercambio de opiniones y compa
racién de sus propias producciones, el maestro también reali-
rd . . 0 1] . £ [3 ’ » ,
zara la escritura de la planificacidn primero en el pizarrdn
y después en su cuaderno en donde anexard ademds, la forma de
trabajar las actividades -individual, grupal, equipos, binas,

etc.-, y la manera en gue se realizara la evaluacidn.

Ahora bien es importante citar que atn cuando el alumno,
participa en la seleccién y planificaciédn de las actividades,
el maestro se ubica como uno de los elementos que integran'el
proceso enseflanza-aprendizaje, cuyo conocimiento respecto al

contenido y propdésitos que se pretenden es mads profundo.

Tratard de organizar las actividades de acuerdo a las ca-
racteristicas de sus alumnos y al propio contenido, buscando
en el desarrollo de las actividades que se aborde el conteni-
do de una manera natural, accesible para alcanzar los propdsi
tos, en donde alin cuando haya un conflicto cognitivo este con
tenido no se convierta en un conocimiento incomprensible que

no despierta su interés y al cual no encuentra significado.

3.2 Situaciones de Aprendizaje

La estrategia metodolbgico-dididctica que a continuacibén -
se plantea no constituye un modelo permanente, sino de como a
partir del tema o mbédulo qgue se este trabajando pueden incor-

porarse actividades como las sugeridas, con la finalidad de

. faverecer la-continuidad del proceso de apropiacidén de la --



Lecto-Escritura en los nifios del primer afio.

Las situaciones de ensefianza-aprendizaje se organizaréan a
partir de las interacciones que entre maestro, alumnos, contex
to social e institucional se generen durante el proceso de --
aprendizaje, asi como de las observaciones en 1los registros -

individual y del grupo gue se vayan haciendo.

Asimismo se aprovechardn los temas o acontecimientos que
despierten el interés de los alumnos /fechas conmemorativas,
Médulo 1 de la Unidad 1 "Lo que me gusta hacer", festivales,
etc./, para introducir en la planificacidén actividades como
las que a continuacidén se plantean, sin que éstas sean Unicas,
por lo que el docente y los alumnos buscarén otras que les per
mitan interactuar con el lenguaje y al mismo tiempo construir-
1o como un objeto de conocimiento que tiene usos y funciones -
miltiples, que continuamente utilizamos consciente o incon- -

scientemente.

CONTENIDO I : Los usos de la Lengua Escrita

PROPOSITOS:

a. Descubrir la importancia de la escritura co
mo medio de comunicacidén en ausencia de la lengua oral y el --
dibujo.

b.- Diferenciar entre el texto y la imégen, don-
de se lee y donde no se lee.

c. Realizar intentos de escritura en forma es-
ponténea.

ACTIVIDADES:
- En asamblea se propondré un tema por los alumnos O -

el maestro para trabajar, las sugerencias las anotara el maes-
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tro en el pizarrdn, para que los nifios observen un acto de es
critura; una vez agotadas las aportaciones en consenso se de-
cidird por un tema a desarrollar y las actividades que podri-
an realizar. En el transcurso de esta actividad el maestro
planteard cuestionamientos a los nifios que los conduzcan a --
sentir la necesidad de escribir 1lo que se esta planteando pa-
ra no olvidarlo.
Una vez decidido el tema, algunas de las actividades que

se pueden proponer podrian ser;

--- Apoyéandonos en abundante material escrito, recolecta

do por los alumnos y el maestro, en el que se observen textos
acompaflados de dibujos, dibujos solos, textos con nimeros, --
textos solos, etc., se subdividirid el grupo en equipos de con
ceptualizacidn prédximos para jugar a 'ddénde se lee y dénde no
se lee', el maestro'proporcionaré a cada uno de los equipos

una dotacién de material suficiente, para que lo clasifiquen;
en el desarrollo de esta actividad el maestro cuestionard a -
los participantes que ya hayan empezado su clasificacidén de -
portadores de texto, respecto a cdbénde se puede leer?, ¢cdédmo

sabes?, ¢y aqui se puede leer?, ipor qué?, etc.

~--- Enseguida se pegardn en el pizarrén los materiales -
ya clasificados, y de entre ellos los nifios escogerdn uno don
de se pueda leer, como un cuento o recado, para que el maestro
se los. lea y observen asi un acto de lectura, en el transcurso
de ésta actividad, si los nifios hacen preguntas el maestrp las
responderd y al final de la misma, también les cuestionari --
respecto a ¢(de qué se trato?, icudles son sus personajes?, -

iqué sucedib?, etc.

53



54-

—_—— El maestro propondrd que en forma individual trate-
mos de escribir lo que se ha leido /incluyendo al mestro/, -
para que no se nos olvide; esta escritura se realizard como -
cada quien pueda, apoydndose en dibujos, recortes, pseudogra-
fias, etc., y luego lo intercambiarédn con algQn compafiero pa-

que lo lea.

—_—— La lectura de las producciones los hard reflexionar
respecto a la convencionalidad de la escritura, ya que si al-
guno no puede leer 1lo que le toco, entonces el autor del tex-

to le ayudard explicandole lo que escribib.

MATERIALES.- Papel bond, cinta, cuentos, recortes de revista,
peribddicos, recibos de luz, agua, etiquetas de

mercancias, cartas, recados, etc.

ORGANIZACION.- Grupal, Equipos) Individual y Binas.

RECURSOS.- La organizacidén del grupo, interacciones maestro-
alumno, alumno-alumno, alumno-mestro, experiencias

"previas de los alumnos.

CONTENIDO IT : Relacidn entre la escritura y
los aspectos sonoros del habla

PROPOSITOS:

a. Establecer una correspondencia grafo-féneti-
ca.
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b. Reflexionar acerca de la estructura de las -
palabras.

ACTIVIDADES:

- A partir de una situacidn relevante que haya ocurri
do en el grupo o en la escuela, el maestro propondrd llevar a
cabo un intercambio de mensajes en donde le podamos contar a
algln amigo lo que pasd, pidiéndoles que escriban al final del

mensaje su 'firma' o ‘'nombre’.

- Con el intercambio de los mensajes entre los nifios,
los cuales firmaron con su nombre, como ellos pudieron, se --
iniciard el trabajo de andlisis de su nombre con preguntas co
mo ¢con qué empieza tu nombre?, ¢(dime la letra?, ¢la puedes -

escribir?, ¢qué otro empieza igual?, ¢cbdmo lo escribes? etc.

—— Después la maestra pegard en el pizarrdn el nimero -
de tarjetas que de alumnos haya en el grupo, para que cada --

S
uno escriba su nombre como en el mensaje.

— En forma grupal iniciardn el andlisis de los nombres
escritos, a partir de la inicial, juntando los gue empiezan -
igual, acomodidndolos del que tiene menos letras al que tiene

7
mas.

- A partir de los grupos de nombres que se formaron se
organizardn en equipos para costruir palabras con el abeceda-
rio mbévil, que empiecen igual a su nombre, confrontando sus -
hipbtesis respecto a la palabra que vaya construyendo respec-

to a la letra con que empieza, otras letras que llevard, etc.

bt
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——- La maestra ird trabajando con-los equipos, pidiendo
a los nifios cuyo nivel de conceptualizacidn sea mds elevado -
gque vayan realizando la lectura de las palabras que formaron,
confirmando sus hipbtesis respecto a la estructuracidn de una

palabra.

- Cuando todos los equipos han formado sus palabras -
las dictardn a todo el grupo, y los demds equipos las escribi
rdn como cada quien pueda, de acuerdo a su nivel de conceptua

lizacidn.

MATERIALES. - Tarjetas, marcadores, cinta, abecedario mévil,

14piz, hojas de méquina.
ORGANIZACION.- Asamblea, Individual, Grupal y Equipos.

RECURSOS. - La situacidén relevante ocurrida, interaccidén ---
alumno-alumno, conocimiento de algunas grafias -
por los alumnos de nivel de conceptualizacibn --
mas elevado, cuestionamientos del maestro, inter

acciones maestro-alumnos.

CONTENIDO III : Principios Linguisticos

PROPOSITOS:

a. Reflexidén sobre la convencionalidad y di-
reccionalidad del sistema de escritura.
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b. Reflexidn acerca de la esctructura de los
enunciados.

c. Desarrollo de algunos principios ortogré-
ficos.

ACTIVIDADES:

- A partir de la lectura de algln cuento relacionddo--
con algunos juegos, se preguntard a los nifios sobre lo que les
gustaria jugar durante el recreo, después de haber comentado -
sobre algunos juegos, el maestro sugerird a los nifios que es--
criban en su cuaderno sobre el juego que mids les gustaria para

la hora de recreo, y como>lo jugarian.

- Una vez que hayan hecho su redaccidén en el cuaderno
pasardn al pizarrdn y escribirdn lo de su cuaderno, incluyendo
al maestro, para que a partir de los escritos hacer un anali--
sis respecto a la estructura de un enunciado con preguntas co-
mo ;cuantas palabras tiene?, ¢ddénde dice?, ¢cuil serd mis lar-

go?, ¢cudl méds corto?, etc.

- De acuerdo al juego que cada quien selecciond para -
la hora de recreo realizar por equipos de trabajo que hayan es
cogido el mismo juego, en una hoja de papel bond que el maes--
tro proporcionard y crayolas, una redaccidn breve a manera de

cuento y a partir de un dibujo del juego.

- Cuando todos hayan concluido sus cuentos, el maestro
les preguntara si desean leerlo los integrantes del equipo a -
sus compafieros, o intercambiarlos para leerlos, aceptando las
preferencias de los nifios. Los textos elaborados se expon-

drédn en el peribédico mural del grupo.



MATERIALES.- Crayolas, papel bond, cuaderno, lapiz, un cuen
to, el peribédico mural /trozo de triplay de -
1.30 mts. X 60 cm./

ORGANIZACION.- Grupal, Individual, y Equipos.

RECURSO0S. - El interés de los nifios por el juego, la organi-
zacibén del grupo para mayor interaccidén entre --

alumno-alumno Yy maestro-alumno.
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CONSIDERACIONES FINALES

Una vez expuesta en su totalidad la Propuesta Pedagdgica,
es necesario, a fin de llevar a cabo una retroalimentacidbn, -

con el propdsito de esclarecer los siguientes puntos:

" Primeramente, que en lo que respecta a la estrategia di-
ddctica, no pretende minimizar la importancia que el programa
tiene en el proceso educativo, sino que por el contrario, que
ésta estrategia sea un complemento a la propuesta oficial, ya

] 2 2 s £
que la integraciodon del programa y su estructuracidn favorece
el aprendizaje de los nifios de una manera integral acorde a -

sus caracteristicas cognoscitivas.

Estas caracteristicas cognoscitivas del nifio en el proce-
so evolutivo de apropiacidén de 1la Lengua Escrita, presentan -
unas etapas sucesivas que se contemplan en la estrategia di--
dictica dentro de la descripcidn de la estructura cognosciti-

va en concordancia con el apartado de evaluacibdn.

Al considerar estas etapas dentro del proceso educativo,-
se pretende evidenciar a los docentes que éste no es homogé--
neo en el grupo, por lo Que se debe respetar su propio proce-
so, sin forzarlo ni imponerle el aprendizaje de los conteni--
dos.

En este proceso educativo es de suma importancia que noso
tros como docentes, estemos siempre pendientes de los progre-

sos que van teniendo los alumnos en forma individual y regis-




trarlos, puesto que si consideramos toda la informacidn que
en sus actividades, implicitamente nos proporcionan, estamos
respetando su proceso y rescatando a la vez toda la informa-
cién que posee de su entorno en el contexto escolar, este es

el sentido de evaluacidén en nuestra propuesta.

Mediante estrategias como la plantea en esta Propuesta -
Pedagbgica, el nifio estard consciente de que el lenguaje es-
crito ademds de ser un objeto de conocimiento que esta cons-
truyendo puede tener una funciébn expresiva} comunicativa y -

social dentro y fuera de la escuela.

En general, se supone que la funcidén planificadora del -
docente, debe ir mids alld de la seleccidén de recursos, ha de
considerar la necesidad de conceptualizar su realidad concre
ta, el objeto de estudio, el sujeto que aprende y los propd-

sitos de que lo aprenda.
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NORMATIVIDAD EN LA EDUCACION

Las actividades que en materia educativa se efectiélan en -
nuestro pais, estdn reguladas por el articulo tercero de la -
Constitucidn Politica y la Ley Federal de Educacién, los cua-
les le otorgan a las instituciones educativas autorizacién y
vdlidez oficial para impartir la enseflanza en todos sus nive-

les.

Ahora bien, dado que la presente Propuesta se pretende --
llevar a la prictica en un primer grado de Educacidén Primaria
es importante tener presente y claro lo que éstas leyes enun-
cian, ya que los lineamientos que marcan serdn precisamente -

los que la guiarén.

Es asi, que a partir de los siguientes lineamientos y de
la problemdtica detectada al andlizar la prictica docente y -
el programa integrado de primer grado, que se implementé la -
estrategia diddctica planteada en el capitulo ITT de esta Pro
puesta Pedagbgica, con el propdsito de mejorar nuestro desmpe

fio como docentes dentro del aula.

El Articulo Tercero de la Constitucidén Politica estipula:

" La educacidn que imparta el Estado tenderd a desarrollar
arménicamente todas las facultades del ser humano, y fomenta-
rd en é1 a la vez, el amor a la patria y la conciencia de 1la
solidaridad internacional en la independencia y en la justi--

cia.
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El criterio que orientaréd a dicha educacién se mantendrd
por completo ajeno a cualquier doctrina religiosa, y basado -
en el progreso cinetifico luchara contra la ingnorancia y sus
efectos.

Serid nacional, gratuita y obligatoria . . . "*

La Ley Federal de Educacidn cita:

La educacidén es un medio fundamental de acrecentar y trans
mitir la cultura al igual que permite la incorporacidén del in
dividuo a la vida social y econbmica.

La autoridades educativas son quienes tienen la tarea de

evaluar, ampliar y mejorar los servicios educativos.

E1 sistema educativo nacional esta conformado por la edu-
cacidén impartida en toda institucidén con reconocimiento de 1la
vdlidez oficial, y cumple con las finalidades citadas en el -

articulo tercero constitucional. .

* Constitucidén Politica de los Estados Unidos Mexicanos. Co-
misidén Federal Electoral. México, 1985. p. 31
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MUESTRAS DE ESCRITURA DE NINOS

DE UN GRUPO INTEGRADO
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ANALISIS DE MUESTRAS DE ESCRITURA

Estas muestras de escritura corresponden a alumnos perte
necientes a un grupo integrado, formado por alumnos repetido-
res de primer grado de primaria, sus edades oscilan entre 1los
seis y ocho afios, las escrituras las realizaron a partir del

dibujo que tenia la hoja en la parte superior.

Estas escrituras se realizaron después de una actividad -
en la que se nombraron diferentes animales, asi como algunas
de sus caracteristicas, todo esto en forma oral, y segin lo -

que ellos recordaran de esos animales.

Las escrituras no son del todo convencionales puesto que
los nifios se encuentran en los diferentes niveles de concep-

. s %
tualizacion .

Sin embargo se aprecio que la mayoria de los nifios estruc
turan el escrito a manera de enunciados, citando las caracte-
risticas de los animales, no utilizan enlaces, aln cuando sus
escritos tienen coherencia puesto que no se salen del tema, -
ya que sblo escriben sobre el animal que les tocd, sin mencio
nar caracteristicas de otros, o que no correspondan a dicho -

animal.

* Vid. Capitulo II p. 37




Sus escritos son cortos, por lo gue considero que es pru-
dente estimular algo mds su imaginacidén, ademds de que se les
dificulta escribir lo que piensan, debido al desconocimiento
de las grafias, con preferencia a utilizar las que ya conocen

o pueden escribir.

Solamente una nifia del grupo escribid textos mas o menos
extensos, adn cuando también enuncio caracteristicas, utilizd
los conectivos; en, de, se, y un nifio que ya es alfabético -
redactd un texto también corto pero con mayor secuencia y co-

herencia que los de los demds nifios.
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MUESTRAS DE ESCRITURAS

DE ALUMNOS DE UN GRUPO

DE PRIMERO REGULAR
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ANALISIS DE MUESTRAS DE ESCRITURA

Estas producciones las realizaron los nifios, después de -
haber dialogado acerca de la manera en que se pueden comuni--
car las personas cuando estan lejos unas de otras, o cuando -
no estan cerca de nosostros, para que comprendan la necesidad

de utilizar la escritura como medio de comunicaciédn.

Simularon .- que el compafiero a quien le enviaron su mensa-
je o recado no estaba presente en ese momento, y redactaron -

su mensaje.

Ahora bien, cada muestra lleva adjunto un andlisis parti-
cular de cada uno de los autores, respecto a su nivel de con-
ceptulizacidn, sin embargo en un andlisis general se van a ci
tar los principios que de acuerdo a la Psicolinguistica han -

construido y desarrollado los alumnos;

PRINCIPIOS FUNCIONALES

La mayoria de los nifios han construido estos principios -
ya que sus mensajes van encaminados a modificar la conducta -
de quienes los van a recibir, y a leerlo e interpretarlo, y -
una de ellas describe el juego, por lo que su lenguaje aunque
no es convencional es heuristico o explicativo, ademads citan-
do nueavamente que estos mensajes fueron escritos con el pro-
pbsito de comunicar "algo" a "alguien", los nifios aprenden --
que la escritura también sirve para no olvidar el mensaje que

gquieren transmitir.



£

PRINCIPIOS LINGUISTICOS

Las producciones en su mayoria son a manera de enuciados
en que los signos graficos son poco considerados, ya que atn
cuando escriben su nombre con mayQscula, también utilizan las
maylisculas en otros escritos, los acentos y signos de puntua-

acidén tampoco los utilizan.

sin embargo, se han percatado de que para escribir algo -
requieren hacerlo de izquierda a derecha /direccionalidad/, -
de que utilizando la 'rayita' del renglén los demds leerdn me

jor lo que ellos escribieron.

En todos 1os escritos los nifios se expresan en tiempo --
presente por lo que se aprecia que sus nociones espacio-tempo
rales también estidn en proceso de construccidn, ya que en mu-
chas ocasiones confunden los verbos para expresar lo que quie
ren decir. por ejemplo; mafiana fui al centro, o ayer voy a --

juegar contigo, etc.

PRINCIPIOS RELACIONALES

En este punto y analizando detenidamente las muestras se
puede decir que estos nifios solo han construido uno de los -
principios relacionales que es:

Relacionar su texto con la accidn subsecuente y el signi-
ficado que para ellos tiene esto, por ejemplo; el juego es --
una diversidén, o el estar con alguien que le es agradable y

con quien se siente bien.
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EVALUACTION INICIAL

Nombre del alumno: Edad

Escuela Maestra (o)

E S ¢ R I T U R A

I.- DIBUJA A TU FAMILIA Y ESCRIBE EL NOMBRE A CADA UNO

II.- ESCRIBE EL NOMBRE DE LAS FRUTAS

III._ DIBUJA O ESCRIBE CUAL ES EL JUEGO QUE MAS TE GUSTA
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