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INTRODUCCION

La lectura y la escritura son dos procesos que estén intima
mente relacionados, los cuales han sido adquiridos por la -
humanidad de una manera lenta, pues apropiarse de ellos es-

algo largo y complejoe.

A través de los anos se han preocupado algunos investigado-
res por encontrar métodos y estrategias adecuadas para que-
el sujeto se apropie de una manera mas facil de los mecanis

mos del proceso de lecto~escritura.

Pero cabe sefialar que ain no se ha podido lograr del todo -
este propbsito, pues encontramos en las aulas escolares ya-
sea en el nivel b&isico, medio o superior, que, la mayoria -
de los estudiantes tienen dificultades para poder desarro—--

llar estos procesos.

La lecto-escritura es un proceso complejo, pero esto no guie
re decir que sea imposible. Para poder desarrcllarlo es ne-
cesario que los docentes tengan una clara conciencia de la-
evolucidn del alumno, que se le respete esa evolucidn al ni
fio y que por ningin motivo la quieran acelerar, pues esto -

implicaria un rotundo fracaso escolar.

En la adquisicién del mecanismo de la lecto-escritura es im-

portantisimo el papel del docente en el aula, ya que de su -



apoyo y orientacibdn depende el logro de las actividades pro
puestas, pues su funcibébn es promover dichas actividades pa-

ra que se logren los propdsitos deseados.

La presente propuesta pretende considerar los aspectos que -
son de mayor relevancia para que el alumno se apropie del --
mecanismo de la lecto-escritura y de qué manera se va apro--
piando del mismo en las actividades cotidianas dentro del au

la escolar.

También se considera muy importante tomar en cuenta el anali-
sis situacional del alumno, pues de esa manera conocemos el =
medio ambiente en el cual se desenvuelve y las caracteristicas
de cada uno de ellos y cbmo influye en el proceso de adquisi-

cidén del mecanismo del proceso de lecto~-escritura.
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CONSIDERACIONES GENERALES



CONSIDERACIONES GENERALES

Con la presente propuesta se pretende; estimular al alumno-
a elaborar escritos que le sean interesantes a el mismo, mo
tivarlo para que se apropie del mecanismo del proceso de --
lecto-escritura, ayudar al nifio a ampliar su vocabulario, =
promover la comprensibén de lecto-escritura y ampliar sus 1%
mites, ayudarlo a comprender algin escrito que le sea com--
plejo y que le interese saber su contenido y proporcionarle
estrategias didécticas para que le sea mas facil obtener el

mecanismo de la lecto-escritura.

Esta propuesta obedece al propbdsito de poder aportar elemen
tos tebricos y metodolbégicos que le permitan realizar un --
andlisis interdisciplinario de algunos problemas presentes-
en el proceso de la adquisicibén del mecanismo de la lecto-es

critura, en la practica docente.

Ademas se pretende concientizar a los maestros y a los pa- =
dres de familia para recordarles que el nifio tiene un proce-
so evolutive gradual en su desarrollo mental y fisico, y Qque
es importantisimo respetarlo, no pretendamos acelerarlo por-
ninguna causa, pues si se hace el nifio se sentira presionado
y no podré desarrollar sus capacidades normalmente y esto al
teraria en gran medida su desarrollo intelectual, emocional-

Yy psicolébégico.

Los obstaculos que podrfian surgir para aplicar la propuesta-



podrian ser, hacer conciencia en el padre de familia sobre-
el proceso evolutivo gradual del alumno, pues posiblemente-
€l no podria entender que el nifio tiene un desarrollo psi--
quico que se inicia con el nacimiento y al continuar en la-
edad adulta es comparable al crecimiento orgédnico; al igual
que este (ltimo, consiste esencialmente en una marcha hacia

el equilibrio.

También la vida mental puede ser considerada como si evolu-
cionara en una forma de equilibrio representado por el adul
to. En el &dmbito de la vida afectiva, el equilibrio de los-
sentimientos aumenta con la edad. Las relaciones sociales -
obedecen, finalmente a una idéntica ley de estabilizacibn--

gradual.

wuiza el padre de familia desconozca todo 1o anterior o pro
bablemente le sea un poco dificil desligarse de que el hijo

del vecino sabe mis que su hijo.

Lo anterior se da mas en el medio urbano pues, los padres de
familia aunque tengan cierto grado de preparacién (en oca--—
siones son profesionistas) lo Gnico que les interesa es que
su hijo aprenda mas gque el del vecino y en ocasiones llegan
a retirar de la escuela al nino diciendo "en esa escuela no
ensenan nada pues el hijo de fulanito sabe més que td" o co
mentan "mi hijo acaba de entrar a primero ya conoce muchas

letras y ademds sabe los nUmeros hasta el 30".



Esto surge a menudo porque el padre de familia no esté in---
formado de que, a medida de que el ninho va adquiriendo edad-
cronolbgica se va desarrollando psiquica, emocional o inte--

lectualmente.

No queremos que un nino cuya edad sea de 7 anos comprenda --
por decir algo, la lectura al igual qQue un nirfio de 12 afos,-
© que un alumno de segundo grado de educacién primaria, ten-
ga la misma capacidad de retencién que un alumno de sexto --
grado. Esto puede ser un obsticulo para que el alumno se —-—-
apropie del proceso del mecanismo de lectura-escritura por--
que no se tiene una conciencia precisa y clara del desarro--
llo evcoclutivo del nifio pues en ocasiones se carece de pre---
paracibén para darse cuenta de ello o quiza aunque se tenga--

cierta informacidén se desconoce este proceso.

Las facilidades existentes para la aplicacibdn de esta pro- -
puesta estd en su mayoria en el aula escolar pues el tra-- -
bajo que se llegue a realizar sera iniciativa del maestro,--

y esto depende exclusivamente de &1 y sus alumnos.

Para esto se requiere de investigar, tener una gran dedica -

cibn e interés, asi como nabilidades por parte del docente.

Las posibilidades para llegar a aplicar esta propuesta podria
decirse que seria en un 80%, pues no requiere principalmente-

de material didéctico costoso, mas bien estd basada en el en-



tusiasmo del docente, y sus destrezas y habilidades, asi co
mo también en su labor de convencimiento dirigido hacia los

padres de familia y en las investigaciones bibliotecarias.



Es muy Util, saber manejar el idioma propio con alguna des-
treza pues asi, la comunicacién social es mas efectiva y --
grata y las necesidades de autoexpresidén se ven mejor satis

fechas.

No se nace sabiendo el idioma propio. Su adgquisicibén y su -
dominio reclaman un largo y permanente aprendizaje que el -
hombre inicia desde que es muy pequefio. Va aduefidndose del-
lenguaje poco a poco, primero, mediante un proceso de imita
cién inconsciente de los labios, de la madre y de los demas
familiares y, luegco lo va ampliando en la medida en que ex-
tiende el campo de sus contactos sociales., Pero esta adgui-
sicidén espontanea del idioma en la mayoria de los casos, si
no en todos, no es de la mejor calidad; para su perfecciona
miento se creb la escuela, la cual limpia y enriquece la ad
quisicibén a la vez que la vuelve menos inconsciente. Una de
las funciones més importantes de la escuela basica es ense-
fiar a los ninos a usar la lengua materna con alguna perfec-
cibén y con cierta aceptable destreza, la necesaria para la-

eficaz comunicacidn social, ya sea hablando o escribiendo.

El lenguaje usual debe de ser sencillo, sin adornos ni os--~
tentaciones, debe expresar con naturalidad los sentimientos
y las ideas,se caracteriza, también por su claridad o sea,por

su fécil comprensidén,asimismo por su precisibén, es decir, -



Por expresar con la mayor aproximacibédn los conceptos o sen-
timientos, empleando el menor namero posible de palabras, -

no usando sino las estrictamente necesarias.

La expresién lenguaje es usada comprendiendo los dos aspec-
tos de el idioma, el hablado y el escrito. La enseinanza del
lenguaje debe abarcar la capacitacidn de los nifios para ex-

presarse con correccién tanto oralmente como por escrito.

Para que esta capacitacidn adquiera sobresalientes rasgos-—-
es importante que aparezca gobernada, por el principio del-
aprendizaje por ia accidn pues la expresibn oral y escrita,
como destrezas que son, sbélo pueden aprenderse hablando Yy -
escribiendo. E1 propbésito que debe Perseguirse en el lengua
je es; el propbsito perseguido en la ensefianza del lenguaje
no es otro que el ayudar a los nifios a empefiarse mas satis-
factoriamente en aquellas actividades del lenguaje que son-
muy comunes en nuestra vida social en que diariamente parti

cipan y revelarles otras, de igual naturaleza.
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MARCO REFERENCIAL

La escuela en la cual realizo mi labor docente es una escue
la primaria rural federal cuyo nombre es: Gral. Ignacio Za-
ragoza". En esta institucidén se atienden los seis grados de
educacioén primaria, cuatro de los cudales son atendidos por-
mi, pues al contar con doble plaza, por la mahana atiendo--

los grados de 20. y 40. Y en la tarde 30. y 60.

Esto para mi ha sido una gran experiencia, pues trabajar con
dos grupos no es nada fdacil, pues los dos grupos son en un-

mismo turnoe.

ademds, esto requiere de muchisima actividad por parte del-
maestro, al estar con dos grupos a la vez requiere de cier-
ta habilidad. Para hacer esto, cuando empezapa a trabajar -
se hacilan actividades con un grupo, mientras el otro obser-
vaba, en seguida se daban actividades, posteriormente eva--
luaba al primer grupo y asi alternativamente realizaba mi -
labor cotidiana, nada mas al iniciar las clases se dificul-

taba un poco pues ningln grupo tenia trabajo.

La razbén por la cual tenia 20. y 40.; 30. y 5c. era porque-
nada mis de esta manera se justificaba el nlmero de alumnos
para un maestro, fue por esa razdn el gran distanciamiento-

de grados.
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Para mi esta experiencia al principio me parecid6 muy pesada,
pero poco después me parecié muy grata, porque me brindd mu-
chas satisfacciones al ver el compaherismo que iba surgiendo
en mis alumnos, a tal grado que los de 4o0. grado ayudaban a-

los de 20. y los de 60. a los de 3o0.

También en muchas ocasiones las clases de sexto interesaban-
a los de tercero y lo mismo sucedia con los de 4o0. y 20., de

esa manera aprendian unos de otros.

En los cuatro grupos se les didé amplia libertad para que ca-
da uno desarrollara sus actividades, no se reprimié en nin--
gtn momento a los alumnos, al contrario se les daba continuo
apoyo para que se realizara lo que éllos tenian especial in-

terés en hacer.

Por ejemplo, cuando los de 30. participaban con los de 60. -
nunca se les dijo qQue no, m&s bien se aceptapa su participa-
cibdn aln sin ser del mismo grado. &n lo personal fue una ex-
periencia maravillosa trabajar con dos grados en el mismo --
turno y adn lo sigue siendo. Los grados de 1lo. y 50. son ---
atendidos por un maestro, el cual estad comisionado como di--

rector de l1la escuela.

Condiciones miteriales de la escuela

L2 escuela se encuentra en regulares condiciones, tiene dos-
aulas nuevas, dos antiguas, un teatro, dos fosas sépticas --

y un patio gue considero pequeno para el namero de alum—-
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nos que hay, ademas tiene muchos 4rboles y estd bardeada —-

cen malla metélica.

El saldén donde realizo mis labores docentes tiene suficien-—
te iluminacibn, un pizarrdén en buenas condiciones, espacio-
aproplado para que los alurnos lleven a cabo sus activida--
des escolares, Esta comunidad cuenta solamente con escuela-
primaria (telesecundaria y jardin de nifios no hay, por no--
haber el nlimero de alumnos que justifique su establecimien-

to)e.

Origen de la comunidad

La comunidad de Noria de Santa Rosa, tuvo su origen en otra
comunidad ubicada a 6 Kme. al poniente, el nombre de esta --
es El Colorado, esto surgido porgque a mucnas personas de —-—
esa comunidad no les gustd el lugar y compraron lotes a —--
6 Km. de distancia y de esa manera surgid Noria de santa --

RoOsa.
Ubicacién de la comunidad

Noria de Santa Rosa es una comunidad rural ubicada al ponien
te de la ciudad de Fresnillo, a una distancia de 50 Km. los-
cuales son 32 Km. de carretera y 18 de terraceria. Esta comu

nidad tiene 300 habitantes.

Ocupaciones principales de sus habitantes

La mayoria de éllos se dedican a la agricultura y otros emi-
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gran a los Estados Unidos de Norteamérica en busca de empleo

y asil de esa manera se sostienen.

Los agricultores son las personas de edad mas avanzada y los
mas joOvenes son los que emigran, en su agricultura (siembran

maiz, frijol, ademas cuentan con huertas de durazno).

En este lugar se fomenta la crianza de varias especies de --
animales domésticos como son vacas, caballos, cerdos, cabras,

gallinas, perros, etc.

Aspecto familiar

Se puede catalogar la organizacidn familiar como patriarcado,
pues todos los hijos estan bajo proteccibdn tutelar por los pa
dres. La educacibdn es elemental en todas las familias, pues—-
todas terminaron su educacidén primaria. Algunas madres de fa-
milia se dedican exclusivamente al hogar, otras al hogar y --
al campo, pues sus esposos se encuentran fuera de la comuni--
dad en este Ultimo caso, la atencidn que se le puede brindar-
al infante es muy poca © m&s bien no se le brinda, porgue la-
madre de familia por exceso de trabajo no lo hace y a conse--
cuencia de esto se descuida la alimentacidén del nino, lo cual
repercute en la atencidn gue pueda aportar en el desarrollo--
del trabajo escolar. También cuando el padre de familia se —-
encuentra fuera de la comunidad sucede que los hijos mayores-
de edad los lleven a trabajar en el campo, a veces los ninos-

mayores en su familia son de 12 anos y los llevan a cuidar --
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los animales, a desgranar, regar los sembradios, podar y al
gunas otras cosas mas y por esta razdn sucede que cuando el
nifio va a la escuela no ha probado alimento después de haber
desarrollado dichas actividades y por esta misma causa lle-
ga a faltar a clases y estas son situaciones que perjudican
el aprendizaje del alumno. La otra situacidn es muy diferen
te a la antes mencionada, por ejemplo cuando el padre de --
los alumnos que tenemos en la escuela se encuentra en la co
munidad, la madre del nifio tiene tiempo completo para dedi-
carse exclusivamente para el hogar y cuida que su hijo haga
las tareas, se dedique a estudiar, revisa de que lleve el -
material escolar para el dia siguiente, va a la escuela a -

preguntar el aprovechamiento general de su hijo.

De las dos situaciones anteriores predomina mas 1la primera-
pues la mayoria de los padres de familia se encuentran fue~
ra de su hogar, por lo tanto, son pocos los padres o madres
de familia que se interesan por la educacién de sus hijos—-

para esto se realizan juntas cada dos meses.

En ocasioness se dificulta un poco cuando se les pide mate--
rial a los alumnos ya sea para hacer alguna actividad (car-
toncillo, papel lustre, papel de china, papel crepé, etc.),
se dificulta por cuestiones econbémicas Y los nifios se sien-
ten tristes al no poder realizar estas actividades, pero a-

la vez ellos comprenden que no tienen los suficientes re——-
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cursos econbmicos para realizar el trabajo, pero aln asi, -
en ocasiones surge de ellos mismos fvamos a hacer unas flo-
res! chacemos un perrito de peluche? (y para esto ocupan di

nero).

También influye en el nino que los padres de familia se va-
yan a Estados Unidos de Norteamérica, pues a veces estan --
tristes y se les pregunta el porqué a lo cual contestan lo-
siguiente "Mi pap& ya se va al norte y cuando se va tarda -
mucho en regresar"., Esto ocasiona que el aprendizaje del --
alumno se entorpesca, pues a veces se nota que siendo un --
alumno participativo, alegre y trabajador, de pronto no tie

ne deseos de nadae.

Encontramos ninos que no se les brinda atencidén en lo que se
refiere a calzado, vestido y alimentacidén, considerando que-
son las necesidades basicas de cualguier individuo. Por 1o =-
anterior, se considera que hay un deseguilibrio pastante —---
fuerte en el alumno, tanto fisica como emocionalmente, es --
por esto que el alumno y el maestro no alcancen los objeti--
vos deseados y no mejore en muchos aspectos, porque no reci-

be una muestra de afecto, de comprensidn y de apoyo.



CAPITULO III

PROBLEMA CENTRAL



PRGBLEMA CiuNTRAL

La labor docente realizada a través de 8 afos de servicio---
ha creado una preocupacién wmuy yrande ya que, en la mayoria-
de las escuelas encontramos que la mayor parte de los alum--
nos no tienen o m&s bien no han desarrollado la adquisicién-

del mecanismo de lecto-escritura.

A todo docente interesa mucho el problema sefialado, pues es
una preocupacibén el hecho de que los alumnos comprendan to-
do lo que leen, que puedan interpretar los textos y de esa-
manera hacer de ellos buenos lectores. Es por esta razbn Que
en la presente propuesta didactica el objeto de estudio estéd
relacionado con el hecho de; DESTACaR EL PAPEL Y LA IMFORTAN
CIlA DEL MECANISKO DE LECTO-ESCRITURA EN LOS ALUNMNOS DE SEXTO

GkaDO DE EDUCACION PRIMARIA,

Tal propuesta se deriva del hecho de que se piensa que cuan-
do el alumno "lee correctamente" un texto, es decir, sin ---
equivocarse al pronunciar las psalabras, al respetar la foné-
tica debidamente y se dice "el alumno sabe leer" pero desgra
ciadamente no pensamos O no nos cercioramos si es verdad que

comprende lo gue esta leyendo.

Otras veces se dice, ya saben leer cuando la realidad es ---
otra, pues al dejarlo que conteste un examen no logra com- -

prender las instrucciones que se marcan, O sSimplemente cuan-
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do contesta los ejercicios de un libro, no encuentra la —=--

manera de realizarlos pues no logra captar las indicaciones.

El interés por estudiar este problema, nos lleva a conside-
rar la necesidad de buscar las mejores formas para que los-
alumnos se apropien del mecanismo de la lecto-escritura, al
no lograr lo anterior estaremos formando seres incapaces de
participar, de opinar, de formular cuestiones importantes--

para su vida individual y para la sociedad en general.
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OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

« Estimular en el nifio el proceso de lecto-escritura.

- Motivar al alumno a elaborar escritos interesantes para =
él.
« Proporcionarle al alumno estrategias didacticas para la--

obtencidén del mecanismo de la lecto-escriturae.
o Ayudar al nifio a ampliar su vocabulario.

« Promover la comprensidn de lecto-escritura y ampliar sus-

limitantes.

« Ayudar a comprender algin escrito o lectura qQue le intere-

se al alumno.

Los objetivos anteriormente sefialados son los que se preten-
den abordar al aplicar la presente propuesta. Como se veri -
no serd nada nuevo, mads bien son una constante labor docente,
sin embargo, son de gran relevancia para que el alumno se --

pueda apropiar del mecanismo de la lecto-escritura.

El papel del maestro es fundamental para el logro de estos--

objetivos, pues de él1 depende en gran medida el ser alcanza-

dos por los alumnos. Y para éllo, es necesario, que el maes-

tro conozca, investigue a profundidad todo 1o relacionado a-
,

lecto-escritura, asl como también planear las actividades que

se emplearén para cada uno de los objetivos propuestos.
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El papel del maestro ser&, en primer lugar el de conducir y
propiciar un ambiente en el cual los nifios sientan confian-
za, necesidad de expresarse para desarrollar sus ideas, con
virtiéndose esto en situaciones de aprendizaje en las que -
se parta de lo que el nifio ya sabe, para llegar a lo que --

desconoce.
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LA LECTURA COMO PROCESO DE RECONSTRUCCION DE SIGNIFICADOS

Tradicionalmente se ha considerado a la lectura como un acto
puramente mecénico, en el cual el lector posa sus ojos sobre
lo impreso, recibiendo un flujo de imégenes perceptivo-visua

les y traduciendo grafias en signos y sonidos.

La ensenanza tradicional ha llevado a los nifios a reproducir
los sonidos del habla pidiendo que éstos se repitan en voz -
alta palabra por palabra incluso letra por letra. Esto se de
be a que se establece una equivalencia entre ser un buen lec
tor y ser un buen descifrador que no comete "errores", es de
cir, la préctica escolar del descifrado, desligado de la bis
queda del significado, hace de la lectura una simple decodi-

ficacibén de sonidos. '

Vemos por lo tanto que en esta concepcidn se deja de lado --
el propbésito fundamental de la lectura que es la reconstruc-
cién del significado. De esta manera el acto de leer se vuel
ve puramente mecénico y carente de sentido. Se olvida que 1la
lectura no es solamente una actividad visual, ni mucho menos
una simple decodificacibén de sonidos. La lectura es una con-
ducta inteligente donde se coordinan diversas informaciones-

con el fin de obtener significado.

El cerebro, centro de la actividad intelectual humana y del-

procesamiento de informacién, nc puede captar la totalidad -
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de la informacién de lo impreso. La capacidad del cerebro pa
ra captar informacibé4n es limitada Y debido a ello el lector-
debe de emplear sus conocimientos sobre la escritura y el --
lenguaje, asi como la informacibén que poseé sobre el tema, -
Ya que esto le permitiri predecir el significado del texto.-
Esto es, que en la medida en Gue se utilice esta informacién

se reducird la dependencia de la informacibén visual impresae.

Cuando un nifio ingresa a la escuela para aprender a leer a -
los 5 o 6 afios, es ya un h&bil usuario del lenguaje, sin em~
bargo, con demasiada frecuencia, el maestro no lo considera-
asi y aborda la lectura como si el nifio no supiera nada so--
bre ésta. La realidad es que llega con un amplio conocimien-
to, pues el nifio ha aprendido a generar lenguaje para comuni
car sus pensamientos, necesidades, emociones. No ha adquiri-
do simplemente una coleccidn de palabras o de enunciados para
usarla en la ocasidn apropiada, sino que ha aprendido las —-
reglas con las que se produce el lenguaje. Estas reglas son-
las que le permiten decir cosas que nunca ha oido decir a —-
nadle y estar seguro que otro usuario del lenguaje 1lo enten
dera. Por otra parte, paralela al aprendizaje de un lenguaje,
se adquiere la capacidad de discernir sobre las categorias o

elementos a los cuales debe presentarse atencién.

El proceso de la lectura

La influencia de la psicolingliistica ha permitodo conocer Y-
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explicar més amplia y acertadamente la naturaleza y el proce-
s0 de la lectura. La participacibén del lector como ya se men-
ciondé anteriormente, no se reduce a una tarea mecéanica, impli
ca una actividad inteligente en la que éste trata de contro--
lar y coordinar diversas informaciones para obtener significa

do del texto.

Cuando una persona se enfrenta a un texto en busca de informa
cidén no sblo requiere tener conocimientos respecto a las fore~
mas gr&ficas y a la oralizacibédn correspondiente. Si su propb-
sito es obtener significado a partir de lo impreso, el lector
debe de poner en juego una serie de informaciones que el tex-
to en cuestibén no proveé. se trata de los conocimientos que -

éste poseé con anterioridad.

Smith considera, "que existen dos fuentes esenciales en la -
lectura, las visuales y las no visuales" (1) la informacibn-
visual se refiere a 10 impreso en un texto, los cuales se —--
perciben directamente a través de los ojos. Un lector debe -
de saber conocer las formas gréaficas que le brindarén cierta

informacién.

La informacién no visual se refiere a aquello que estd atrés

de los ojos. Esto se refiere al conocimiento del lenguaje --

en que se ha escrito el texto, al conocimiento del tema o ma

as #

(1) GOMEZ, P. Margarita. Antologia, Desarrollo linglistico y
curricular Escolar. Pag. 76
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teria de que se trata, ejem. cuando el texto esti escrito -
en un lenguaje o idioma conocido, la lectura seri m&s fluf-
da y mas rapida si se trata de una novela popular y més len
ta y dificil si se refiere a un campo tematico que no se ma
neja, ejem. la fisica nuclear Goodman escribe "tres tipos -
de informacién utilizados por el Lector que son; grafofoné-

tica, sintictica y seméntica". (2)

La grafofonética se refiere al conocimiento de las formas -
gréficas, (letras, signos de puntuacién Y espacios) y de su
relacién con el sonido o patrdén de entonacidn que represen-
tan. Este tipo de informacidén corresponderia a la informa--—

-

ciébn visuale.

La informacibén sintéctica se relaciona con el conocimiento -
que cualquier usuario del lenguaje tiene sobre las reglas --
que rigen el orden de las secuencias de palabras y enuncia--

dose

La informacién semantica abarca los conceptos, vocabulario--
Y conocimientos relativos al tema de gque se trata en el - —-

texto.

Las informaciones sintlcticas y seminticas corresponden a la

informacién no visual. Cuando pueden emplearse estos tipos -

(2) Ibidem. pag. 77
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99665

de observacibén se facilita enormemente la lectura de un tex
to y su comprensidén, ya que al emplear mi&s informacién no -
visual se depende menos de la visual y la lectura resulta -

m&s fluida.

Como tedas estas informaciones estén disponibles simulténea-
rmente en el lenguaje gr&fico, el lector centrado en obtener-
significado, las usard conforme sea necesario en la consecu-
cidén de su propbésito. Para ello desarrollari una serie de es
trategias que le permitiran hacer predicciones Y anticipacio
nes =sobre lo que viene= sin necesidad de ver letra por le-
tra. La informacidén gré&fica solo recibe plena atencién cuan-

do el lector tiene dificultades para obtener significado.

B).- Conocimiento de los procesos psicolingiiisticos por medio

del an&lisis de la lectura en voz alta

Se recomienda la utilizacién de la lectura en voz alta para -

lograr los procesos de leer, hablar y escribir,

Yeta Goodman sostiene que "Los procesos subyacentes de la lec
tura empiezan a revelarse cuando, al leer en voz alta, los --
lectores se salen del texto escrito, es decir, nacen sustitu-

ciones (3). El1 andlisis de la lectura en voz alta nos ofrece-

(3) KENNET y Yetta Goodman. Antologfa Desarrollo lingliistico
Yy Curricular Escolar. Pag. 147.



posibilidades Gnicas para el estudio de los procesos y fend-
menos lingliisticos y psicolingiiisticos. La lectura en voz —-
alta implica una respuesta verbal del lector que puede ser -
comparada con el texto escrito. Cuando se lee en voz alta, =
el lector estd involucrado en comprender a la vez que produ-
ce respuestas orales. Dado que la respuesta oral se genera -~
al mismo tiempo que se construye el significado, la lectura,
en voz alta no es solamente una forma de desempefio lingliisti
co si no que ademds es un recurso para examinar 1los procesos

Y la competencia subyacentes.

En la lectura en voz alta, los fenbdmenos que ocurren en otros
procesos del lenguaje, no solamente estdn presentes sino que-
tienen sus contrapartes, ademis, son accesibles. La informa--—
cién (obtenida a través de la lectura en voz alta) no se con-

trola ni se aisla en sentido experimental.

El cerebro es el 6rgano del procesamiento de informacidn del-
hombre. No es un prisionero de los sentidos. Por el contrario
es el que controla los érganos sensoriales, utilizando selec-
tivamente 1la informacidn que recibe. Por tanto, no es de sor-
prender que, al leer en voz alta, la boca lo que informa no -
es lo que el ojo ve, sino lo que el cerebro genera para que -
la boca informe. Es al texto a lo que el cerebro responde. La
respuesta en voz alta es el reflejo de la competencia subya--
cente y de los procesos psicolingliisticos que la han generadoe.

Cuando las respuestas observadas coinciden con las que se es=-
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peraban, no se obtiene ninguin medio pPara comprender este -
proceso. Por el contrario, cuando no coinciden, se dan las -
sustituciones del texto que permiten asomarse al proceso de-

lectura.

Para medir la habilidad del lector nos basamos en dos facto-
res; la comprensién que demuestra el interés del lector por-
el significado, expresado por medio de sustituciones Y el re
lato que demuestra la retencién que el lector logra del sig-
nificado. Los lectores eficientes, generalmente pueden rela-
tar gran parte del texto Y producen sustituciones que no im-

piden la comprensién del significado.

Las sustituciones reflejan hasta que grado el lector compren
de y busca un significado. Un conocimiento profundo del desa
rrollo del significado en el lector y en el proceso global =
de la lectura, se puede obtener si se analizan las sustitu--

ciones.

El relato libre, es un indice de comprensibén, que proporcio-
na al maestro la posibilidad de conocer cémo el lenguaje y -
los conceptos se desarrollan Y se utilizan en la lectura. En
lugar de hacer preguntas directas que darian al lector cla--
ves de lo que es significativo en el texto, le pedimos que -
nos cuente lo que leyd, sin ayudarlo. La informacién acerca-
de la comprensibén del texto, surgiri de la forma en que el -

lector organiza el relato del lenguaje que utiliza y de las-
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concepciones correctas © no, que pone de manifiesto.

La lectura es un proceso activo-receptivo igual al de escu--
char. Las sustituciones comunes en la lectura tienen sus ——-
equivalencias en el proceso de escuchare. Aunque estas son me
nos accesibles ya que el que escucha solamente puede infor—-
mar de aquello de lo que estd consciente, sin embargo, deben
de ser muy similares, a las que ocurren en la lectura. Cual-
quiera que haya tratado de dejar un mensaje verbal, sabe que
las sustituciones son muy comunes al escuchar. Tanto al leer
como al escribir la prediccidén es por lo menos tan importan-
te como la percepcibén. Lo que hemos pensado que ofidos y lef-

mos es més resultado de nuestras expectativas que de la in--

formacibébn sensorial.

Una diferencia importante entre leer y escuchar es que el --
lector normalmente puede regresar visualmente y reprocesar -
lo leido cuando su sustitucidén lo aleja del significado o de
la estructura del texto que lee. El que escucha por otra par
te, debe reprocesar mentalmente, esperar la clarificacién -~
© pedir una explicacién al que habla. AlGn m&s, el que habla-
puede continuar haciéndolo sin darse cuenta del problema del
que escucha. Los lectores tienen control del texto que pro—-

cesan, mientras que los que escuchan dependen de quien habla,

La actividad receptiva durante el proceso de lectura es espe-

cialmente evidente en dos tipos diferentes de sustituciones,-
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las que son semanticamente aceptables en cuanto al texto -

entero y las que lo son solamente en relacién a una porcién
presente del texto. Una sustitucibn puede cambiar el signi-
ficado del autor, pero si concuerda con el sentido general-

del texto, puede considerarse seminticamente aceptable.

El conocimiento lingliistico y conceptual que un lector in--
troduce en la lectura no siempre resulta en sustituciones,-
pero estd implicito en el desarrollo de los conceptos o erréd

neos que se revelan en el relato del lector.

La lectura no se reduce a conocer 1l0s sonidos, palabras, ~-
oraciones y las partes abstractas del lenguaje que son ob--
jeto de estudio de los linguistas. Leer, como escuchar, con
siste en procesar el lenguaje Y construir significado. E1 -
lector introduce a este proceso activo Y complejo, una gran
cantidad de informacién. Cada vez que se les pide a los lec
tores que lean algo sobre lo cual no tienen suficiente ex—-
periencia, tienen dificultad para hacerlo. Es por esto que-
adn los lectores adultos y eficientes se disculpan alegando

"el texto es demasiado técnico".

C)e~ Lectura de comprensién

La base del aprendizaje es la comprensibén. Los nifios son ca
paces de darle sentido a lo impreso cuando la situacién fi-

sica en la cual ocurre, o el texto en si, proporciona las -
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claves del significado. Para darle sentido al texto, sin --
embargo, los nifios también necesitan estar familiarizados -

con las diferencias entre los lenguajes hablado y escrito.

Los nifios aprenden relacionando su comprensié4n de lo nuevo -
con lo que ya conocen, y en el proceso modifican o elaboran-

su conocimiento previo.

Los niihos deben de tener el conocimiento de gue lo impreso--
es significativo, ya que eso es lo que constituye lectura; -
darle un sentido a lo impreso. Siempre que los nifios vean al
go sin sentido en lo impreso, mientras 1o ven como arbitra--
rio o absurdo, no encontraré&n ninguna razbén para atenderlo.-
Ellos no aprenderén tratando de relacionar las letras con —-—
los sonidos, en parte por que el lenguaje escrito no funcio-
na de esa manera, y en parte porque no es algo que tenga sen

tido para ellos.

{Cudndo sucede que un alumno no comprende lo lefido? En su --
sentido m&s general cuando comprende mal, no comprende, com-
prende a medias, © no ve la necesidad de comprender. Cuando-
comprende mal queda con la creencia equivocada de que ha com
prendido; cuando no comprende se ha esforzado sin fortuna pa
ra conseguir esto, y estd consciente del fracaso; cuando com
prende a medias capta algunos rasgos sobresalientes de aque-
llo que debe comprender, pero otros se le escapan; cuando =--

no ve la necesidad de comprender, acepta como cierto aquello
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a lo que se enfrenta, penséndolo perfectamente natural. El-
alumno deja de comprender un enunciado, porque el maestro o
el autor, emplean un lenguaje que no es el de él. Muchos ni
fios se han visto en una situacién lingiiistica tan dificil,-
tan ajena a ellos, que su posibilidad de aprender de un mo-

do eficaz queda casi en nada.

Respecto a las dificultades surgidas de que se tiene un vo-
cabulario defectuoso, claro es que el nifio, o cualquiera de
nosotros dejara de comprender una oracién cuando incluya -~
una palabra general desconocida. Ampliar el vocabulario del
nino por cualquier medio que resulte mias efectivo, ayudarlo
en el empleo de un diccionario, familiarizarlo con 1la amplia
gama de diccionarios existentes, tanto técnicos como genera

les.

Es un modo muy importante de mejorar su comprensibn. Toda -

palabra nueva que el nifio domine lo ayudara a comprender un

amplio abanico de enunciados, y no solo una de ellos en lo~

particular. En ocasiones se piensa que dar informacidn Y pro
mover la comprensidn son dos cosas totalmente opuestas entre
si. "Queremos comprensién no hechos" es un lema familiar., --
Pero, como ya vimos, si el nifio, no comprende lo que se le -
dice, el maestro estari estableciendo solamente hibitos ver-
bales, pero no dando informacidén. Asi pues, el maestro po---
dréd informar de hechos solo en virtud de que el nifio adqui-=-

ridé ya ciertos tipos de comprensidén. En segundo lugar como -



en los casos que acabamos de mencionar, la informacién pue-
de ser justo aquéllos que el nifo necesita para comprender.
Pensando en el futuro, el maestro, necesita concentrarse es
pecialmente en la informacidén que con probabilidad seri - -
util para comprender una amplia gama de situaciones, no obs
tante se verad obligado a impartir informacibn muy particula
rizada, para con ello ayudar al nifio a comprender oraciones
especificas; en unas ocasiones se tratari de informacién —
histérica, en otras de tipo tedérico, para volver a una dis-
tincién que hicimos antes (cuando la informacibén reguerida-
por el nifioc es de indole tebrica, decimos que "no ha com—--

prendido el concepto" mejor diria que le faltd informacibn).

Cuando el nifio no comprende un enunciado, en ocasiones el -
maestro tendré que ayudar a resolver una construccién sin--
tactica dificil, o acaso desentrafiar un recurso literarioc.-
En otras ocasiones tendra que ampliarle el vocabulario. Po-
demos considerar que todos esos medios de ensefiar a compren
der son una instruccién lingliistica. En otras ocasiones mé&s
ser8 preciso darle al nifio informacidé4n acerca del mundo que
lo rodea, acerca de la vida u obra de una persona en lo par
ticular, acerca de una relacién social, acerca de un aconte
cimiento o acerca de una de esas relaciones muy generales a
las que apuntan las teorias. Se supone que se puede promover
la comprensién en la lectura ensefiando al nifio principios =

generales.



En ocasiones el maestro puede hacer que el alumno comprenda-
el propbsito de una actividad demostréindole que a éste le to
ca un papel importante en algunas actividades sobre cuya im-
portancia el alumno no tiene dudas. Hay otro tipo de compren

sibén es cbmo llevar a cabo algo.

El maestro necesitaré a menudo causar perplejidad en sus ---
alumnos para ensefiarles. Esto resulta muy obvio en la ense--
fianza de la filosofia; el maestro tiene que plantear cuestio
nes sobre la comprensibén" a alumnos que nunca han tropezado-
con dificultades al manejar el concepto; debe intrigarlos so
bfe el cardcter de la libertad que gozan o hacerlos pensar-—-
por qué algunos de sus actos son correctos Yy otros equivo——-
cados,
"Ensefar al nifio a imaginar "alternativas reales" es un mo
do de hacerlo preguntarse por qué en un caso en lo parti-
cular se aplica una de esas alternativas, por ejemplo, la

causa de que las relaciones hombre-mujer adopten en nues-
tra sociedad la forma que tiene" (4). Un nifio que no se in--

triga es un nifo que comprenderd muy poco. Y fuera de la es-
Cuela, tal vez no haya cosa alguna en su ambiente que le fo-
mente la perplejidad. Llevarlo a la perplejidad es un primer

paso esencial para ayudarlo a comprender.

Existen muchas maneras de comprender que, si bien se sorpren

den unas a otras, no son equivalentes por tanto, existen mu-

(4) Pa3SMARE John. Antologia Desarrollo Linguistico y Curri
cular. Pag. 18
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chas maneras de comprender que, si bien se sobreponen unas-
a otras, no son equivalentes por tanto, existen muchas ma--
neras diferentes de ensefiar a comprender. Tienen en comiin—-
que ayudan al alumno a avanzar y le proporcionan un medio--
para resolver sus problemas, sean estos reales o potencia--

les.,

Comprender un texto significa entender el contenido que en-
él se trate, ejemplificar el mismo por medio de diversas --
situaciones. Para entender tal contenido es necesario, en--
tre otras cosas, conocer el significado de los diversos ——-
conceptos gue en &l se expongan, asi como relacionarlos con
los otros contenidos en el texto a fin de enunciar 1as = —-=

ideas que el autor planteé.

Realizar una lectura general del escrito nos permite tener-
una idea global del texto. Esta idea global aunque no esté-
del todo confeccionada nos informa acerca de lo que trata -

el texto.

Aclarar el vocabulario empleado por el autor. Al realizar-
la lectura global del texto, generalmente se identifica --
algunas palabras de dificil comprensibén, aclarar su signi-
ficado es una tarea necesaria para la comprensibén. En esta
tarea se debe tener en cuenta que no se requiere captar el
significado literal del concepto, sino el sentido que el -

autor le esté asignado en el escrito: es por esto que el -
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uso del diccionario resulta insuficiente, pues se requiere
considerar el concepto en su contexto general, por lo Que-
la blisqueda en otras fuentes de informacién que ubiquen la
perspectiva conceptual del autor es indispensable. Al for-
mular preguntas una vez que el vocabulario sea aclarado --
se procede a una nueva lectura con el propbsito de obtener
informacibén acerca de lo que se descubre en el texto. Las-
preguntas bisicas Que se deben de hacer son: ¢Qué dice el-
autor o el texto? écomo? icudndo? c¢dbnde?, lpor qué? ipara
qué?. Las respuestas a tales interrogantes servirén para--

obtener una idea basica de lo que dice el autor,

Enunciar el contenido. Con la informacidén obtenida por 1las
interrogantes planteadas anteriormente se procede a elabo-
rar una breve redaccibén del tema que el texto describe, es
necesario gue las afirmaciones planteadas se encuentren en

realidad contenidas en el texto.

El andlisis de un texto, implica, entre otras cuestiones,-
la comprensibn del significado del texto a través de su in
teraccidédn con el fin de construir determinadas cateogrias-

observables (criterios) que permitirén revisar el conteni-

doe.

D).~ Desaciertos en el proceso de lecto-escritura

Las concepciones sobre la naturaleza de los desaciertos -



cometidos en lecto-escritura se han mocdificado considerable
mente, como consecuencia de una nueva forma de este proce--

S0,

Tradicionalmente y ain en la actualidad es comin considerar
los errores en la lecto-escritura, como indicadores de daiio
o0 de disfuncibn cerebral o de alteraciones perceptuales que

requieren tratamientos especiales fuera del aula.

Sin embargo algunos investigadores han calificado a esto co
mo desaciertos ya que el término "error" ha tenido una con-

notacibén negativa en la historia de la educaciébn.

Comunmente se consideran las sustituciones o modificaciones
como lectura "inventiva", en la cuidl el nifio dice palabras-
diferentes a las del texto porque no reconoce las marcas --
grificas y entonces "inventa". Este tipo de errores son co-
rregidos por el maestro, pero estas correcciones no sirven-
de nada al nifio, pues para que este comprenda el significa-

do de su error debe entender en qué se equivocd y por qué.

La meta en la instruccién de la lecto-escritura no es elimi
nar los desaciertos, sino ayudar al nifio a producir la cla-

se de errores Que caracterizan a los lectores eficientes.

Todo lector fluido, centrado en obtener significado comete

muchos desaciertos que lejos de ser indicadores de patolo-
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gia, reflejan su habilidad para desligarse de la atencién=

detallada de lo impreso, y extraer significado.

Como consecuencia, es comln ver que en un texto, el lector
regresa, sustituye, omite, rectifica, parafrasea y trans--
forma, no solo letras y palabras sino también enunciados.-
Estos desaciertos no son mds que predicciones, anticipacio
nes o inferencias que el lector hace a partir de sus con--
ceptos, vocabularios y experiencias previas, gue no inter-
fieren en la obtencidén del significado ya gue en su gran -
mayoria son anticipaciones que aunque no corresponden a la
palabra exacta que aparece en lo impreso, tienen aceptabi-

lidad semantica en el texto.

Cuando el lector estéd centrado en la obtencibn del signifi
cado cuenta con mé&s recursos tanto para hacer buenas anti-
cipaciones como para percatarse de una anticipacién no per

tinente y detenerse a corregirla.

Por lo tanto, mientras m&s eficiente sea el lector, mayor-
es la proporcidén de desaciertos que resultan semdnticamen-

te y sinticticamente aceptables.

Clasificacidén de la afectividad de la lectura en funcibén -
del buen © mal uso de la informacidén sintlctica y seménti-

ca del contexto.

Los lectores efectivos, son aquéllos gue usan el con
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texto sintéctico y seméntico antecedente, para prede
cir lo que viene a continuacidén y adem&s usan el con
texto sintédctico y semintico subsecuente para confir
mar su anticipacibén o para corregirla si ésta no en-

caja en el contexto subsecuente.

Lectores medianamente efectivos,utilizan el contexto
sintactico y semantico precedente para predecir 1o -
que sigue pero tiene menos éxito al usar el contexto
subsecuente para corregir interpretaciones inadecua-

das.

Cuando la mayor parte de los desaciertos que se cometen son
productos de este tipo de conductas, se puede decir due el-
lector estad centrado en la obtencién del significado y uti-

liza solo la informacibédn visual necesaria,

Los lectores poco efectivos utilizan solo el contexto
sintactico antecedente y como no tienen éxito para --
usar el seméntico, anticipan palabras que no se ade--
clan al significado del texto. Estos lectores casi no
utilizan el contexto subsecuente para confirmar o co-

rregir su anticipacién.

Finalmente los lectores inefectivos no emplean, o - -
usan muy poco el contexto antecedente y mucho menos -~
el contexto subsecuente., Tienden a lidiar con cada --

palabra como si se presentara aislada.
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El tipo de desaciertos de buena calidad, que caracteriza - -
a los lectores eficientes no es exclusivo de ellos, sino que
también se observan, aunque en menor proporcidén, en lectores
principiantes o en nifios remitidos a tratamientos extraesco-
lares por presentar problemas en el area de lectura y escri-

tura.

Si evaluamos el efecto de los desaciertos segiin su adecua- -
cién seméantica y sintactica veremos que la mayoria de las --
anticipaciones de los nifios no son fortuitas. Responden a 1la
coordinacidén de una serie de informaciones que forman parte-
del proceso de lectura. Por tanto los desaciertos no deben -
de considerarse como patolégicos, sino como necesarios den--
tro del moceso de adquisicidon de conocimientos. El aprendi-
zaje no se puede dar sin cometer errores y sblo si se mani--
fiestan éstos se podri obtener la informacidn necesaria para
dejar de cometerlos. Si no se le permite al nino cometer --—-
errores estamos blogqueando el principal camino para aprender

a leere.

Los desaciertos son el parte del proceso constructivo reali-
zado por el nifio. Si queremos considerar y ensefiar la lectu-
ra como herramienta, para la adquisicibén de contenidos y sig
nificados Gtiles e interesantes es muy importante tener en -

cuenta los aspectos mencionados anteriormente.
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E) Consideraciones tebéricas generales acerca de la escritura

La teoria psicogenética considera al nifio como sujeto activo
frente al objeto de conocimiento que es la lengua escrita. =
Se considera que en el momento de enfrentarse a la lengua es
crita, el nifio poseé diversas habilidades lingliisticas, que-
generalmente no son tomadas en cuenta por los sistemas tradi

cionales de la ensefianzae.

La escritura tiene una funcibén social de comunicacibén. Para-
manejarla en forma adecuada deben de hacerse tres descubri--
mientos importantes; reconocer que la lengua escrita tiene--
caracteristicas propias, diferentes a la lengua oral; com---
prender la naturaleza alfabética del sistema de corresponden
cia grafofonética y coordinar la convencionalidad ortografi-
ca del sistema con las reglas para dominar los aspectos semén

ticos y sintacticos.

Diferencia entre la lengua oral y la escrita

Con frecuencia se ha considerado a la escritura, como "la --

transcripcibn grafica del lenguaje oral" (5)

(5) GOMEZ P. Margarita. Antologia Desarrollo lingiiistico y--
curricular Escolar Pag. 88
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La lengua oral y la lengua escrita consideradas como dos —-
formas alternativas de comunicacién que comparten vocabula-
rio y formas gramaticales, pero que tienen funciones diferen
tes y que, por lo tanto, requieren de construccién y estilo

especifico.

En ninguno de los niveles, fonético, sintdctico o lexicolé-
gico, puede considerarse a la lengua escrita como duplicado
de la oral. Lurcat dice "Es un error creer qgue un texto es-
crito puede ser la exacta representacidn de 1la palabraj; con
trario a lo que la gente cree, uno no escribe jamis con ---
habla, uno escribe como los otros escriben. Cuando uno es--
cribe, uno se da cuenta de gue usa un cierto lenguaje que -
no es el mismo que el lenguaje hablado, y que tiene sus re-

glas, sus usos y su importancia propia" (6)

La lengua escrita depende al principio de la oral, en el --
sentido de que pone en juego los mecanismos fundamentales de
la expresidn lingliistica. A través de una especializacibdn -
progresiva, el nifio es capaz de diferenciar el valor comuni
cativo de cada una de las dos formas de expresibdn. La len--
gua escrita se vuelve mas explicita, recurriendo a procedi-

mientos y estructuras propias con la finalidad de hacer com

(6) GOMEZ P. Margarita. Antologia Desarrollo Lingliistica y-
Curriculo Escolar. P4g. 89



prensible la comunicacidn del pensamiento sin apoyos situa-
cionales; esto (ltimo no es necesario en la lengua oral que

cuenta con el apoyo del contexto situacional.

No se trata de transferir la explicacién de 1la adquisicién-
de la lengua oral o la de la lengua escrita, la segunda no-
es transcripcibén de la primera, no obstante la teoria Psico
lingliistica resulta acorde con la concepcién del sujeto ac-
tivo, creador de conocimientos, en interaccién de 1la lengua
escrita. Esto nos permite entender como el nifo emplea su-—-
competencia lingliistica buscando comprender la naturaleza -

del lenguaje escrito.

El cambio del dominio oral al escrito no es facil dice = --
Bresson "se necesita el desarrollo de coordinaciones que su
ponen un progreso del sistema operatorio del sujeto y este-
progreso no se logra con la sola transmisiébn del conocimien

to"(7)

Se requiere la posibilidad del nifio para superponer el uso-
directo del lenguaje una reflexidn sobre éste como objeto -
de conocimiento; una actitud metalingiiistica que permite --
juzgar la adecuacidn del discurso producido con la inten---

. c¢ibn de transmitir un significado.

(7) BRESSON, "Desarrollo lingiistico y Curricular Escolar".-
pig. 88



Para aprender a leer y escribir el nifio debe de haber adqui-
rido ciertas formas de razonamiento que le permitir&n cen---
trar su atencidn sobre la organizacibébn interna del sistema =~
escrito, sobre los elementos que la componen y las leyes que

los unen.,

Esto significa que no se puede exigir al nifio una actividad-
lingiiistica cuyo nivel de complejidad supere su equipamiento
operatorio, pues esto traerd blogqueos generadores del fraca-
s0. No se puede desconocer el nivel del desarrollo cognosci-
tivo. Por el contrario, este debe de guiar el tipo de activi
dad qué se exige al nino. Gundiach afirma "que los nifics em-
piezan a escribir antes de ir a la escuela" (8). Esto sucede
porque quieren, porque le dan valor a la lengua escrita, por
que descubren los usos significativos de la escritura, cons-
truyendo puentes que van desde sus actividades familiares =-
(hablar, dibujar, jugar con representaciones, etc.) hasta--

la nueva posibilidad que brinda la escritura.

La teoria psicogenética dice que el nifio es un ser activo --
que estructura el mundo que le rodea a partir de una interac
cibébn permanente con él1, act(ia sobre los objetos -fisicos y -

sociales - y busca comprender las relaciones entre éllos ela

(8) BRESSON,"Desarrolle lingliistico y Curricular Escolar", =
P&g. 89.



borando hipdtesis, poniéndose a prueba, rechazindolas o acep
tandolas en funcibébn de los resultados de sus acciones. Asi -
va construyendo estructura de conocimientos cada vez m&s com
Plejas y estables. La escritura en s{ misma, constituye para
el nifio un objeto de conocimiento, forma parte de la reali--
dad que &1 tiene que construir producto cultural elaborado--

por la sociedad para fines de comunicacién.

En la medida de su condicién socio-econdémico y cultural, el-
nifio tendrad mds o menos contacto con la lengua escrita, asi-
como con personas que puedan informarle sobre ésta. E1 tra--

tard de comprender los elementos y las reglas de formacibne.

Esto es un proceso largo y complejo, de naturaleza cognosci-
tiva por el que el nifio transita por &1 antes de llegar al--
nivel que le permitird concebir la escritura como un sistema
de representacibén alfabética. No se accede de golpe a este -
nivel de comprensién (aunque la escuela se empefie en suponer
lo asi) lo que realmente sucede es que el proceso atraviesa-
necesariamente por una secuencia de etapas de conceptualiza-
cién. Estas van desde aquella en la cual el nifio no advierte
que la escritura remite a un significado, pasando por 1la eta
pa de escritura en la cual ya hay un significado pero alin --
no se toman en cuenta los aspectos sonoros, hasta la etapa -
en la que el nifio descubre la relacidn entre escritura Y pau

ta sonora.
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A partir de ahi, establece primero correspondencia entre ca-
da grafia y cada silaba de la cadena oral (silébica) y des--
pués de una etapa de transicién (silébico-alfabético) llega-
a comprender el sistema de representacidn alfabética de nues
tra escritura; la correspondencia de una grafia para cada =--

fonema,

Aun cuando el nifio ha comprendido el sistema de representa--
cién alfabética de nuestra escritura, queda un camino largo-
que recorrer, pues el sistema no e€s una simple corresponden-
cia de grafias y sonidos, estd cargado de arbitrariedades e-

irregularidades propias, que lo hacen mucho mds complejo.

Cuando el nifio ha llegado al nivel alfabético, es decir, ha-
aprendido la correspondencia uno a uno entre sonido y grafia,
debe enfrentarse al uso del subsistema ortografico que inclu
ye los aspectos visuales, sistematicos y convencionales de -
la expresién escrita. Algunos de éstos son el uso correcto--
de las letras (gque no son necesariamente una representacién-
idéntica de la pronunciacibébn), los espacios entre las pala--

bras, los signos de puntuacibén, las maylGsculas, los acentos,

etce.

Todos estos tienen relacidén con el sistema fonolbgico, pero-

repetimos, no son una representacibn de ésta.

Aprender las convenciones ortograficas implica mucho mas que
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la simple correspondencia entre fonemas y grafema, implica -
descubrir y manejar las excepciones en la correspondencia —
como las polivalencias b-v, z-s-c¢, y-1l1, r-rr, c-q, el uso--
de h etc, hasta dominar finalmente la convencionalidad, que-

determina el uso sistematico de cada una de las grafias,.

Si reflexionamos sobre el problema que ésto representa para-
los ninos, no podemos dejar de considerar que lo0s errores or
tograficos son sdlo dificultades en el acceso paulatino a --
esa convencionalidad, acceso que requiere una reflexidén me--

talingliistica sobre el sistema.

El aprendizaje de la ortografia no se reduce a la memoriza--
cidén de palabras y reglas. El nifio va aprendiendo las normas
con la experiencia cotidiana del lenguaje de la lectura y la
escritura. La ortografia ademés de recibir una gran influen-
cia de la.fonologia, recibe también influencia de la morfolo
gia, patrones lexicolégicos, sistemas semanticos, etc. Todos

ellos deben coordinarse para escribir textos comprensibles.

Los signos ortogré&ficos como los acentos o maylisculas, el ni
no no los usa hasta que haya adquirido la funcionalidad y el
significado, hasta que sienta que "le sirven" para comunicar

se mejor con el destinatario, por eso su dominio es tardio.

Los nifios van aplicando sus estrategias a 10 largo de un pro
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ceso evolutivo de conceptualizacidn ortogréfica que se va —-
modificando, reconstruyendo, inventando, como reflejo del ca
mino cognoscitivo que sigue hasta consegulr el uso convencio

nal del grafismo.

El dominio de las reglas para los aspectos seminticos del --
texto -al igual que las reglas ortograficas y sintécticas de
la lengua escrita - se logran a base de reflexidén y razona--
miento lingliistico durante el ejercicio mismo de la escritu-
ra. Esto permite apropiarse del sistema y comprender su fun-

cionalidad.

Las destrezas para escribir, depende no solo del conocimien-
to conceptual, y, de los recursos lingiliisticos, sino de la--
habilidad de coordinar todas las operaciones involucradase--
Ademds si el tema se conoce bien la escritura sera facil y -
fluida. De no ser asi, esto implicara un proceso para descu-
brir, formular y clarificar los conocimientose. Serd pues, ==

una escritura penosa y un tanto insegura.

Por lo tanto debemos tener en cuenta la dificultad que tie--
nen los nifios para coordinar los factores en el proceso de -
escritura. Considerando esta complejidad, no debe exigir exce
siva atencién en detalles como los aspectos ortogréficos o -
gramaticales, que llevarén al nifio a desatender 1la bisqueda-

del significado para ocuparse de otros detalles,

Si se deja actuar a los nifios en forma espbébntanea y sin pre-
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siones, ellos invertirén su esfuerzo en la continua bisqueda-
de significado, asi como planear y controlar la comprensibi--
lidad para lograr un mensaje claro y significativo., Habra fa-
llas en la convencionalidad, pero éstas no alterarén ni la es

tructura, ni la funcidn del texto.

Los docentes debemos de considerar el aprendizaje de la lengua

escrita como un proceso largo y de continua afinacidn.

F).— Procesos constructivos de apropiacidén de la escritura

La escritura existe histdricamente hablando, no cabe duda que-
la escritura tiene un origen extraescolar. Que el comienzo de-
su organizacibédn en tanto objeto de conocimiento procede a las-
précticas escolares. Que la escritura efectiva evoluciona en -
el nifio a través de modos de organizacibn que la escuela des--
conoce, pro que ha heredado del tiempo la formacidén de los es-
cribas en el cuidado por la reproducciédn fiel. Porque no sa--=-
biendo como tratar las escrituras que se desvian de las normas

esperadas, las ignora o las reprime.

La escritura existe inserta en miltiples objetos fisicos en el
ambiente que rodea a un nifio urbano (incluso cuando este niiio-

pertenece a los medios m&s marginados de la sociedad urbana)e.

La escritura existe inserta en una compleja red de relaciones--

sociales. A su manera Y segin sus posibilidades, el niifio inten
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ta comprender qué clases de objetos son esas marcas gr&fi--

cas,qué clase de actos son aquéllos en 1los que los usua~--—-

rios la utilizan.

El nifio descubre a medida que usa y ve a otros emplear la--
lecto-escritura en actividades cotidianas. No es dificil --
que los nifilos presencien la lectura de una carta de un fa--
miliar, o que su padre lea algin producto agropecuario, ver
a un hermano mayor usarla en sus tareas de la escuela, = --
a la madre leer recibos, recetas, notas o escribir la lista
de compras para ir al mercado o al padre leer las noticias-

del periédico o buscar informacibn en algin diccionario.

Todo lo anterior ayuda al nifio para que vaya comprendiendo-

lo indispensable y necesaria que es la lecto-escritura.

A medida que el nifio usa la escritura al tratar de "“escri--
bir" o "leer" algo que le interesa, cuando puede hacer uso-
de los instrumentos necesarios para realizar dicho acto (13
pices, hojas, libros, etc.) al poner sus nombres en sus di-
bujos par; identificarlos, al escribir algo que quiera re--
cordar o decir, etc, descubre la necesidad de recurrir al -

lenguaje escrito.

La lectura y escritura son dos procesos intimamente ligados,

ya que siempre leemos lo que nosotros mismos escribimos o -~



lo que otros escribieron. Sin embargo el desarrollo de estos
procesos no es paralelo ya qQque los problemas que plantean en

su adquisicién son de distinta naturaleza,

La busqueda del nifio en su proceso de comprensién de la lec-
to-escritura se agrupan alrededor de dos cuestionamientos, -
planteados a través del momento en que descubre la escritura
como algo diferente al dibujo; por una parte, el nifio se pre
gunta cdmo se estructura la escritura, es decir sus caracte-
risticas en tanto objeto fisico y por otra parte, necesita -
saber qué realiza para responder a cada una de esas interro-
gantes, se van intercalandc y se apoyan unos a otros a lo -=-

largo del proceso.

Estrategias de la lectura

Una estrategia se define como un esquema amplio para obtener,
evaluar y utilizar informacién. Aplicado a la lectura esto -
se refiere a la serie de habilidades empleadas por el lector
alumno del 6o. grado de educacidén primaria, para utilizar di
versas informaciones obtenidas en experiencias previas, con-
el fin de comprender el texto, objetivo primordial de la lec
tura. Las estrategias que pueden ser utilizadas por los alum
nos son: muestreo, prediccibén, anticipacibébn, inferencia, ---
confirmacibén y autocorreccibn. Estas estrategias se desarro-
llan y modifican durante la lectura. Para que un texto escri

to guede claro, debe de estar constituido por una serie de--



formas graficas, cuya combinacién poseé una estructura sin-
tictica y seméntica. Deben de estar presentes todas las le-
tras y signos, esto es, deben de representar todas las pa--

labras del texto.

Sin embargo cuando el lector aborda el texto no necesita --
ver letra por letra, pues como se ha explicado anteriormen-
te, el cerebro se sobrecargaria de informacién y seria inca
paz de procesarlo. Por tanto el lector desarrolla la estra-
tegia de muestreo. Este le permite seleccionar -de la tota-
lidad impresa- las formas graficas constituyen indices Gti-
les y productivos, asi como, dejar de lado la informacidén -
de las consonantes que de las vocales, pues estas (ltimas -
son solo cinco y su frecuencia de aparicidén es mayor que --
la de las consonantes,cuyo nUmero es 24, asi mismo, 1la par
te inicial de las palabras aportan més elementos que 1los --
segmentos medios y finales. Las primeras letras bastan para

anticipar una palabra; no es necesario ver las demé&s.

Los conocimientos sobre el lenguaje, las experiencias, pre--
vias, los antecedentes conceptuales (informacibén no visual)-
hace posible la seleccidn. E1l lector desarrolla un tema o es
quema adecuado al tipo de texto y al significado, con la fi-
nalidad de predecir- a partir de algunos indices - el tipo -
de informacibén que seguramente encontrari. La cantidad y ti-

pos de indices requeridos por un lector, depende de cuanta--
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informacibén no visual puede esta utilizar en un texto.

El uso de la informacibén no visual y la estrategia de mues--
treo permite el desarrollo de otra estrategia; la estrategia
de prediccién, esto permite al lector predecir el final de -
una historia la 16gica de una explicacidé4n, la estructura de-
un enunciado completo o el contenido de un texto. Por ejem--
plo, se estad leyendo una historia acerca de un escrito y en-
el momento del robo llega la policia, podemos predecir la --
captura de los ladrones antes de leerla. No predecimos que--
apareceri de repente un elefante. La inferencia constituye -
otro tipo de estrategia de lectura y se refiere precisamente
a la posibilidad de inferir o deducir informacién no explici

ta en el texto.

Las estrategias de prediccidén, anticipaciébn e inferencia re-
quieren de la confirmacidn, estrategia que implica la habili
dad del lector para probar sus elecciones tentativas, para =
confirmar o rechazar predicciones o anticipaciones previas o
inferencias sin fundamento. Comoc hemos explicado al lector -
selecciona ciertos indices que al unirse a la informacibén --
previa le permite anticipar el contenido y las categorias --
gramaticales. Ahora bien, es necesario confirmar la suposi--
ciédn segin su adecuacién con los campos seménticos y sintéc-

ticos.



La mayoria de las anticipaciones que hace un lector centra-
do en obtener significado son adecuados y coinciden con lo-
que realmente aparece en el texto., Sin embargo, hay ocasio-
nes en las cuales la confirmacibén muestra que determinada -
anticipacidn no se adecia al campo seméntico y a 1o sintéc-
tico. Esta situacién obliga al léctor a detenerse y a utili
zar otra estrategia: la autocorreccidn esto permite locali-
zar el punto del error, reconsiderar y buscar mas informa--

cién para efectuar la correccidn.

Los lectores emplean estas estrategias constantemente, sin-
embargo, se trata de un proceso muy rapido en el cual no se
toma plena conciencia de todos 1los recursos que intervie- -

nene

Es importante aclarar que no todos los lectores fluidos —---
emplean estas estrategias. Los principales también las uti-
lizan en mayor o menor grado., La diferencia entre lectores-
fluidos y principiantes reside en el dominio de las estra--

tegias involucradas en el proceso.

El tipo de texto abordado influye mucho en la fluidez y rapi
dez de un lector, cuyo desempeiio puede, por ello, variar de-
un texto a otro. Es indispensable tener esto en cuenta, par-
ticularmente, como cuando se trata de evaluar la competen-——-

cia en lectura. Como hemos ya explicado la informacidé4n pre--
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via respecto al tema, vocabulario y contexto. Har& la lectu-

ra mias facil y fluida.

G) Sugerencias para la comprensidén de textos

El maestro o un nifio lee en voz alta el texto completo, mien

tras los demis leen en silencio, en su libro.

Esta primera lectura hecha con voz clara, lenta y marcando --
bien todos los matices de entonacibén, todo lo anterior permi
te que los nifios se enteren, en forma global del contenido -

del texto.

Para lograr esto se propone lo siguiente:

a)e.- Localizacidn parrafo por pirrafo, de las palabras desco-
nocidas, todos los nifios deben de sentirse libres para -
preguntar cualquier palabra que no conozcan su signifi--

cado.

b).~- Explicacidén de cada palabra por los nifios y por el maes-

tro, utilizando el diccionario regularmente.

c).- Explicacién del sentido de la palabra o enunciado.

d).- Aplicacidn de cada palabra desconocida en enunciados que-

inventen los nifos.
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No debemos de dejar desapercibida la lectura de estudio, ya
que esta juega un papel muy importante en la lectura de com
prensidén, pues es de mucha utilidad para que el alumno se -

apropie por medio de ella, de la lectura de comprensibn.

Por lo tanto la lectura de estudio tiene como objeto, desa-
rrollar en los nifilos las habilidades necesarias para utili-
zar la lectufa como un instrumento de aprendizaje, se le --
ensefia a localizar datos en un escrito, a consultar enciclo
pedias, a manejar indices, fichas bibliogréaficas, a apren--
der a seleccionar las informaciones obtenidas y registrar--
las por medio de notas, apuntes, resumenes, cuadros sinépti
cos y graficas. Aprender a ejecutar Ordenes escritas, a ob-
servar la secuencia de detalles en un problema y a contro--

lar la velocidad de la lectura.

A continuacién se proponen cinco fases para la metodologla-

de la lectura y son las siguientes:

1.~ Examinar una lectura para obtener una idea general del-
asunto que trata, los nifios deben de aprender a captar-
la idea general de un escrito por medio de un examen ra

pido del texto.

2.- Plantearse preguntas, desde el momento en que el nifio -
lee el titulo de un escrito debe de irse formulando una

parte de preguntas e irlas anotando. Estas preguntas se
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adelantan por asi decirlo a lo que va a leer, crea una
expectacién en el nifio que lo estimula a concentrarse-
en la lectura le ird proporcionando ciertas respuestas.
Si las preguntas se escriben y luego se releen, sirven

como el mejor repaso.

3.- Obtener informacibn a través de la lectura. Para alcan
zar una lectura eficaz, y participar en ella activa—-—-
mente, es necesario atender a lo que se estad leyendo.-
Si el libro contiene materiales gréficos, los nifios de

ben de aprender a leerlos e interpretarlos.

4.~ Los nirios exponen el contenido de la lectura. Es con--
veniente que después de leer un texto o un pérrafo, los
alumnos digan con sus propias palabras 1o que el -autor-
expuso, mas tarde podrd hacerse lo mismo con todo el —--=

texto completo.

S.~ Sintetizar los conocimientos adquiridos. Para aprender-
no basta releer varias veces un texto, hay que compren-

der y asimilar un contenido.

Estas fases son para poder lograr la lectura de estudio, --
hay que saber aplicarlas adecuadamente buscar el tiempo ade
cuado y sobre todo preciso, el logro de esta lectura de es-
tudio depende de la forma en que se apliquen las fases men-

cionadase.
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS GENERALES

Papel de los participantes en el proceso de aprendizaje de-

la lecto-escritura.

Si se valora la lectura y la escritura no sblo dentro del -
ambito escolar, sino que se reconoce y acepta la importan--
cia de las experiencias que los nifos tienen fuera de la es
cuela y al mismo tiempo se desarrolla su préactica de 1la ins
titucidén escolar de manera tal que permite crear un puente-
entre el hogar, la escuela y la comunidad, debe contemplar-
en las estrategias pedagbgicas las formas de interaccidn --
entre educandos y educadores, padres de familia y entorno,-
asi como las actitudes que han de asumirse para que los ni-
nos se apropien de la lecto-escritura y la valoren como una

forma de comunicacibén Gtil y significativa.
De acuerdo a esto se considera;

-== Al nino como sujeto activo de su aprendizaje que necesi-
ta estar interesado en interpretar y/o producir mensajes
escritos, construir por si mismo este conocimiento, para
hacerlo formula sus propias hipbdtesis y comete "errores"
constructivos como requisitos indispensables para acce--

der a él1.

-—= Al docente como aquel profesional que reconoce el momento



en gue el niflo empieza a interesarse por la lecto-es-
critura, de acuerdo a la funcidén particular que se le
da en la casa o comunidad y que, a partir de ésto, --
amplia sus posibilidades de accibén brindando medios -
significativos para que el nifio en forma natural y es
pontanea entre en contacto con todo tipo de material-

escrito.

--= LO anterior marca la importancia de que el maestro com
prenda, reconozca Yy respete los procesos de desarrollo
infantil, como base para proporcionar experiencias de-
aprendizaje que permitan poner en juego la reflexibén -
de sus alumnos, como medio para llevarlos a comprender
el sistema de lecto-escritura que gradie las activida-
des siguiendo la 1ldgica de accién de los nifios, como -
las organice dentro del aula, que evalle los avances--
de cada nifo tomando como punto de referencia a €1 mis
mo y controle la forma en que los padres de familia ---

apoyen la labor de la escuela.

——= A los padres de familia como los sujetos responsables-
que sustentan los aprendizajes de los hijos en el -~ --
hogar, con experiencia de lectura y escritura y apoyar
a los maestros con acciones y materiales necesarios =--
para que el nifio continde los progresos dentro del au-

la. Y aquellos que no puedan colaborar ampliamente con
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la escuela sensibilizarlos para Que brinden ayuda de--

acuerdo a sus posibilidades.

Al entorno, como la familia, vecindario, escuela y co-
munidad el medio en donde el nifio aprende las primeras
formas de organizacién social que le dan significado -
a sus representaciones, ideas, formas de comunicacion,
hibitos, etc. El entorno es fuente inagotable de acti-
vidades de lecto-escritura y en los diferentes tipos de
textos que en él se encuentran, reflejan las practicas

sociales de determinada comunidad.

pe acuerdo a estos planteamientos, a continuacibén se -
enuncia el papel especifico de los integrantes del pro

ceso en el término de las acciones;

Papel del nifo. El nifio como sujeto activo en su proce

so para abordar la lectura y escritura necesitaj;

Interactuar dentro de un ambiente alfabetizador con to

do aguello que le interesa y tenga significado para él.

Atreverse a leer y escribir siempre que le interesa y-

decidir sobre lo que desea escribir.

Construir hipbdtesis, experimentar, confrontar sus supues-
tos, descubrir por si mismo diferentes formas de expre---

sién oral y escritae.
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4.- Leer o escribir siempre que le interese Y decidir sobre

lo que desea escribir.

Se- Usar la escritura con el fin de comunicar ideas, senti
mientos, problemas, soluciones, Planes, logros, necesi

dades, etc.

6.~ Participar en la realizacién de peribdicos escolares —-
mensuales o semanales, revistas, boletines, etc. y en -

la organizacién de la biblioteca escolar.

7.~ Expresarse en una variedad de estilos; jugar al telégra
fo, escribir cartas a los santos reyes, tarjetas de —-

felicitacién, el dia de la madre, en navidad, etc.

Papel del maestro para propiciar 1la lecto-escritura, el —---

maestro basicamente necesita;

a).- Tener siempre presente gque su funcidn no es ensefar a
leer y a escribir a los nifios m4s bien favorecer su -
acercamiento a este objeto de conocimiento aprovechap
do las actividades mas propicias y significativas pa-
ra lograrlo partiendo de su interés y respetando su —-

nivel de maduracidne.

b)e.- Conocer a cada nifio y respetar sus caracteristicas, su

forma de comunicarse y su ritmo de desarrollo, escu- -
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d)o“‘

e).-

f)o—

G)e-

h)o-

ch&ndolos.

Reconocer la importancia que tiene el lenguaje oral como
base de todas las otras formas de comunicacibédn linglis--
tica, para propiciar que los nifios hablen de sus expe---
riencias, ideas, sentimientos, mientras trabajan; jugar-
con el lenguaje como medio gue les permitirad descubrir y
comprender cémo es y para qué sirve o simplemente para -

divertirse con él.

Escribir y leer con frecuencia, para que los niiios pre-

sencien estos actose.

Aprovechar todos los momentos de contacto con material -

descritoe.

Hacer reflexionar al nifio para que busque respuestas a-
sus preguntas por si mismo, en vez de darles contestacig

nes anticipadase.

Entender los "errores" constructivos de los nifios como-

parte del proceso de aprendizajee.

Comprender y reconocer el proceso que sigue el nifio en -
la adquisicién de la lecto-escritura, para entender lo =
que &ste trata de representar, satisfacer la demanda =---

de informacibén y retroalimentacién en la forma y en el -
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momento adecuado.

El entorno

--=- Es el marco de referencia a través del cual entiende --

el mundo y lo explica.

~~= Proporciona material did&ctico rico e inagotable, ob- -
jetcs fisicos y sociales con los que el nifio puede --= -

interactuar.

El ambiente alfabetizador no es el mismo para todos los ni--
fios, difiere seglQn los contextos particulares en que éste se
desenvuelve; su contacto con portadores de textos y la forma
en que se relacionan con estosj la oportunidad que tiene de-
presentar actos de lectura y escritura; los instrumentos de-
lectura que tiene a su disposicibén y las formas en que la =--
lectura y la escritura funcionan como soporte a las relacio=-

nes sociales.

La organizacidén del ambiente alfabetizador consiste en hacer
de la escuela un lugar, de encuentro mds Gtil y abierto a --
los acontecimientos de la cotidianeidad del nino, en donde -
pueda interactuar de manera natural con elementos de su en--
torno y experimentar, producir, reflexionar, acerca de la --
lengua escrita; en donde se afirma su confianza para rela---

cionar con la escritura con midltiples y variados propbsitos,
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en donde el mismo proponga textos que le sean significativos

y Se usa su propio lenguaje al escribirlos.

Organizar una &rea de lecto-escritura o representacién en -
donde se concentran hojas, lapices, crayolas, tijeras, ma--
pas, diccionarios o cualquier otro material que sirve para-
producir dibujos, textos, a la disponibilidad de los ninos,

favorece la creatividad de los alumnose.

A).~ Como incluir las actividades de lecto-escritura en la-

organizacibén del trabajo

Al proponer al acercamiento del alumno en la lectofescritu—
ra una forma de aprovechar al méximo el medio en el que se-
desarrolla y de ésta manera optimizar el proceso de ense---
fianza aprendizaje, la lecto-escritura tendri que significar
un camino que permita a los nifios interactuar con ella en -
forma natural, espontédnea y con sentido a fin de que por --
si mismos vayan construyendo sus propias y nuevas ideas de-
representacibn. Por tanto se procurard incluirlas en las agc
tividades que se organizan dia con dia, a fin de que el ni-
fio descubra la funcibn y la utilidad de la lengua escrita,-
y en la medida en que esta interesado, las caracteristicas-

de este objeto de conocimiento.

A continuacidén se presentan una serie de sugerencias para -

la forma de incluir actividades de lecto-escritura en la or
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ganizacibén del trabajo docente como es la planeacién, reali-

zacién, representacidn y la evaluacibn.

B)e~ Planecacibn de la situacidn

Se da cuando el maestro decide junto con sus alumnos, el te-
ma o la situacibén que se desea trabajar y las actividades es
pecificas que intentan realizarse en una mafiana de trabajo,=-
- es importante tomar en cuenta los intereses de la mayoria, -

no truncar al nifio sus intereses, sino todo lo contrario.

C).- Desarrollo de las situaciones

El desarrollo de las actividades planeadas requieren de un -
tiempo suficiente para que los nifios lleven a cabo aquello--

gue se propusieron en forma grupal o individual.
D).~ Momento de representacidn

Dentro de la mafiana de trabajo, el lenguaje oral y la lecto-
escritura deben de estar involucradas en todas las activida-
des que los nifios realizan, ya qQue el desarrollo es el resul
tado de un proceso natural y espontaneo que nace de accio- -

nes, interacciones y experiencias.

El maestro decide las formas de trabajo de acuerdo a sus in-

tenciones pedagbgicas.
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E)e=- Evaluaciébn

El momento de la evaluacién es cuando el nifio expresa sus --
experiencias, habilidades, sentimientos e ideas, en forma --

grupal.

Al recordar lo que hicieron, los alumnos preguntan, hacen ob
servaciones, anotaciones sobre el trabajo propio y el de los
demés. Expresan su gusto, valoran su trabajo, sefialan acier-
tos y errores, opinen sobre la participacidén de sus compafie-

rosSe

La evaluacidn es una actividad grupal que da oportunidad al-
maestro, ademis de ampliar las habilidades lingliisticas los-
nifios, les permite aprender de sus experiencias y de los de-
mds y confronta puntos de vista diferentes con los que se fa
vorece su autonomia y socializacibén. Al establecer la rela--
cidén que existe entre lo planeado y lo realizado, el nifio to
ma conciencia de la importancia de sus acciones e ideas, lo-
que le da seguridad en si mismo al verse como alguien capaz-

de llevar a cabo lo que piense y proyecta.

F).- Estrategias didacticas para apropiarse del mecanismo de

lecto-escritura

a).- Motivar al alumno para que elabore textos libres, es de-
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cir que haga un escrito que a €l le interese realizar,

b)e— Que elabore un registro diario de los hechos mas impor

tantes que le han ocurrido.

C)e.- Propiciar los recados entre ellos mismos, en los cua--
les escriban cosas que consideren de suma importancia-

y urgentese.

d).- Hacerles ver la gran importancia que tiene el redactar
cartas e informarles de los aspectos necesarios para =-

poder redactar unae.

e).- Invitarles a hacer composiciones alusivas a cualquier-

aspecto.

f).~ Redaccibdn para el periddico mural; hacerles notar la -
gran importancia que es participar en la elaboracibén -
del peribédico mural ya sea por medio de escritos o di-

bujose.

g)e— Aviso a padres de familia; decirles oralmente el mensa
je y posteriormente que éllos lo redacten como lo inter

pretaron.

h).- Que escriban algo relacionado a sus vacaciones, por --
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ejemplo,iqué fue lo que hicieronjia dénde fueron?

Familia de palabras; de algunas palabras dadas, ellos-
seleccionarin y corregiran a la vez, claro, una vez da

do el concepto de familia de palabras.

Leer una lectura con buena entonacidén y posteriormente

que éllos elaboren su resumen de lo que captaron.

Hacer propicio que los alumnos redacten un cuento que-

ellos hayan escuchado 'y que les gustara mucho.

Elaborar cartelones con escritos e ilustraciones para-
realizar campaflas de limpieza, de como evitar la tala-

de &arboles inmoderada.

Que usen constantemente el diccionario, ya que Su uso-

facilitarid enormemente la comprensidén de un texto.
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