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I INTRODUCCION

Esta propuesta se fundamenta en el constructivismo de Piaget,
en donde el alumno tiene un papel activo en 1la construccidn-
de su conocimiento. El alumno es siempre una interpretacibn-

de la realidad.

La actividad del alumno es interna como externa o sea que --
aplica la manipulacién de objetos donde estructura, compara-
e interpreta conocimientos nuevos con 103 esquemas y estruc-
turas previas de manera que el aprendizaje consiste en una -

serie de reorganizaciones intelectuales.

Para analizar y valorar la complejidad del proceso enseiianza
-aprendizaje, se debe plantear alternativas educativas que -
abarquen los diferentes aspectos del proceso, con una orien-
tacidén tebérica sobre como se produce el aprendizaje, tomando
en cuenta el sujeto cognoscente como un organismo biolbégico~

y la importancia que tiene éste en el proceso.

Gran parte de nuestra vida es lenguaje. A través de é1, nos-
comunicamos con los deméds y descubrimos el mundo. Por ello,-
la lengua desempeiia una funcibén clave dentro del proceso edu

cativo.

No sblo es una Area de estudio; estd presente en todas las -
otras y su dominio condiciona en cierto nGmero el aprendiza-

je en general.

La mayoria de las cosas que aprendemos -las mateméticas, las

ciencias naturales, las ciencias sociales,- las aprendemos -



sobre todo por medie de la lengua. Por eso una de las tareas-
fundamentales de la educacidén es hacer que el educando desa--
rrolle su capacidad de expresarse en su lengua y de compren--

der lo que otros hablan y escriben.

En el aspecto de la lectura, se persiguen dos metas: por una-
estd la comprensién de la informacién a través del razonamien
to inductivo-deductivo; y por otra, la aplicacidén de esta in-
formacién. Para el primero, los nifios necesitan aplicar su vo
cabulario, comprender conceptos Y relacionar las palabras con
las ideas. Los alumnos se encuentran frente a la posibilidad-
0 la exigencia de apropiarse de otros conocimientos, los con-
tenidos del curriculum académico, que se comunican © expre---

san, en cierta medida, por medio de la lengua escrita.

Lo segundo, 1lo0s nifios 1o logran al ser capaces de criticar Y-

producir ideas creativas.

En la lectura basica, se hace una divisién del proceso de la -
comprensién de la lectura en tres partes, cuyos objetivos son,
que el niflo sea capaz de leer literalmente, de interpretar y--

de criticar de manera constructiva.
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II. EL DESARROLLO DE LA LECTURA DE COMPRENSION EN LOS ALUMNOS

DE QUINTO GRADO DE PRIMARIA
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Gran parte de nuestra vida es lenguaje. A través de é1 nos --
comunicamos con los demés y descubrimos el mundo. Por ello,--
la lengua desempefia una funcidén clave dentro del proceso edu-
cativo. No 36lo es una area de estudio: esti presente en todas
las otras y su dominio condiciona en cierto nfimero el apren--
dizaje en general. La mayoria de las cosas que aprendemos - -
las matemiticas, las ciencias naturales, las ciencias socia--
les=-, las aprendemos sobre todo a través de la lengua. Por --
es0 una de las tareas fundamentales de la educacidén es hacer-
que el educando desarrolle su capacidad de expresarse en su -

lenguaje y de comprender lo que otros hablan y escriben.

Para el nifio, entrar en la escuela es entrar a un mundo nuevo
en el que deberd adquirir progresivamente un determinado nlme
ro de conocimientos cada vez mas complejos, que le serén nece
sarios en una sociedad dada, cuyas bases son indispensables -

para la futura formacidén de todo individuo.

Uno de los aspectos fundamentales para el proceso educativo -
es la lectura de comprensidén. En este aspecto se persiguen --
dos metas: por una estd la comprensién de la informacibébn a -~
través del razonamiento inductivo-deductivo; y por otra la --

aplicacién de esta informacidén. Para el primero, los nifios ne



cesitan aplicar su vocabulario, comprender conceptos Yy rela--
cionar las palabras con las ideas. Los alumnos se encuentran-
frente a la posibilidad o la exigencia de apropiarse de otros
conocimientos, los contenidos del curriculum académico, que -
se comunican o expresan, en cierta medida, a través de la len

gua escrita.

Lo segundo, los nifios lo logran al ser capaces de criticar y-

producir ideas creativas.

¢Es la lectura de comprensidén el instrumento méAs idéneo para--
el proceso enseiianza-aprendizaje en los alumnos que cursan el-

quinto grado de Educacibdn Primaria?

La problemética en las practicas de la lectura es una tarea —--
compleja, como complejo es todo acto de ensefianza-aprendizaje,
aln cuando muchas préicticas pedagdgicas intentan simplificarlo
en base a reducir la ensefianza a una serie de ejercicios desme

nuzados y organizados desde lo fécil a lo dificil.

La situacidén ambiental en la que se desarrolla la tarea esco--

lar es, tipicamente, la de un maestro con 40 o 45 alumnos.

El maestro no siempre dispone de recursos humanos ni materia--
les. Esta situacidén determina, en cierta manera, el tipo de —--

tarea que se puede realizar en clase.

El modo de funcionamiento es generalmente, unilateral: desde -
el maestro hacia los alumnos. La demanda social de la escuela-

es que los nifios cumplen con un minimo de conocimientos por -



debajo del cual la escolarizacibén se considera fracasada.

Los problemas que se han encontrado en el trabajo docente ——-

acerca de la lectura de comprensidn son:

Los alumnos pierden la asociacidén, que consiste en que las pa
labras, las oraciones no despiertan el pensamiento central, -
tomandolas con un significado distinto al gque se le debe dar;
falta de preparacidén en los alumnos, no atender al contenido,

experiencia limitada, falta de interés.

Por otra parte la comprensién estid intimamente relacionada --
con la rapidez de la lectura, siendo de magnifica capacidad--

reflexiva los lectores rapidos y de mala, los lentos.

La comprensién depende de la amplitud del vocabulario de los-
nifios y de las palabras nuevas que se empleen con el material

de lectura, asi, como de las posibilidades que tenga el nifio-

de manipular y observar libros, revistas y peribdicos.



MARCO REFERENCIAL

Mi labor educativa la desarrollo en el grado escolar de quin-
to afio, en la Escuela Primaria Urbana Federal "FELIPE B. BE--
RRIOZABAL" de la Colonia J. Isabel Robles Viramontes, mejor--
conocida como Colonia FOVISSSTE, Zacatecas,misma que se en --
cuentra ubicada al Noroeste de la ciudad Capital del Estado -
de Zacatecas y la mayoria de los adjudicatarios son burbcra--

tas que laboran en distintas dependencias federales.

Esta colonia se fundbd hace aproximadamente ocho afios y se lo-
caliza con los limites del Municipio de Guadalupe, Zacatecas,
Yy el Municipio de Zacatecas; la construccibdn de la misma se -
ha realizado en tres etapas y la arquitectura de las vivien--
das es de casas individuales o familiares y condominios con -
el mismo disefio y material, sus muros son de blok de cemento-

Y sus techos de loza en dos aguas,

A la fecha toda la unidad habitacional cuenta con todos los -
servicios tales como: drenaje, agua potable, luz eléctrica,--
jardineria, estacionamientos y para la comunicacién con la --
Capital del Estado y del Pais, existe ficil acceso por dos --
grandes avenidas; la Avenida Lbpez Portillo y la Avenida Mé&--
xico, con servicios de autobuses durante todo el dia, facili-

tando asi el traslado de los moradores.

Nuestra escuela se construyd hace dos afios por las gestiones-
realizadas por un patronato, el cual fue integrado por maes -

tros y padres de familia de la localidad. Su construccién --



fue realizada mediante la cooperacién econbmica y material -
del Gobierno Federal, Estatal, Municipal y de la Iniciativa-
Privada. En su primera etapa se construyeron seis aulas, una
direccidén, un local para la cooperativa escolar y anexos sa-

nitarios.

En la actualidad se cuenta con dinero para la construccién -
de seis aulas mds que son indispensables para la atencidn de
toda la poblacién escolar que existe en la colonia, y que --
vendria a darle mayor capacidad para prestar un servicio edu

cativo més eficiente a 600 alumnos.

El nivel socioeconbémico que presentan los padres de familia-

Pertenece al de la clase media baja.

Durante el tiempo que tengo prestando mis servicios docentes
como maestro en esta escuela, he logrado mantener buenas re-
laciones con las autoridades municipales, con los padres de-
familia, con los alumnos, con la Direccidén de 1la Escuela, --
asi como con todos los compafieros maestros que laboran en -~
dicha Institucibn, basado en un respeto mutuo y cumpliendo y

acatando las disposiciones de la S.E.P.

Los salones de actividades docentes cuentan con RUy buena ==
orientacidén, iluminacidén suficiente y ventilacidn adecuada, -
lo que hace que el edificio escolar sea funcional y adecua--

do para el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje.
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Al principio del afio escolar se aplicd una prueba de diagnés-
tico a los alumnos de quinto grado donde aparecid en el re---
sultado una deficiente lectura de comprensidén en un cincuenta
por ciento de la totalidad del grupo, debido a que no se le -
ha dado un tratamiento adecuado a ésta, para que los nifios de
esta edad muestren su creatividad, expresando sus ideas o bien
@l establecer una critica con referencia a determinada situa-

cién o problemética.

El problema de la inadecuada lectura de comprensibén, puede --
también maniferse por la imprevizacidén de algunos docentes en
su labor cotidiana, ya que esto determina el grado de aprove-

chamiento de los educandos en su tarea escolar.



OBJETIVOS

El alumno seré capaz de:

Aumentar sus conocimientos a través del andlisis y compren--

sibén de textos.

Utilizar la comprensibdn de textos para obtener informaciébn.



ITT. MARCO TEORICC



EL LENGUAJE EN LA ESCUELA
A, El lenguaje

“La evolucibédn hacia el trabajo es un sistema de nuevos medios
.de expresion y de comunicacidn, muy superiores a los escasos
signos primitivos que conocia el mundo animal; el trabajo no
solo 1o requeria sino que lo fomentaba., Los animales tienen-
poco que comunicarse, solo en el trabajo y con el trabajo --
tienen los seres vivos mucho que comunicarse". (1) E1 lengua

je aparecié junto con los instrumentos.

Incluso como animal, el hombre disponia ya de un lenguaje. —-
Las sensaciones y las fuertes pasiones de su alma se expresa-
ban directamente con gritos y sonidos salvajes e inarticula--

dos.

Estos medios de expresidn animales son indudablemente un ele-

mento del lenguaje.

El lenguaje no es tanto un medio de expresién como un medio -
de comunicacién; el hombre se familiarizdé gradualmente con --
los objetos y les dié nombres tomados de la naturaleza, imi--

tando a ésta tanto como pudo con sus sonidos.

El lenguaje original era una unidad de palabras de entona- —-

cidn musical y de gesto imitativo.

El hombre primitivo no habia establecido una clara distincibn-

entre su actividad y el objeto con que se relacionaba, ambas—-

(1) Fischer, Ernest. La necesidad de arte. Ed. Peninsula Bar--
celona, 1978, p. 25
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formaban una unidad indeterminada. La palabra se convertiré

en signo, solo gradualmente se llegd a la abstraccibén.

Los objetos sensibles se describian sensiblemente; las image
nes se reproducian como imdgenes cuando era posible y asi se
cred una gran riqueza de metiforas de giros y de nombres sen

sibles,

Era un lenguaje vivo de gestos, cuando mids se repiten sus ex
periencias y sus nuevas caracteristicas en su propia mente,-
mds firme y fluido resulta su lenguaje cuando mds distingue-
y clasifica mas ordenado se hace su lenguaje,

"Alexamder Von Humboldt dijo, que el lenguaje es imdgen y sig
no al mismo tiempo, también que no sblo depende del lenguaje
general, sino que esté determinado por cada lenguaje concre-
to". (2)

Nada est8 separado con el lenguaje, todos y cada uno de sus-

elementos se manifiestan como parte de un todo.

El hombre sblo es hombre a través del lenguaje, pero para in
ventar el lenguaje habia de ser ya hombre, ni el hombre, por
un lado ni el trabajo y el lenguaje por otro pudieron ser --

anteriores.

Mouther sostenia que el lenguaje surgid de los sonidos refle-

joa, pero afiadia que la imitacidén también fue un elemento - -

(2) Fisher, Ernest. La necesidad del arte. Ed. Peninsula Bar-
celona, 1978. p. 25
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esencial en el lenguaje.

En este se imitan no solo los sonidos humanos reflejos sino-
también otros sonidos naturales, debe tener un parecido remo

to y convencional con el objeto en si.

Pdvlov definié al lenguaje como un sistema de reflejos y de-
sefiales condicionados; que ocurren en el sistema nervioso, -
mientras que Mauthner sefiala que la imitacién representa un-
medio elemental para expresar alegrias, dolor, sorpresa; y -

que de estos surgid el lenguaje.

Sin el trabajo el hombre nunca habia podido desarrollar el -
lenguaje como imitacidén de la naturaleza y como sistema de -
sefiales para desarrollar y representar actividades y objetos,

es decir, como abstraccibn.

El lenguaje y el gesto se relacionan intimamente.

Blicher dijo que el lenguaje habia surgido de las acciones re-
flejadas de los brganos bucales debido al esfuerzo muscular—-
que implica la utilizacibén de instrumentos. A medida que las-
manos ganaran su articulacidn, la ganaron también los brganos
bucales, hasta que la conciencia en formacién se apoderd de -
estas acciones reflejas y elabord con éllas un sistema de co-

municacién.

1. La imitacidén

"El hombre fabricé un segundo instrumento parecido al primero

Y con ello produjo un nuevo instrumento, igualmente Gtil y --



valioso". (3) La imitacién otorga pues al hombre un poder so-
bre los objetoé, de una similitud a otra, fue acumulando una-
riqueza de abstracciones. Empezb a dar un solo nombre a gru--

Pos enteros de objetos correlacionados.

El cerebro no refleja Ya cada instrumento como algo Gnico, se
ha adoptado un signo para designar todos los instrumentos Y -
seres vivos de la misma especie. Lo mismo puede decirse de --

los procesos y sobre todo del proceso del trabajo.

Los primeros signos. Palabras de los procesos de trabajo eran
probablemente al mismo tiempo signos de mando para poner al -

colectivo en acciébn.

El lenguaje no sdlo permitia coordinar la actividad humana de
modo inteligente y describir Y transmitir la experiencia mejo
rando con ello la eficiencia del trabajo, permitfa también ca
talogar los objetos y ponerlos bajo el control del hombre, --
puede decirse que los primeros medios de expresidén lingiiisti-

ca también eran simples imitaciones.

Con el uso de los instrumentos Y el proceso colectivo de tra-
bajo se fue formando un ser, surgido de la naturaleza, el - -
hombre que fue el primero en enfrentarse con la naturaleza co

mo sujeto activo.

Pero antes de que el hombre fuese sujeto de si mismo, la natu

(3) Fisher, Ernest "La necesidad del arte". Ed. Peninsula. Bar
celona, 1978, p. 56.
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raleza se habia convertido ya en objeto para él,
La relacibén sujeto.- Objeto solo surge con el trabajo.

El hombre se separd gradualmente de la naturaleza, pero aun-
que se enfrentara cada vez més con ésta como creador seguia-
siendo su criatura, con su trabajo, el hombre transforma el-
mundo como un mago y el hombre mismo mediante el trabajo se-

transforma de animal en hombre.
2.- E1 poder de la magia

"El excitante descubrimiento de que los sujetos naturales pe
dian convertirse en instrumentos capaces de influir en el =
mundo exterior y de modificarlo hizo surgir inevitablemente
otra idea en la mente del hombre primitivon. (4)

Siempre en proceso de experimentacidén y lentamente abierta -

al pensamiento la idea de que se podia conseguir lo imposi--

ble con instrumentos migicos, de que se podia "conjurar" la-

naturaleza sin el esfuerzo del trabajo.

El poder recientemente adquirido de apropiarse de los obje--
tos y controlarlos, de impulsar la actividad social y provo-
car acontecimientos por medio de signos, imégenes y palabras,

le hizo creer que el migico poder del lenguaje era infinito.

El arte era un instrumento migico y servia al hombre para do

minar la naturaleza y desarrollar las relaciones sociales,

(4) Fisher Ernest "La necesidad del arte" Ed. Peninsula, Bar-
celona, 1978 pégina 56.
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El hombre, la débil criatura que se enfrentaba con la natura-
leza peligrosa e incomprensible, encontrd con la magia una --
gran ayuda para su desarrollo a través de la religién, cien--

cia y arte.

Asi la supersticidbn, el arte, a través de la brujeria, aumen-
taron su poder y enriquecieron su vida, las danzas de caza au
mentaban el poder de la tribu asi como las pinturas de gue --

rrae.

La realidad se convirtidé en mito, la ceremonia migica se con-
virtid en precepto religioso y finalmente la magia se convir-

tid en arte.

El arte no era producto individual sino producto social, que-
darse solo significaba la muerte, el colectivismo significaba

la vida.
3.~ E1 arte y la sociedad de clases

"Estimulados por el descubrimiento de Bachofen y Morgan, Marx
Y Engels que descubrieron el proceso de desintegracibdn de 1la
sociedad tribal colectiva el desarrollo gradual de las fuer-
zas productivas, la progresién de la divisidén social del tra
bajo, la aparicidén del trabajo y comercio, la transmisibén --
del dominio patriarcal y los comienzos de la propiedad priva
da, de las clases sociales y el estado". (5)

En la antigua Grecia el incremento del trabajo dio lugar a --

agrupaciones, una comunidad al mando de los ancianos, las re-

(5) Pisher, Ernest. "La necesidad del arte". Ed. Peninsula —--
Barcelona, 1978, p. 56.
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laciones entre estas originaron el comercio, las donaciones -
formaron el trueque, los jefes y trabajadores se organizan --
los primeros se convierten en propietarios territoriales, los
segundos se organizan en gremios, asi la tribu se convierte -
en una ciudad de estado gobernada por los propietarios terri-

toriales, Asi comenzbé la sociedad de clases.

"La complejidad de la sociedad significa también la ruptura -
de las relaciones humanas, el enriquecimiento de la sociedad-
significa, en muchos sentidos el empobrecimiento del hombre".

(6)

El nuevo individualismo se expresaba todavia en el marco co--
lectivo més amplio, la personalidad era el producto de nuevas
condiciones sociales. En una sociedad decadente, el arte si--
es verdadero, debe reflejar la decadencia. Si no quiere per--
der la fe en su funcidn social el arte debe . mostrar al mundo
como algo que se puede modificar y debe contribuir a modifi--

carlo,
B. Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio

"El objetivo es caracterizar los aspectos humanos de la con--
ducta y ofrecer hipétesis acerca del modo en que dicho rasgo-
se ha ido reformando en el curso de la historia humana Yy del-
modo en que se desarrollan a lo largo de la vida de un indi--
viduo" (7) Asi se plantean 3 cuestiones.

(6) Fsiher, Ernest "La necesidad del arte". Ed. Peninsula. —-
Barcelona. 1978 p. 56.

(7) Vigotski, L. S. El desarrollo de los procesos psicolégicos
superiores., Grijalbe. 1979, p. 39



1l,=-iCudl es la relacidn entre los seres humanos y su entorno-

fisico y social?

2.~Cuales fueron las nuevas formas de actividad responsables
del establecimiento del trabajo como medio fundamental pa
ra relacionar a los seres humanos con la naturaleza, y --

cudles son las cuestiones psicolébgicas?

3.,< Cudl es la naturaleza de la relacibé4n entre el uso de las-

herramientas y el desarrollo del lenguaje?

A partir de ello, se han establecido numercsos vinculos entre-
la conducta del nifio y la de los animales, especialmente en lo
que respecta al estudio de los procesos psicoldgicos elementa-

les.

Esta aproximacién zooldgica de 1los procesos intelectuales ha--
llevado a los psicdlogos a interpretar las funciones intelec--
tuales superiores como una continuacién directa de los proce--

sos animales correspondientes.,

Este tipo de teorias es especialmente evidente en el anilisis-
de la inteligencia préictica en los nifios, cuyo aspecto mi&s im--
portante consiste en el uso de instrumentos por parte del pe--

quefio.

1. Inteligencia prélctica en los nifios Y animales

Wolfgang Kohler estudid la inteligencia practica con monos du-

rante la primera guerra mundial y compard algunas de sus obser
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vaciones sobre la conducta de los chimpancés con determinados

tipos de respuestas en los nifios.

"
Las investigaciones de K. Buhler trataban de establecer tam-

bien similitudes entre el nifio Y el mono. Estudid el modo en
que los nifios peguefios cogen los objetos, sus capacidades de
dar un rodeo mientras persiguen un objetivo, Y la manera de-
utilizar los instrumentos mis primitivos" (8)

Calificando una edad en el nifio como edad del "Chimpance".

También Charlotte Buhler manifestd que los comienzos de la in
teligencia préictica en el nifo (que calificé de pensamiento -
técnico), al igual que las acciones del chimpancé son indepen

dientes del lenguaje,

Sostiene también; que las primeras manifestaciones de la inte

ligencia préctica se dan a los seis meses de vida.

Por lo tanto el sistema de actividades del nifio esti determi-
nado en cada etapa especifica, tanto por el grado de desarro-
llo orgénico del nifio, como por su grado de dominio en el uso

de los instrumentos.

K. Buhler establecié el importante principio evolutivo de que
los inicios del lenguaje inteligente estén precedidos por el-

pensamiento técnico.

Y este comprende la fase inicial del desarrollo cognoscitivo.

{8) Vigotski, El1 desarrollo de los procesos superiores. Grijal
bo. 1979, p 39
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Shapiro y Gerke postulan que el pensamiento prictico de los -
nifios es similar al pensamiento adulto en ciertos aspectos,--
mientras que en otros es distinto y subrayan el importante pa
pel que desempefia la experiencia social en el desarrollo huma
no: seqgln su punto de vista, la experiencia social ejerce su-
efecto a través de la imitacién.

"El nifio a medida que va almacenando experiencia, adquiere unm
nGmero cada vez mayor de modelos que es capaz de comprender.
Dichos modelos, representan un disefio acumulativo de todas -
las acciones similares, al mismo tiempo que son también un -
inicio de los posibles tipos de accidén en el futuro". (9)

Para Shapiro y Gerke, la experiencia social sirve Gnicamente-

para proporcionar al nifio esquemas motores, no toman en cuen-

ta los cambios que se producen en la estructura interna de --

las operaciones intelectuales del nifio.

Guillaume y Meyersén concluyen que los métodos utilizados por
los simios para realizar una tarea determinada, son similares
Y coinciden en ciertos puntos con los empleados por individuos

que sufren de afasia (es decir personas privadas de lenguaje)

Antes de empezar y llegar a dominar su propia conducta, el ni
fio comienza a dominar su entorno con la ayuda del lenguaje,--
ello posibilita nuevas relaciones con el entorno, ademis de -

la nueva organizacién de la propia conducta. La creacibén de -

(9) Vigotski, L. S. El desarrollo de los procesos psicolbgicos
superiores. Grijalbo. 1979. p. 56.
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estas formas de conducta esencialmente humanas produce mis --
adelante el intelecto convirtiéndose después en la base del--
trabajo productivo, la forma especificamente humana de utili-

zar los instrumentos o herramientas.

"El lenguaje no solo acompafia a la actividad préctica sino --
que también desempefia un papel especifico en su realizacidn"

(10)

- Para los nifios el hablar es tan importante como actuar para

lograr una meta,

- A Veces el lenguaje adquiere una importancia tal que si no-
se permite hablar, los nifios pequefios no podrian realizar -

la tarea encomendada.

Asi llegamos a la conclusidén de que los nifios resuelven tareas
practicas con la ayuda del lenguaje, asi como con la de sus —-
ojos y sus manos, los nifios con la ayuda del lenguaje, crean -
mayores posibilidades de las que los monos pueden realizar a -

través de la acciébén.

El lenguaje no solo facilita la manipulaciédn efectiva de obje-
tos por parte del nifio, sino que también controla su comporta-
miento, con la ayuda del lenguaje, a diferencia de los monos ,-
los nifios adquieren la capacidad de ser sujetos Yy objetos de -

su propia conducta.

(10) Vigotski, L. S. El desarrollo de los procesos psicoldgicos
superiores., Grijalbo. 1979. p. 56
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El lenguaje egocéntrico de los nifios debia considerarse como

la forma transicional entre el lenguaje externo e interno.

Funcionalmente el lenguaje egocéntrico es la base para el --
lenguaje interior, mientras que en su forma externa se halla
encajonado en lenguaje comunicativo. Para aumentar la produc
cidén del lenguaje egocéntrico no hay m&s que complicar la ta

rea.

La historia del proceso de internacionalizacidn (en el mismo)
del lenguaje social es también la historia de la socializa--
cibén de la inteligencia prictica en el nifio. En un principio
el lenguaje sigue a las acciones. En lugar de acudir al adul
to los nifios recurren a si mismos, de este modo, el lenguaje

adquiere una funcidn interpersonal.
2. Relaciones entre el lenguaje y el uso de los instrumentos

"Kohler demostrd la independencia de intentar desarrollar en-
los animales, incluso los signos més elementales y las opera
ciones simbdlicas llegd a la conclusibébn de que el uso de los
instrumentos en los monos es totalmente independiente de la-
actividad simbblica". (11)

Fracasb en su intento de cultivar el lenguaje en el MONoO, =—=
puesto que su comportamiento es independiente de cualquier ti

po de lenguaje y de la actividad de utilizar signos.

Se supone que los estudios de desarrollo estan integrando la-
mente del nifio, que solo esperan el momento adecuado para —--

hacer su aparicidn.

(11) Vigotski, L. S. El desarrolld de los procesos psicolbgi-
cos superiores. Grijalbo. 1979. p. 56
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No solo se pensaba que el lenguaje y la inteligencia préactica
tenian distinto origen, sino que se consideraba que su apari-
cidén en operaciones comunes no poseia ninguna importancia psi
coldgica bésica, se consideraba a su aparicidén simulténea co-
mo un hecho accidental de los factores externos. En consecuen
cia, la conducta adoptiva de los nifios Yy la actividad de uti-

lizar signos se tratan como fendmenos paralelos,

Aunque la inteligencia préctica y el uso de los signos pueden
operar independientemente la una de la otra en 1o0s nifios pe--
quefios, la unidad dialéctica de estos sistemas en el ser huma
no adulto es la esencia de la conducta humana compleja. Nues-
tros andlisis concede a la actividad simbbélica una especifica
funcidén organizadora que se introduce en el proceso del uso--

de instrumentos y produce nuevas formas de comportamiento.

3. Interaccidn social y transformacidén de la actividad prac--

tica

El momento mds significativo en el curso del desarrollo inte--—
lectual, que da a luz las formas mas puramente humanas de la -
inteligencia practica y abstracta, es cuando el lenguaje y la-
actividad practica, dos lineas de desarrollo antes completa---

mente independientes convergen.
C. El lenguaje en la educacién

"En el nlcleo de cualquier cambio social es posible encontrar -
transformaciones fundamentales de nuestras concepciones del --
conocimiento, del pensamiento y del aprendizaje cuya realiza--
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cién se ve impedida y distorsionada por el modo en que emplea
mos el lenguaje al hablar acerca del mundo y de las activida-
des mentales mediante las cuales los seres humanos intentan -
enfrentarse a é1". (12)

1.~ Lenguaje y realidad social

"El lenguaje impone necesariamente una perspectiva desde la -
que se ven las cosas y una postura hacia lo que se ve, el --
mensaje mismo puede crear la realidad que esti transmitiendo
y disponer a aquellos que 1o oyen a pensar acerca de &l de -
un modo particular". (13)

BACON: "Decia que ni la mente, ni la mano pueden lograr mucho
poer si solas, sin ayudas y herramientas que las per--
fecciones y la principal de estas ayudas y herramien-
tas es el lenguaje y las normas para su uso (14)

La mayor parte de nuestros encuentros con el mundo no son di-

rectos, pues ni siquiera aprendemos nuestra fisica ingenua --

actuando de forma aislada y directa sobre el mundo de la natu

raleza. Incluso en el momento del encuentro este mundo ya es-

un mundo muy simbdlico producto de la cultura humana.

Las experiencias inmediatas que sufrimos se asignan a catego-
rias y relaciones que son producto de la historia cultural --
humana, asi el mundo que emerge ante nosotros ya e€s concep—e=

tual,

(12) Vigotski L. S. El desarrollo de los procesos psicolbgi--
cos superiores. Grijalbo. 1979. pp. 39

(13) Bruner, Jerome. Accibn, pensamiento y lenguaje. 1986.-——-
pp. 197.

14) 1Ib. p. 197.
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Si este es el régimen que caracteriza nuestra comprensién del
mundo fisico y bioldgico que no ocurrid con el mundo social,-
con frecuencia las realidades sociales y de la vida social --
son producto del uso lingiiistico representados en el acto del
habla. La realidad social de tales conceptos llegaréd a exis--

tir gracias a los actos de hablar e interpretar.

Donde reposa el significado de los conceptos sociales, (en el
mundo, la cabeza de la persona que los posee o en la negocia-
cién interpersonal). Se cree que en la Gltima de estas alter-

nativas,

Asi se afirma que el significado no es la suma de proposicio-
nes verdaderas que pueden formarse acerca de un acontecimien-
to que esta teniendo lugar, ni la anidacién seméntica de pro-
posiciones en la cabeza de alguien, sino aquello sobre lo que
podemos estar de acuerdo o al menos aceptar como punto de par

tida para buscar un acuerdo acerca del concepto en cuestidn,

Si alguien habla acerca de realidades sociales como democra--
cia o igualdad o incluso producto nacional bruto, la realidad
no estard en el objeto ni en la cabeza, sino en el acto de --

afirmar y negociar el significado de tales conceptos.

El aspecto mas generativo del lenguaje no es su gramatica si-

no su gama de usos pragmaticos posibles.

Asi una cultura es tanto un foro, para negociar y renegociar-

el significado y explicar la accidén como un conjunto de reglas
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o especificaciones de la accién

Este aspecto de cultura confiere a las personas que partici-
pan en ella un papel de su constante elaboracién.y reelabora
cidébn, un papel activo como participante y no como espectado-
res amaestrados que desempefian sus papeles estereotipados de
acuerdo a una regla cuando se les presenta la clave apropia=-

da.

De la concepcidén de la cultura como elaboracidén de cultura -

que ha propuesto.

Se sigue que la iniciacién a ella mediante la educacibn, se-
ha de preparar a los jévenes a vivir la vida, debe participar
en este espiritu de foro de negociacién de recreacidn de sig

nificado.
2. Toma de posturas

Michael Halliday, denomina las funciones del lenguaje en dos

funciones:

-~ Supraordenadas (pragmdticas y matéticas). En la primera se
incluyen funciones como la instrumental, reguladora, inte-
ractiva y personal a la segunda se le asigna la heuristica,

imaginativa e informativa.

- Las pragindticas se refieren a la propia orientacién hacia-
los otros y el empleo del lenguaje, como herramienta para--
obtener los fines deseados, influyendo en las acciones y ac

titudes de otros hacia uno mismo y hacia el mundo.La clase-
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se matética, agrupa funciones de diferente orden, la heu--

ristica es el medio para obtener informacidn de los otros Y

corregir la propia, la imaginativa el instrumento mediante-

el cual podemos crear mundos posibles e ir mas alli del re-

ferente inmediato. La funcidn informativa se construye so--

bre una base de presuposiciones intersubjetivas, alguien --

tiene un conocimiento que yo no poseo y yo tengo un conoci-

miento que el otro no poseé y tal desequilibrio puede ser--

eliminado mediante el acto de conversar.

a)o-

b)e-

C)o-

¢Qué consecuencia tiene la negociacidén de la cultura pa

ra la educacibdn?

Permite una constante elaboracidn y reelaboracibdn de —-
las metodologias (técnicas, métodos y procesos) emplea-

das para mejorar los procesos educativos.

Permite hacer participes a todas las personas involucra

das en el proceso educativo.

¢Cobmo se da el proceso de recreacidn y creacién de la -

cultura?
A través de una constante renegociacién de sus miembros
sobre este aspecto,

¢Qué es ser un participante activo de la creacidn y re-

creaciédn de la cultura?

Aquel que negocia y renegocia el significado ademis de-
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explicar las acciones con las reglas especificas de di-

cha accibn.

Se afirma que la lexicogramitica del lenguaje natural permi-

te el cumplimiento simulténeo de todas las funciones.

Estamos acostumbrados a la toma de postura en el habla de --
los otros, todo lo que experimentamos, estd impregnado por -
la toma de posturas, algunas de estas son invitaciones al --
uso del pensamiento, la reflexidn, la elaboracidn Yy la fan--

tasia-

El conocimiento, el material de la educacién se convierte en
parte de que he llamado elaboracidn de 1la cultura, al ser se
leccionado segin su aptitud para sufrir una transformacidn -
imaginativa y presentado bajo una luz que la favorezca, asi-

el nifio se convierte en parte del proceso.

Negociado, por el cual se crean e interpretan los hechos Y -
se hace un agente de elaboracién del conocimiento a la vez -

que receptar de su transmisién.

La génesis de gran parte de nuestro pensamiento se encuentra

en un diilogo que se hace interior.

Lo que se necesita es una base para discutir no solamente el
contenido de lo que est& ante nosotros, sino también las di-

ferentes posturas que se puedan adoptar frente a ello.

A partir de todo lo dicho se sigue que no es posible afirmar
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que el lenguaje de la educacidén, si ha de ser una invitacidén-
a la reflexién y a la creacidén de cultura, sea un lenguaje in
contaminado de hechos y objetividad por el contrario debe ex-
presar una postura y fomentar las contrapuestas dejando un 1lu

gar para la reflexibn.
3. Intervencidn reflexiva

"Soy un constructivista convencido y lo mismo creo que cons--
truimos el mundo, también creo que el yo, es una construccién

un resultado de la accidén y la simbolizacibén". (15)

Sin embargo, enfrentando con este mundo de objetos complica-~
dos al nifio, nunca se puede identificar a si mismo como pPro—-
pietario, como usuario nunca como creador. No inventa el mun—
do, lo usa se le ha preparado de antemano para él, acciones -

sin alegrias, sin aventuras y maravillas.

El nifio se ha convertido en una cabeza de familia casero que-
ni siquiera ha de inventar los origenes de la casualidad adul

ta.

Pues: se le dan ya confeccionados, solo tienen que emplearlos
a su servicio, sin que se le permita descubrir nada desde el-
principio hasta el final.

"La doble funcidn del lenguaje, es ser medio de comunicacidn-

Y una forma de representar el mundo acerca del que comunica-
mos. La forma de hablar proviene del modo en que se represen

(15) Bruner, Jerome. Accidn, pensamiento y lenguaje. 1986. ppe.
197-208
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ta aquellos de que se habla. La postura y su negociacibn se

convierte por lo mismo en rasgos del mundo frente al cual no
estd adopténdolas y a la vez segOn uno va desarrollando el--
sentido del yo". (16)

4. Intercambio y negociaciébn

Dos lineas de investigacidén Vygotsky, manejd relaciones funda
mentales entre lenguaje, pensamiento y socializacidn. Su idea
bdsica afirmaba que el aprendizaje conceptual era una empresa
realizada en colaboracibén por un nifio y un adulto que entra--
en didlogo con el de una determinada manera permitiendo a es-
te como resultado disponer de unas claves y accesorios que le
facilitaran el inicio de una nueva escalada y le guiaran en -
sus siguientes pasos. Puede decirse que el adulto le hace un-

préstamo de conciencia hasta que é1 desarrolla la suya.

Mehan dice que este proceso de intercambio y negociacidn es un
rasgo habitual de la rutina y procedimiento del aula. La per--
sona individual que aprende, trabaja solitario la leccibn pero

ademas, la leccidn misma.

Es un ejercicio en colectividad que depende poderosamente de-
la compenetracibén del profesor con las expresiones y propbsi-

tos de los miembros del aula.

El lenguaje no sélo transmite sino que crea y constituye el -
conocimiento o0 realidad. Una parte de esta realidad es la pos

tura que el lenguaje implica hacia el conocimiento y la re --

(16) Bruner, Jerome. Accidn, pensamiento y lenguaje. 1986. pp
197-208.



SRl

flexibén. El1 conjunto generalizado de posturas que uno negocia-
y crea con el tiempo, un sentido del propio yo. El lenguaje de
la educacidn, es de creacidn de cultura, no Gnicamente del con

sumo 0 adquisicién del conocimiento.
D. La pedagogia operatoria

"Sin pretender entrar en la polémica entre las tendencias in--
natistas y constructivistas para explicar la aparicidén y desa
rrollo del lenguaje en el niflo, una cosa se nos presenta como
evidente para aproximarnos al esclarecimiento de un fenbdmeno-
tan complejo como es el lenguaje" (17). La necesidad de am- -
pliar puntos de mira tanto por parte de la linglistica como--

de psicdlogos, el nacimiento de la psicolingliistica obedece ~--

sin duda a esta necesidad, pero también otras muchas discipli-
nas pueden aportar ideas esclarecedoras que van a contradecir-
convicciones aparentemente irrefutables, sostenidas durante --
largo tiempo bajo diferentes formas y que han llegado a cO -=--
brar casi la fuerza de axiomas tal es, por ejemplo, la identi-
ficacidn que se ha hecho desde los tiempos mi&s remotos entre--
ser humano y ser parlante "Aristbteles; en el libro de I de --
su politica decfa: La razbdn por la cual el hombre es mds que -
la abeja o cualquier animal gregario un animal social" (18) es
evidente; la naturaleza como solemos decir, no hace nada en --
vano y el hombre es el Gnico animal que tiene palabra, la voz-

es signo .del dolor y del placer y por eso la tienen también -

los animales, pues su naturaleza llega hasta tener sensacibn--

(17) Moreno Monserrat y otros. La pedagogia operatoria. 1986.-
pp. 151

(18) 1Ib.
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de dolor y de placer y significirsela unos a otros; pero la--
palabra es para manifestar lo conveniente y lo dafiino, lo jus
to y 1o injusto y es exclusivo del hombre frente a los demas-

animales al tenerlo.

Es indudable que los movimientos a los sonidos de las obejas-
Y de los delfines reflejan solo estados afectivos y nunca se-
constituyen en cbddigos objetivos que designan cosas concretas
O sus relaciones... El lenguaje de los animales, no es un ins

trumento para designar objetos y abstraer propiedades.

Ciertamente el pensamiento de los nifios en general los enten-

demos como sujeto a una evolucidn progresiva que va adquirien

do cada vez grados mayores de complejidad funcional. La mani-
festacidén de este pensamiento a través del lenguaje no escapa
a esta regla general. Podria argumentarse, que el lenguaje, -
como sistema construido independiente y previamente al naci--
miento de un nifio concreto, ofrece un modelo con las leyes, -
normas y contenidos que debe aprender independientemente de sus
capacidades creadoras, es mds que estas deben someterse a las
normas establecidas sobre el conocimiento como construccibén -

creativae.

El lenguaje estd construido con anterioridad del nifio, pero--
también lo estd al pensamiento matemitico y al cientifico ---
y precisamente por esa razbn el nifio debe recrearlo, reinven-

tarlo; si no existiera antes le seria muy dificil hacerlo.

Es necesario encontrar un equilibrio entre los métodos de en-
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sefianza tradicionales de la lecto-escritura, que dejan poca -
iniciativa al nifio, y las posturas espontanistas que delegan
la responsabilidad de ensefiar que tiene la escuela en las --
estructuraciones fortuitas provocadas por los tanteos que —--
hace el nifio en su deseo natural de aprender. El nifio nece--
sita tomar conciencia de las relaciones existentes entre las
palabras que utiliza y los signos de la escritura para domi-
nar la técnica del lenguaje escrito, y toda toma de concien-

cia es una creacidn del pensamiento.

Nuevas creaciones se sucederén a esta cuando el nifio descu--
bra que puede expresar por escrito no sbélo lo que habla, si-
no también lo que hace, lo que piensa, lo que siente y lo --

que imagina.
E. E1 lenguaje escrito

Hasta nuestros dias, la escritura ha ocupado un puesto muy -
restringido en la préctica escolar, si la comparamos con el-
enorme papel que desempefia en el desarrollo cultural del ni-

0.

La ensefianza de la escritura se ha concebido en términos po-
co préicticos. Se ha ensefiado a los pequefios a trazar letras-
y a formar palabras a partir de las mismas, pero no se les -
ha ensefiado el lenguaje escrito. Se ha hecho tanto hincapié-
en la mecé&nica de la lectura que se ha olvidado el lenguaje-

escrito como tale.

Algo muy similar ha ocurrido con la ensefianza del lenguaje-
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hablado a los sordomudos. Se ha concentrado toda la atencién
en la produccidn correcta de determinadas letras y su distin
ta articulacibén. En estos casos, los maestros de sordomudos-

no han discernido el lenguaje hablado tras estas té&cnicas.

De pronunciacidén; asi pues el resultado no ha sido otro que-

un lenguaje muerto,

La psicologia ha considerado a la escritura una complicada--
habilidad motora. Asi pues ha presentado poca atencidén a la-
cuestibébn del lenguaje escrito como tal, es decir, un determi
nado sistema de simbolos y signos cuyo dominio representa un

punto critico decisivo en el desarrollo cultural del nifio.

En los nifios la historia evolutiva del lenguaje escrito esté
llena de tales discontinuidades, su linea de desarrollo pare
ce desaparecer por completo; luego repentinamente, como por-
arte de magia, se inicia una nueva linea. A simple vista pa-
rece que no haya continuidad alguna entre la linea de desa--

rrollo y la anterior.

La principal tarea de una investigacidn cientifica es la de-
revelar esta prehistoria del lenguaje escrito en los nifios -
para mostrar que es lo que conduce a los pequefios a escribir
a través de que punto clave pasa este desarrollo prehistéri-

co Yy que relacidn mantiene con el aprendizaje escolar.

E1l lenguaje en la transmisidén escolar de conocimientos.
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F. La ensefianza del espafiol en la escuela primaria
Teoria linglistica y educacidn escolarizada

"Al iniciarse el siglo XX Ferdinand de Saussure (CLG, 1945)
cuyos postulados han orientado de manera decisiva el tra--
bajo lingliistico contemporéneo llevdé a cabo un corte epis-
temolégico en relacidén con el estudio del lenguaje. Sus re
flexiones tedricas -lo condujeron a realizar una operacidén-
de limpieza y deslinde en el campo de un conocimiento por-
naturaleza compleja y variable", (19)

Esta operacidén deslined el perfil de un sistema formal, que

puede ser descrito sin interferencia de las préacticas verba

les de los individuos e independientemente de los procesos-
histéricos y sociales que inciden en sus cambios y variacio
nes: la lengua.

"La lingliistica, disciplina destinada al estudio de este ob
jeto de conocimiento, para obtener su estatus cientifico -
buscd un acercamiento al orden biolbégico (Ball 1941) cami-
no que reiteradamente han seguido las disciplinas sociales

Y qQque ofrece uno de sus ejemplos mis concretos en el mode-
lo SKINNERIANO de la psicologia conductista™ (20)

Durante varias décadas los lingiiistas han tenido la posibi--
lidad. muy gratificante por 1la seguridad que brinda, de rea-
lizar un quehacer riguroso al abrigo de contaminaciones so--~
cio-histéricas y culturales. Han sido muchos de los intentos
por tratar un hecho social como es la lengua. De esta manera

surgieron los métodos descriptivos que se han acercado cada-

vez con mas asepsia a su objeto y se han alejado de aquellos

(19) Pellicer, Dora. El lenguaje en la transmisidén escolar—-
de conocimientos. Vol. VI No. 22 México 1983,

(20) 1Ib.
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elementos que como los factores Subjetivos y sociales, puedan

empefiarlo,

Debido a su capacidad descriptiva el estructuralismo europeo-
Y el norteamericano brindaron su colaboracién a la ensefianza-
de lenguas extranjeras Y los patrones de estructuras basicas~
Y las fonologias constructivas se convirtieron en materiales-—
altamente parecidos y apreciados por los métodos audiovisua--

les de los afios sesenta.

La metodologia de la ensefianza de la lengua y de cualquier --
otra disciplina escolar no Puede desligarse de los actos de -
habla presentes en la comunicacién pedagbgica, y ésta a su --
vez determina el privilegio de ciertos cbdigos socioseminti--
cos que da lugar a la marginacién lingliistica en el interior-

del sistema escolar.

G. Los alumnos del primer ciclo Y el proceso de lecto-escritu-

ra
Nuestra ignorancia y nuestra certidumbre

Pedagdgicamente sbélo sabemos algunos casos evidentes surgidos-

de nuestras experiencias empiricas pero en las cuales creemos.

- Es necesario que los nifos lean para que existan, para que -
se conviertan en adultos conscientes de si mismos y de su po

der.

- Para leer es necesario comunicar, para escribir es necesario
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leer.

Esta trilogia leer, comunicar, escribir se nos aparece como el-
fundamento mismo de toda nuestra enseiianza, como la imperiosa--
necesidad que debemos respetar y provocar.

"Las estadisticas y estudios acerca de los fracasos escolares -
realizados durante estos Gltimos afios no cesan de poner de ma-
nifiesto la independencia existente entre desigualdades socia-
les y desigualdades escolares. Constatamos desde hace afios que
los alumnos que llegan a sexto quiz& hojean libros ilustrados,
pero no leen. En clase de treinta a treinta y cinco afios ape--
nas descubrimos dos a tres lectores. E incluso la mayoria son-
devoradores de las series del club de los cinco. La mayoria no
ha alcanzado aln la etapa de la lectura répida ni, con mis ra-
zébn, de la lectura critica". (21)

"Antes que nada, nuestro descubrimiento del placer de leer pasa
por el estudio de una obra entera por toda la clase" (22)

El andlisis de estractos nos parece con contradiccibén son:
- La construccibén de la personalidad del nifo, que nunca se es-

tructura por medio de elementos aislados.

- La funcibén misma del lenguaje: un sistema racional del indi---
viduo con el mundo, instrumento de conocimiento, medio de ex-

presibén del yo.

- La visidn global de la literatura y del pensamiento humano.

-~ La obra literaria, que el escritor sdlo puede haber concebido-

como un todo, como una creacibdn continua.

(21) G, F. E. N. Josette Jolibert Gloton. El poder de leer, —--
1982, p. 257-266.
(22) Ib. pe. 157.



Sin embargo, poseemos algunas certidumbres, empezando por el=-
horror que nos inspira ciertas ediciones concebidas exclusiva-
mente con intenciones de consumo lucrativo, ignorando el mis--
elemental respeto por el nifio. No se podrd expresar con respe-

to de este tema.

Elijamos pues, obras que, a partir de sus propios intereses,-—-
ayudan a los nifios a afirmarse, a construirse, a integrarse---
en su medio, a situarse en el tiempo, en su tiempo que les ayu
den a percibir la compleja relacidn que une al pasado, al pre-
sente y al futuro: es decir en suma, a reflexionar sobre el --
transcurso del tiempo. Ahora bien, es ahi donde se sitda la --
dificultad esencial que debe afrontar el adolescente. O sea:--
hagamos que lean inmersas en la temporalidad y en lo real de--

los hombres.
H. La lengua escrita y la escuela

En las discusiones pedagdbgicas, el aprendizaje de la lectura -
Yy escritura ha sido tradicionalmente considerado como un pro--
ceso psicolbgico, un asunto de percepcidn e interpretacidn de-
simbolos gr&ficos. Recientemente dos dimensiones adicionales--
de la lecto-escritura han recibido un interés creciente: "La -

lecto escritura es un proceso lingliistico, en el cual el cono-
cimiento de las probabilidades secuenciales de los textos es--
critos desempeiia un papel importante (probabilidades secuencia
les no solamente de las letras de las palabras, sino también -
de las palabras en oraciones y de las oraciones en parrafos y-
en unidades mayores de tipos particulares de textos) la lecto-
escritura es también un proceso social, que siempre tiene lu--
gar en contextos sociales y culturalmente organizado con fines
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soclales tanto como personales"., (23)

Ya que las dimensiones sociales de la lecto-escritura han si-
do menos discutidas en educacidn que sus aspectos psicolbgi--
cos y lingliisticos, hubiera sido posible enfocar este trabajo
enteramente en las investigaciones recientes acerca de las --
situaciones y actividades en las cuales los nifios estén en --

contacto con la lengua escrita en la escuela.

Pero hacer esto perpetuaria una separacibédn de perspectivas, y
podria hacer mids dificil para los maestros y quienes trabajan
con ellos el integrar las perspectivas psicoldgicas,lingliisti
cas y sociales sobre la lecto-escritura para mejorar la educa
cibén. Por lo tanto, he definido contexto de manera suficiente
mente amplia para incluir tanto las condiciones internas como
externas que influyen en la naturaleza de los eventos de la -
lecto-escritura en la escuela y lo que los nifios aprenden de-

ellose.

Cuando pensamos acerca de la lecto-escritura en los contextos
de la escuela y de la sociedad, debemos hablar acerca de una-

pluralidad de usos de lengua en contextos.
La lengua escrita y el proceso de apropiacibn

Dentro del ambito escolar la presencia y el uso de la lengua-

(23) Ferreiro, Emilia. GOmez Palacios. Nuevas perspectivas so-
bre los procesos de lectura. Siglo XXI. 1982.
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escrita es constante; por eso suele calificarse a la escuela-
como representante de la cultura letrada, como todas las con-
notaciones que suelen asociarsele al término. Antes de aceptar
esta caracterizacibn, sin embargo, es necesario reconstruir,-
a partir de la cotidianidad escolar, lo que sucede con la len
gua escrita en el contexto particular, La tarea no es senci--
lla ya que es posible abordar el usoc de la lengua escrita des
de muy diferentes perspectivas. La lengua escrita estd impli-
cada en muchos de los distintos procesos que se dan en la es-
cuela, como son la transmisidn, la socializacidn, la produc--

cibén, la destruccidn o la resistencia cultural.

Dentro de cada proceso sucede algo distinto con la lengua es-
crita, y por lo tanto es necesario analizarla de manera dife-

rente.

S4lo una visibén integrada, imposible de elaborar actualmente,
podria dar cuenta del sentido de la lengua escrita en el con-
texto escolar. En este caso optamos por concentrar el an&li--
sis del uso de la lectura y la escritura en el proceso de ---
apropiacidn del conocimiento que se da en la escuela. Defini-
mos la apropiacibé4n en términos sociales y no individuales, --
por una parte nos interesa distinguir la apropiacidén de la --
transmisidén escolar, al concebirlo como un proceso en el que -
se reconoce a un sujeto activo que organiza su propie aprendi
zaje, pero al definir la apropiacidén en términos sociales nos

interesa reconstruir, no solo el proceso cognoscitivc de-= =-



- 40 -

aprendizaje que define la actualidad del sujeto, sino las rela
ciones y précticas institucionales cotidianas, a través de --
las cuales los alumnos se encuentran con y hacen suyos los co

nocimientos que la escuela intenta transmitir.

La escuela presenta uno de estos pasos y espacios en donde se
encuentran el proceso individual y el histérico de construc--
cién del conocimiento; un lugar que en tradicién piagetana,--
"el sujeto construye su propic conocimiento para apropiarse --

del conocimiento de otros.”

La lecto-escritura aparece como eje del proceso escolar de —--
apropiacién, tanto por ser el conocimiento inicial y m&s im--
portante que se transmite escolarmente como ser instrumental-

en el aprendizaje de otros conocimientose.
I. El1 proceso de aprendizaje

Los nifios aprenden relacionando su comprensién de 1o nuevo --
con lo que ya conoce, y en el proceso modifican o elaboran --
su conocimiento previo. El aprendizaje es un proceso conti---
nuo y completamente natural, tanto que no es necesario propo-
ner procesos separados de motivacidn y reforzamiento para sSos
tener y consolidar el aprendizaje. Los nifios no siempre en---
cuentran facil o incluso necesario aprender lo que tratamos -
de ensefiarles, pero consideran la ausencia de aprendizaje to-

talmente intolerable.

La habilidad para construir una teoria del mundo y predecir--
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a partir de ella puede ser innata, pero los contenidos reales
de la teoria, los detalles especificos que subyacen al orden-
Y a la escritura que vamos a percibir en el mundo, no forman-

parte de nuestra naturalidad.

Pero de una manera igualmente obvia, poco de nuestra teoria—-
buede atribuirse a la institucién instruccién. S6lo una peque
fia parte de lo que sabemos es realmente enserfiada por otras --
personas. A los maestros y a otros adultos se les da demasia-

do crédito por lo que aprendemos cuando somos nifios.

No sblo podemos reconocer veinte mil palabras visualmente, --
Yy por supuesto, también por el sonido sino que habitualmente-

podemos darles sentido a todas las palabras.

Hemos aprendido el lenguaje a través de su uso, habléandolo, le
yéndolo y déndole sentido. Lo gue sabemos acerca del lenguaje-
es principalmente implicito, tal como nuestro conocimiento lo-

sefiala.

Nuestro lenguaje est& lleno de reglas que nunca nos ensefiaron.
El conocimiento que no podemos expresar en palabras no es el-
conocimiento que se pueda comunicar a través de la construc—-—

cidn directa.

1. Aprendizaje a través de experimentos

Los nifios aprenden verificando hipdtesis y evaluando la re-

troalimentacién. La retroalimentacidn revelante es cualquier
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reaccidén que le dice al nifio si la hipdbtesis se verifica o
no. La teoria del nifio puede modificar tentativamente para
incluir la regla de que los gatos son animales con orejas-

paradase.

Este proceso de verificacibén de hipbtesis funciona institu
cionalmente por debajo del nivel de la ciencia. Si estamos
concientes de la hipdtesis que sometemos a prueba, enton--
ces podemos decir que eso es 1o que nos da la capacidad de

sefialar la diferencia.

No existe ninguna diferencia b&sica entre la comprensiébn y
el aprendizaje; las hipbtesis simplemente son predicciones

tentativas,
Aprendizaje acerca del lenguaje

Se piensa que para los nifios pequefios solo hay una respues

tas
Se la pasan verificando hipétesis todo el tiempo

Sus predicciones siempre son tentativas. Esta afirmacidén -
estari mejor ilustrada con respecto al tema con el que es-

tamos ocupando, a saber, el lenguaje.
Adscripcibn del significado en el habla

Los alumnos formulan hipdtesis de las reglas para la forma
cidn de enunciados cbmo y cuando los necesitan y verifican
la adecuacidén de estas hipdtesis d&ndoles el uso de repre-

sentar un significado. Y los nifios progresivamente modifi-
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can estas reglas hipdtesis y a la luz de 1la retroalimenta
cién que reciben de los hablantes del lenguaje a gquienes-
dirigen sus enunciados, los adultos no sélo corrigen el -
lenguaje de los nifios; les proporcionan modelos relevan--
tes en un lenguaje adulto, para la elaboracidn del signi-
ficado que los nifilos tratan de expresar en su propia mane
ra tentativa. El punto critico de esta interaccidn esti--
en el significado que se comparte. E1 adulto debe ser ca-

paz de comprender lo que el nifio est& diciendo.
Tres aspectos del aprendizaje

El aprendizaje, se ha dicho, es la modificacidn o elabora
cidén de lo que ya se conoce, de la estructura cognosciti-
va, la teoria interna del mundo. Puede ser cualquiera de-
los tres componentes de la teoria el sistema de catego- -
rias las reglas para relacionar los objetos o los eventos
con las categorias, o el sistema complejo de interrelacio

nes entre las categorias.

Es necesario que los nifios establezcan constantemente ——-
nuevas categorias en su estructura cognoscitiva y descu--
bran las reglas que limitan la adscripcién de eventos a -

esa categoria.
Aprender todo el tiempo

El aprendizaje es un proceso continuo y facil, tan natural

como respirar. Un nifio no tiene que estar especialmente mo



- 44 -

tivado o recompensado para aprender,

Los nifios se esforzardn por evadir las situaciones en don-
de no haya nada que aprender de la misma manera que luchan
por escapar de las situacicnes en donde es dificil respi--

rar. La incapacidad para aprender es sofocante,

b. El1 riesgo y las recompensas del aprendizaje

Para aprender usted debe correr un riesgo, cuando usted --
comprueba una hipbtesis debe haber una capacidad de estar-
equivocado. S5i estd seguro de estar en lo correcto, puede-
no haber nada que aprender por que ya lo sabe, Y si hay --
una posibilidad de estar equivocado, usted aprende si esté

en lo correcto o no.

J. Ensefianza de la comprensidn

En el sentido mds general, cuando comprende mal, no comprende
a medias o no se ve la necesidad de comprender. Cuando com—---—
prende mal queda la creencia equivocada de que ha comprendido;
cuando no comprende se ha esforzado sin fortuna por conseguir
esto, y estl consciente del fracaso; cuando comprende a me --
dias capta algunos rasgos sobresalientes de aquello que debe-
comprender, pero otros se le escapan; cuando no se ve la ne--
cesidad de comprender, acepta como cierto aquello a lo que se
enfrenta, pensandolo perfectamente natural. De modo paralelo-

a lo anterior, el maestro puede promover la comprensibén des--
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truyendo lo mal comprendido, abatiendo las barreras que le im
piden al nifio comprender, procurando ampliar los limites de -
la comprensidn, intrigando al nifio primero y haciéndolo com--~

prender después.
Ke E1 desarrollo de la escritura

"El desarrollo de la escritura constituyd una preocupacibén -
menor para los psicbdlogcs ya que se estudiaron las activida-
des gr&ficas de los nifios pequefios, pero no como actividades
conducentes a la escritura, sino mds bien como una prepara--—
cién para el dibujo y mis tarde para el arte pictbdbrico. El-=
balbuceo y las vocalizaciones de los bebés se estudiaron ca-
si exclusivamente como una preparacibn para el habla". (24)

Al emprenderse estudios psicopedagbdgicos de los nifilos con ter

minadas dificultades para el aprendizaje de la lectura y la -

escritura, se puso de manifiesto un nexo entre el dibujo y la

lecto-escritura.

La actividad gridfica llegd a ser objeto de estudio neuroldgi-
co en los adultos que habrian perdido la capacidad de leer y-

escribir.

La lingliistica, comenzd debido al renovado interés en la his-
toria y comparacidén de diferentes lenguas e incluyb el estudio

de diferentes sistemas de escritura.

La auténtica escritura segln Bloomfield, presenta dos diferen

cias importantes,

(24) Sinclair, Hermine. El desarrollo de la escritura. Siglo--
XXI. pps 93-106
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Con las pinturas: usa solamente un nGmero pequeiio de formas-
convencionales y, lo que es mas importante, relaciona estas-
formas con las formas lingliisticas, no con los objetos rea——

les o con las ideas.

Un simbolo representa una forma lingiiistica, en el sentido -
que las personas escriben el simbolo en situaciones cuando -
pronuncian la forma lingliistica y responden al simbolo como-

responden al escuchar la forma lingiiistica.

Lurcat. Sefiala que la diferenciacidédn entre el simbolo escrito
y el dibujo todavia no esta lograda: el simbolo estd préximo-
al dibujo y la correspondencia término a término entre el di-
bujo y el simbolo escrito es un ejemplo de la confusidn entre

el dibujo y la escritura.

Hilderth. Distingue un nivel cero en la escritura del nombre,
ejemplificado por el garabato de un nifio de 2:9 que bien se -
puede interpretar como un caballo, una cosa o0 cualquier otra-
cosa y que consistia en una serie de trazos curvos agrupados-

alrededor de una forma ovoide,

De la edad de tres afios en adelante, Hilderth observa una ten
dencia creciente hacia la direccidén horizontal y los trazos -
hacia arriba y hacia abajo. La autora atribuye estos garaba--
tos a una imitacidén de la manera adulta de escritura cursiva-

ripida.

Entre los tres afios y medio y los cuatro afios, el avance prin
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cipal es la tendencia creciente hacia el movimiento horizon--

tal con mayor regularidad en los trazos verticales.

Hacia la edad de cuatro afios, sin embargo las ondulaciones --
en imitacidén de la escritura cursiva del adulto casi han cesa
do con el reconocimiento de las unidades de letras separadas.
"Ferreiro. Nos habla de una etapa que se da cuando los nifios-
trabajan con la hipdtesis de que, para escribir los nombres-
de diferentes personas, animales u objetos tiene que haber -
una diferencia objetiva en simbolos gré&ficos usados" (25) Su

repertorio de simbolos es todavia limitado, generalmente es -

de s0lo 4 o 5 formas.

Muchos nifios en este nivel pueden copiar y producir la letra-
con que comienza su propio nombre y a veces conocen incluso--

la forma de varias letras que pertenecen a su nombre.

En este nivel todavia no hay idea de que las letras represen-
ten sonidos. Este desarrollo esencial ocurre en el siguiente-
nivel, segQn Ferreiro cuando el nifio llega a la idea de que -

cada forma representa una sfilaba emitida.

La hipbtesis silébica puede conducir a crear un conflicto cuan

do llega a combinarse con otra hipdtesis creada por el nifio, -
' 4 3 '3

segin la cual para que una escritura sirva para leer, debe com

prender tres simbolos por lo menos. Su propia versidén escrita-

(25) sinclair, Hermine. El desarrollo de la escritura. Siglo -
XXI. pep. 93
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de un hombre o un sustantivo puede no ajustarse al nimero de -
silabas. La hipbtesis silébica es, sin embargo, muy fuerte, —--
Y los nifios proponen muchas soluciones ingeniosas al problema-

del desajuste.

Bl aprendizaje de la escritura es la actividad que tiene lugar

en la escuela y que es ensefiada por los maestros.

Quienes creemos en una teoria del aprendizaje cuyo nfcleo cen-
tral es que los nifios estan activamente involucrados en su pro
pio aprendizaje, nifios cuyo juego preescolar es significativo-
para su desarrollo conceptual y lingliistico, nifios que se preo
cupan y tratan de resolver los enigmas de su vida diaria, segu
ramente hemos visto a los ninos participar en muchas experien-
cias de escritura. Esto debid ayudarnos a percatarnos que los-
nifios aprenden a escribir de la misma manera en gque aprenden--

a hablar,

GOODMAN., Categoriza los principios que rigen el desarrollo de-

la escritura en 3 rubros:

- Los principios funcionales se desarrollan a medida --
gue el nifno resuelve el problema de como escribir y -
para escribir la significacidén que tenga la escritura
en su vida diaria tendrd consecuencias en el desarro-
llo de los principios funcionales. Las funciones espe
cificas dependeran de la necesidad que sienta el nifio

de un lenguaje escrito.
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- Los principios linglisticos se desarrollan a medida
que el nifio resuelve el problema de la forma en que
el lenguaje escrito estd organizado por compartir--
significados en la cultura. Estas formas incluyen -
las reglas ortogréaficas, grafofdnicas, sintécticas,

semdnticas y programaticas del lenguaje escrito.

- Los principios relacionales se desarrollan a medida
que el nifio resuelve el problema de cdmo el lengua-
je escrito llega a ser significativo. Los nifios lle
gan a comprender coémo el lenguaje escrito represen-
ta las ideas y los conceptos que tiene la gente, --
los objetos en el mundo real y el lenguaje oral en-~
la lectura. Los propdsitos principales de GOODMAN,-
han sido 3, el primero ayudarnos a estar conscien--
tes del increible desarrollo de la escritura que —--
muchos nifios han empezado a tener ain antes de en--
trar a la escuela. Segunda, sugerir la complejidad-
involucrada cuando los nifios van desarrollando su =
sistema de escritura. Tercero, los nifios enfrentan=-
mas complejidades superiores en el inicio de su de-

sarrollo de la escritura.
L. ¢Qué es leer?

Tradicionalmente se va considerando la lectura como un acto-

puramente mecénico, en el cual el lector pasa sus ojos sobre

lo impreso, recibiendo y registrando un flujo de imdgenes --
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perceptivo-visuales y traduciendo grafias en sonidos. Del --
mismo modo la ensefianza tradicional ha llevado a los nifios -

a reproducir los sonidos del habla.

Pidiendo que éstos se repitan en vos alta, palabra por pala-
bra e incluso letra por letra. En esta manera el acto de lec
tura se vuelve puramente mecanico y carente de sentido. Olvi
dandose que la lectura es una conducta inteligente donde se-
coordinan diversas informaciones con el fin de obtener signi

ficado.

La capacidad del cerebro para aceptar informacidén es limita-
da y debido a ello el lector debe emplear su conocimiento so
bre la escritura y el lenguaje, asi como la informacibén que-
posee sobre el tema, ya que esto le permitiri predecir el --

significado del texto.

La influencia de la psicolingiiistica ha permitido conocer y-
explicar mads amplia y acertadamente la naturaleza del proce-

sO de lectura.

Frank Smit. Explica la existencia de 2 fuentes de informacién

esenciales en la lecturae.

- La informacién visual que se refiere a los signos impresos
en un texto, que se perciben directamente a través de los -

ojos.

GOODMAN. Describe 3 tipos de informacidn utilizados por el -
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lector:

Grafofonética y Seméntica; estos dos (Gltimos tipos de informa-

cidn corresponde a la informacibén visual de Smit.

La informacibén grafofonética se refiere al conocimiento de —-
las formas graficas. La informacidén sintlctica es relacionada
con el conocimiento que cualquier usuario del lenguaje tiene-
sobre las reglas que rigen el orden de las secuencias de pala
bras y oraciones. La informacién semdtica abarca los concep--
tos, vocabularios y conocimientos relativos al tema de que se
trata en el texto. Una estrategia de la lectura se define co-
mo un esquema amplio para obtener y evaluar y utilizar infor-
macibén. Las estrategias utilizadas por los lectores son: Mues
treo, Prediccibdn, Anticipacibn, Inferencia, Informacibn y Au-
tocorreccibén; mismas que se desarrollan y modifican mediante-
la lectura. El uso de la informacibn no visual y el muestreo-
del desarrollo de otra estrategia, la estrategia de prediccién.
Esta permite al lector predecir el final de una historia, la-
l6gica de una explicacidbn, la estructura de una oracibdn com--

pleja o el contenido de un texto.

Otra estrategia utilizada por los lectores es la de anticipa-
cién y tiene mucha relacién con la prediccidn y su finalidad-
es predecir el contenido de un texto o el final de una histo-

ria.

La estrategia de la inferencia se refiere a la posibilidad de

inferir o deducir informacidn no explicada en el textoc.
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Recomendaciones primordiales para favorecer el proceso de en-

sefianza-aprendizaje:

- Los maestros deben conocer y comprender a fondo el proceso

de lectura para entender lo que el nifio trata de hacer.

- Llevar a los nifios a comprender la importancia de la lectu-
ra y su empleo como una herramienta para obtener significa-

do.

- En ningGn momento fomentar la técnica del decifrado.

- Favorecer el desarrollo de las estrategias de muestreo, pre

diccidn, anticipacidn, confirmacibén y autocorreccidn.

- Reconocer los conceptos, vocabularios y experiencias del ni-
flo, asi como la competencia lingliistica que posee en tanto-

usuario del lenguaje.

Y favorecer la utilizacibn de toda la informacidn del texto.

- Ofrecer a los nifios materiales de lectura abundante, varia-
do, significativo e interesante, con el objetivo de que se -
desarrollen esquemas acerca de los diferentes estilos y ti-

pos de informacibén ofrecidos por los textos.

= Al evaluar el desempefio en la lectura se deben considerar -
las dificultades y caracteristicas especificas del texto —-

empleado.
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Ll. La funcidén del parvulario y el poder de leer

El parvulario, por ser el primer nivel de la escuela, es tam--
bién la escuela de lo esencial y obliga a localizar, y alcan--
zar, acerca en todas las cosas el nlcleo duro y resistente,—--
compacto u opaco entorno del cual se ordenan las conductas —-—-
pedagbgicas para presentar actividades aparentemente auté4no—--
mas y divergentes a cualquier apreciacidn superficial. Por eso
el parvulario apunta al saber leer entendido en esa significa-
cibén plena y abierta que nos dice que nunca acabaremos de - ~-

aprender a leer,

Si bien leer significa operar el deciframiento del sentido a--
los signos escritos, es al mismo tiempo entrar en relacibn con
ese otro humano ¢ue en la huella y el vestigio, nos interpela-
y nos hace peligrar. Esta blsqueda activa y vital de significa

ciones.
M. Aprender a leer en tres afios

El tiempo del aprendizaje no esti solamente en funcibdn de las-
finalidades y objetivos que podemos fijarnos en relacidn con--
el saber leer., Considerar el aprendizaje de la lectura como la
construccibédn activa de una préctica y conocimiento de la len--
gua escrita que impliquen y "generen" capacidades de diversos-

brdenes.

Suponer dar a los nifios el tiempo del descubrimiento y las es-

tructuras necesarias. Hace falta tiempo, por otra parte, lo --
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mismo diriamos respecto de una formacidédn mis cientifica de los
maestros y de las investigaciones cientificas necesarias sobre

el proceso de aprendizaje de la lengua escrita.

N. La lectura en voz alta

Kenneth, Piensa que leer tanto como hablar y escribir, es un -
proceso activo del lenguaje en el que los lectores manifiestan

su condicion de psicolingiiistas funcionales.

Sin embargo, los autores sefialan que es dificil comprender y--

tener acceso a estos procesos activos subyacentes,

Para que tales procesos sean accesibles, los autores recomien-
dan la utilizacidén de la lectura en voz alta como base de in--
formacibébn. Los GOODMAN sostienem que los procesos subyacentes-
de la lectura empiezan a revelarse cuando al leer en voz alta,
los lectores se salen del texto escrito, es decir, hacen sus--
tituciones en el texto. Usando ejemplos de nifies y adultos, --
los autores presentan una tipologia de sustituciones y presen-
tan cbémo éstas nos permiten asomarnos a los procesos de la lec

tura y el lenguaje.

La lectura en voz alta implica una respuesta verbal del lec--

tor que puede ser comprobada con el texto escrito.

Cuando se lee en:voz alta, el lector estd involucrado en com--

prender a la vez que produce respuestas orales,

Dado que la respuesta oral se genera al mismo tiempo que se =
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construye el significado, la lectura en vo, alta como es sola-
mente una forma de desempefio lingliistico sino que ademés es un

curso para examinar los procesos y la competencia subyacente,
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Accibén Pedagdgica

Las dos grandes teorias clisicas del conocimiento: el raciona
lismo y el empirismo conllevan no solo concepciones diferen--
tes del conocimiento, sino también maneras distintas de enten
der como se realiza su adquisicidn. Y también abarcan diferen
tes filosofias del espiritu o de la mente, por lo menos en la
medida en que, para el empirismo la mente es un espejo que re
cibe pasivamente reflejos del exterior en tanto qgue, para el-
racionalismo, la mente es més activa en sus propias operacio-

nese.

Al desarrollarse la psicologia como ciencia orientada empiri-
camente, las explicaciones del aprendizaje inspiradas en el -
pensamiento empirista se han llegado a convertir en lo acepta

do, como era 1légico.

Charles Taylor sefialdé que la teoria del estimulo-respuesta —-
puede interpretarse como transposicidén mecanista de las con--

cepciones empiristas tradicionales acerca de 1la epistemologia.

Piaget interpreta los hechos de aprendizaje desde la perspecti

va de su concepcidén general del desarrollo de las conductas.

Segln él1, el aprendizaje en su sentido estricto se caracteri-
za por la adquisicidén que se efectla mediante la experiencia-
anterior, pero sin control sistemitico y dirigido por parte -

del sujeto,
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Esto lo opone a la adquisicidn que se obtiene por simple per
cepcidn por comprensidn inmediata (insight); también lo opo-
ne al proceso de induccidn propiamente dicho, donde el con--

trol es mids o menos sistemitico.

Este aprendizaje puede extenderse, ya sea sobre las acciones
del sujeto, como en el caso de la adquisicidén de hébitos o -
sobre las propiedades o leyes de los objetos. En ambos casos,
el fenbmeno de aprendizaje se traduce en una modificaciébén de

conducta.

El enfoque psicogenético para fundamentar esta propuesta es-
hasta el momento en que nos brindan las investigaciones mas-
sblidas sobre el desarrollo del nifio y principalmente, para-
nuestros fines, sobre los mecanismos que permiten saber como

aprende el nifio y derivar de ello una alternativa pedagbgica.

Algunos de los aspectos relevantes que gulan esta propuesta-

se basan en las siguientes consideraciones.

I. El1 desarrollo es un proceso continuo a través del cual el
nifio construye lentamente su pensamiento y estructura pro
gresivamente el conocimiento de su realidad en estrecha--

interaccibén con ella.

2.- Simulténeamente en el contexto de relaciones adulto-nifio,
el desarrollo activo-social proporciona la base emocional

que permite el desarrollo general.

3.~ En el desarrollo del nifio, se considera que las estructu-
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ras cognoscitivas con caracteristicas propias en cada es
tudio del desarrollo tienen su origen en las de su nivel
subsiguiente, de tal manera que estudios anteriores de--
menor conocimiento dan sustento al que sigue el cual re-

presenta un progreso con respecto al anterior.

Este mecanismo de reajuste o equilibracidn caracteriza -

toda accibébn humana.

4.~ Es importante destacar el hecho de que el desarrollo in-
tegral, es decir, la estructuracidn progresiva de la per
sonalidad, se construye solamente a través de la propia-
actividad del nino sobre los objetos, ya sea concretos,-

afectivos o sociales que constituyen su entorno vital.

5.- Dentro del enfoque psicogenético no cabe la idea de diri-
gir el aprendizaje del nifio desde afuera, antes bien, el-
papel del educador debe concebirse como orientador o guia
para que el nifio reflexione, a partir de las consecuen--
cias de sus acciones, y vaya enriqueciendo cada vez mis-

el conocimiento del mundo que lo rodea.

A través de las experiencias que va teniendo con los objetos
de la realidad del nifio construye progresivamente su conoci-
miento el cual, dependiendo de las fuentes de donde proviene,
puede considerarse bajo tres dimensiones: fisico, lb6gico-ma-
temdtico y social los que construyen de manera integrada e--

independiente uno del otro.
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El conocimiento fisico es la abstraccidn que el nifio hace de
las caracteristicas que estéin fuera Y son observables en la-
realidad externa, por ejemplo: el color, la forma, el tamafio,

el peso, etc.

La fuente de conocimiento son los objetos principalmente y--
la Gnica forma que el nifioc tiene de encontrar esas propieda-
des fisicas es actuando sobre ellas material Y mentalmente--
y descubrir cbmo los objetos reaccionan a sus acciones. Esto
es importante, ya que el conocimiento fisico se caracteriza-

por la regularidad de la reaccién de los objetos.

El conocimiento 16gico-matemitico se desarrolla a través de—
la abstraccién reflexiva, la fuente de dicho conocimiento se
encuentra en el mismo nifio, es decir, lo que abstrae no es -

observable,

En la cooperacién del nifio con otros nifios, en el trabajo de
pequefios grupos, cuando se enfrentan a un problema comin que
hay que resolver, cuando trabajan para un fin comin, cuando-
discuten entre ellos se estd promoviendo una desentraccidn —
por parteudel nifio, es decir, intenta reconocer que hay otras
formas de pensar y de ver las cosas diferentes a la suya con
los que tiene que coordinarse en torno a algo que realiza de

manera autbénoma y voluntaria.
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En el intento de crear una metodologia general para la lec--

tura de estudio, se proponen cinco faaes,

l1.- Examinar cada lectura para obtener una idea general del -

3e-

asunto que trata. Los nifios deben aprender a captar la —-
idea general de un escrito, por medio de un examen ripido

del texto.

Conviene que los nifios revisen y comenten los titulos y -
subtitulos de las lecturas. Generalmente se puede obtener
asi una idea del asunto. Otra manera de iniciar a los ni-
fios en esta blisqueda del tema central es hacerlos buscar-

enunciados y palabras claves dentro de un escrito.

Plantearse preguntas. Desde el momento en que el nifio lee
el titulo de un escrito, debe irse formulando una serie -
de preguntas e irlas anotando. Estas preguntas anticipan-
por asi decirlo, lo que va a leer; crean espectacié4n que-
estimula al nifio a concentrarse en la lectura y a fijarse
muy bien en lo que el texto dice. Una cuidadosa lectura -
le ird proporcionando ciertas preguntas. 5i las preguntas
se escriben y luego se releen, sirven como el mejor repa-

80,

Obtener informacidn a través de la lectura. Para alcanzar
una lectura eficaz, y participar en ella activamente, es-

necesario atender a lo que se esti leyendo. Si el libro -
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contiene materiales graficos, los nifios deben aprender-
a leerlos y a interpretarlos; deben saber interrumpir -
su lectura para mirar las laminas, las grificas o los -
planos, y continuarlos después; deben constatar qué gr

ficas, l&minas y textos se complementan.

Para obtener informacién a través de la lectura, sugeri

mos los siguientes pasos:

a)e.—- Los nifios relatan experiencias relacionadas con el

tema.

b).- Se comenta el significado de palabras desconocidas

o0 complejas. Los nifios utilizan el diccionario.
c)e.- El1 maestro aclara los conceptos dificiles.

d).- Se hace la lectura y una discusibn sobre el texto.
Se verifican la informacidn y las ideas obtenidass
Se utilizan y se extienden la informacién y las --

ideas.

Los nifios exponen el contenido de la lectura. Es conve-
niente que después de leer un parrafo, los alumnos di--
gan con sus propias palabras lo gue el autor expuso; --
més tarde, podri hacerse lo mismo con toda una pagina o
con un capitulo. Es muy Gtil tener presente los titulos
o subtitulos para recordar mejor el tema; si no los hay,

conviene que los nifios subrayen las partes importantes-
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los temas del texto.

5.- Sintetizar los conocimientos adquiridos. Para aprender no
basta releer varias veces un texto, hay que comprender y-
asimilar el contenido. Cuando los alumnos hacen un resu--
men, en el que exponen en forma concisa los conocimientos
adquiridos, el maestro puede determinar cudles son los =--
puntos débiles y qué aspectos requieren de estudio adicio

nal.

Esta propuesta requiere que el maestro fundamente su préctica
en el conocimiento de la teoria psicogenética; este conoci---
miento le permitir& disefiar y probar situaciones de construc-
cién del conocimiento y hacer una transformacibén de su accibn
pedagbgica, guiada aprendizaje como producto de las reflexio-

nes de los alumnose.

Esto implica recordar que el sujeto que aprende, en este caso
el nifio es un sujeto activo que piensa para poder comprender-
todo lo que rodea, razbn por la cual constantemente pregunta,
investiga y prueba diferentes respuestas, algunas de ellas --
son aproximaciones a nuestro sistema de comprensidn que fre==
cuentemente llegan a ser consideradas equivocaciones O erro--
res sin embargo estas aproximaciones constituyen momentos im-
portantes dentro del proceso de aprendizaje, pues en base en-
estas respuestas en que el nifio construye otras cada vez més-

elaboradase.
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E1l maestro que considera a cada uno de sus alumnos como un -
sujeto cognoscente, constructor de su propio conocimiento--
esta, obligado a asumir una actitud de profundo respeto inte

lectualmente hacia cada uno de ellos.

Es importante sefialar que es el maestro quien crea situacio--
nes didicticas y en la medida en que se propicie la autonomia
Y 1la creatividad en el nifio, asi como el desarrollo y la cons
truccién de su conocimiento, estas podrén ser consideradas co-

mo situaciones de aprendizaje.

La puesta en marcha de las distintas situaciones de aprendiza

je son:

D.- Tenga clara relacidn con los conocimientos y elementos que
intervienen en el proceso de aprendizaje (maestro-alumno,
objetos de conocimiento, el medio institucional y social-
en que tiene lugar las distintas acciones o actividades -

escolares).,

2L - Considerar que el desarrollo de las actividades que aqui-
se proponen, las diversas acciones que se desarrollen con

el grupo.

Esto permitird al maestro tener su planeacibén para crear en el
aula condiciones de trabajo intelectual para todo el grupo, -
respetando sus diferentes respuestas. Evita asi, hasta donde-
sea posible, la improvizacidén en su labor o trabajo, aunque--
sabe que su planeacidn puede verse modificada en algunas oca-

ciones.,
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6.~ Planeacidén de las actividades

Es importante que el maestro conozca el proceso de adquisi--
cidén de la comprensidn en el nifio, asi como los diferentes -

momentos evolutivos que la caracterizan.,

Por tal razbén, es necesario que la planeacidn de las activi--
dades se realicen de acuerdo con las distintas conceptualiza-
ciones que manifiestan sus alumnos acerca de la lectura de --

comprensién.

Estrategia metodolbgica

Objetivo: Al término de una unidad el alumno de quinto grado--

ser8 capaz de:
Comprender un texto de su grado escolar.

Objetivo especifico: Como resultado de las actividades corres-
pondientes, el alumno ser& capaz de: Identificar distintos ti-

pos de libros, como fuentes de consulta.

Actividades que se sugieren

- Que el alumno: Conozca varios libros de consulta (Dicciona--

rios, Atlas, Enciclopedias).

- Lea informaciones sobre los distintos tipos de libros que -

pueden servir como fuentes de consulta.

- Comente con sus compafieros y con el maestro, sobre la necesi-
dad de consultar en distintos tipos de libros y diversas ---

fuentes de consulta,
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- Sefiale el tipo de libro que debe ser consultado para resol-

ver algunas preguntas especificas.

- Blabore por escrito preguntas especificas que para ser re-
sveltas, requieren la consulta de diccionarios, enciclope-

dias u otrase.

- Intercambie sus cuestionarios y diga que tipo de libros se
deben consultar para resolver las preguntas que elabord su

compaflero,

- Los alumnos y el maestro visitarin una biblioteca para - -

apreciar directamente otros tipos de consulta.

Objetivo especifico:

Como resultado de las actividades correspondientes, el alumno

serd capaz de:

Identificar definiciones en el contenido de un texto.

Actividades que se sugieren:

Que el alumno:

- Investigue en los libros de consulta que significa la pala-
bra definicién.

- Lea y comente un texto

- Seleccione de las definiciones que se le proponen, la que--

corresponda al personaje del texto leido.
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- Compare su respuesta con la de sus compafieros.

Objetivo especifico:

Como resultado de las actividades correspondientes, el alum=-

no serd capaz de:

- Participar en comentarios dirigidos sobre textos.

Actividades que se sugieren:

CQue el alumno:

- Lea un texto

- Comente en grupo la lectura basé&ndose en una serie de pre-

guntas referidas al contenido del texto.

- Advierta si el texto es una noticia ¢ un relato inventado -

Y lo discuta con sus compafieros.

Objetivo especifico:

Como resultado de las actividades correspondientes, el alumno

seri capaz de:

- Interpretar el comtenido de un texto mediante un cuestiona--

rio.

Actividades que se sugieren:

Que el alumno:

Lea y comente un texto
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Complete enunciados seleccionando la palabra que corresponda

segiin el contenido del texto.

Intercambie su cuestionario con un compafiero y comente con -

él las respuestas.
Lea nuevamente el texto

Sefiale los personajes del texto leido y los relacione con --

algunos parlamentos contenidos en el texto

Elabore un resumen del texto apoyandose en una secuencia or--

denada y advierta que el resumen resultante es el argumento.

Lea su argumento al grupo y escuche los de sus comparierose.

Objetivo especifico

Como resultado de las actividades correspondientes, el alumno

seri capaz de:

Elaborar diidlogos a partir de la lectura de un texto
Actividades que se sugieren

Lea un texto

Localice en el texto la conversacidén entre los personajes.
Escriba lo que dice los personajes, en forma de didlogo

Lea su didlogo y escuche el de sus compafieros

- Busque otros didlogos y represente con su grupo el que mis-
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le haya gustado

Las actividades presentadas son solamente algunas de las que-
se pueden llevar a cabo ¥y poner en prictica el maestro. En la
medida en que éste comprenda el proceso de aprendizaje, los -
objetivos planteados para determinada actividad y el desarro-
llo de las mismas serd capaz de crear otras similares que en-

riquezcan y hagan mds variado el trabajo en el aula.
7.= Actividades individuales

Los nifios trabajan en forma individual. Este tipo de activi--
dades permiten al nifio comprobar sus hipbtesis o formular ---
otras, al tener que interactuar solo con el objeto de conoci-
miento. El maestro procurara en base a la observacid4n de la -
actividad del nifio, plantear preguntas que propicien la rela-

cibén en los alumnos.
8s- Actividades de equipo

Se integran equipos de trabajo en los que participan los niifios
con hipétesis préximas. E1 maestro utiliza esta estrategia de-
trabajo para favorecer el intercambio de opiniones diversas de
la confrontacidén de éstos entre los miembros en cada uno de -=-
los equipos brindando la informacibn necesaria cuando los ni--

nos la soliciten.

Es importante sefialar que la distribucidbédn de los nifios en equi

pos debe ser la forma habitual de la organizacibén de clase; --
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es decir, que todos los dias independientemente de las activi-
dades qgue se van a realizar, los nifios trabajen en mesas com-

partidas.

9.- Actividades de todo el grupo

A través de estas actividades el maestro:

- Propicia la participacibén del mayor n(mero posible de los ni

NOSe

- Favorece 1la discusibdn y confrontacidn de opiniones.

- Cuida que no sean los alumnos con una conceptualizacidn avan
zada quienes tengan siempre la palabra o los que hagan todo,

y propicia que estos, a su vez, continlden avanzando.
10- Saldn de clases

El saldén de clases debe ser organizado de tal manera que pro--

picie las actividades planeadas.

El aprendizaje se propicia con el intercambio de opiniones y -
de informacidn entre los nifios; la relacidn entre ellos puede-

ser unidos por las mesase.
Control de tiempo

Estas actividades de comprensién de lectura deben darse a la -

semana en todas las Areas del programa.
11- Evaluaciébn

Se propone para evaluar esta actividad la evaluacién formativa,
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caracteristicas fundamentales de la evaluacidn formativa -

las siguientes:

Su Gnica funcién es la retroalimentacidn, es decir, propor
cionar al maestro y al alumno informacibn sobre la forma--

cbmo se estd desarrollando el aprendizaje.

Se orienta al conocimiento de los procesos, mis que 1l0s ==
productos por ejemplo, no interesa tanto saber si el resul
tado de un problema es correcto, $ino conocer la manera cQ

mo llegd a ese resultado.

Busca informacidén especifica sobre las partes, las etapas-
los conocimientos necesarios para el logro de los objeti--

vos que plantean un curso.

En ningGn caso debe asignarse una calificacidn ni promediar
se ni afectar, de ninguna manera la calificacibén o la eva-

luacidn sumativa de un curso.

Si el alumno se equivoca y tiene oportunidad de constatarlo --

y descubrir por qué, en qué consistid el error y cd4mo debe co-

rregirlo, alcanzar8 de hecho un aprendizaje mas firme y més —

claro que si nunca se hubiera equivocado.

12,

Métodos

El constructivismo se relaciona con los métodos utilizados pa-

ra esta propuesta; los métodos utilizados serén los activos ya
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que el método activo da ocasidn a que el alumno actie e in- -
vestigue por si mismo poniendo en juego sus poderes fisicos -~

y mentales.

Ejemplo de métodos activos son el juego, el de discusibén, - -

el de proyectos, el de problemas, el de excursidn, etc.

El método activo es coexistente con la escuela nueva O reno-—-

vada. Si el nifio es activo la escuela debe ser activa.

El método activo es, pues, un método general que abarca to- -

da la obra del aprendizaje moderno.
13- Actividades del maestro

El maestro con estas actividades participa como propiciador—-
de la interaccidn sujeto-objeto y apoya al nifio en la cons—--

truccibdn de nuevos conocimientos.

Presta a los nifios situaciones problemiticas donde estdn im--

plicadas la lectura y la comprensién.
Apoya la utilizacibdn de materiales de lectura.

Busca y realiza con el nifio actividades que le permitan com--

prender lo que lee.

Realiza actividades posteriores a la lectura, para desarrollar

su creatividad.

En la organizacién del trabajo, el maestro:
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Organiza el trabajo de modo que le permita atender a sus alum
nos, por ejemplo, mientras unos estan dibujando o leyendo y -
necesitan poca atencidn de su parte, puede pedir la interpre-

tacidén de textos a otros nifose.

Recorre las diferentes mesas y platica con los alumnos en for
ma individual o por grupos, desechando la idea tradicional--

de que el lugar del maestro es el frente del saldn.

Cuando realiza actividades con todo el grupo )por ejemplo la-
lectura de un cuento) se ubica en forma tal que permita a los
nifios verlo y escucharlo con comodidad aunque, para ello, al-
gunos tengan necesidad de cambiarse de lugar (mover las ban--

cas, sentarse en el suelo a su lado, etc.)

No interrumpe una actividad si los alumnos demuestran interés
y estén entusiasmados con ella, aunque tenga que dedicarle --

mas tiempo del previsto.

Propone las actividades con entusiasmo y participa en ellas,-

procurando que los nifios se interesen y diviertan.

Brinda informacibdn cuando los nifios la soliciten; trata de --
darla en tal forma que obligue a los nifios a pensar y a ho —-

ser seres receptores pasivose.
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Frecuentemente se considera que la lectura es el fundamento de
toda la vida cultural. Toda actividad cultural pasa en algun--
momento por el texto escrito. Pero se trata de una actividad--
de nivel elevado que exige la adquisicidn no sbélo de automatis
mo, sino también de posibilidades, de medios de decodificacidn
del significado. No basta con saber leer; hay que comprender -

lo que se lee,

En un pais como el nuestro, en que la lectura constituye un --
aprendizaje de base cuya edad es fijada por los textos y donde
la proporcidn de analfabetos es insignificante, el problema --
ya no se sit@a en el plano del saber leer, sino del querer - -

leer.

Si la lectura contribuye a la formacibén de la personalidad, es
sin duda, porque interviene en momentos particularmente impor-
tantes de la formacibén de esa personalidad. El nifio descubre -

el mundo por medio del libro.

La comprensidn es una caracteristica que distingue al hombre -
de los animales; es el instrumento esencial de la vida de rela
cibén. E1l lenguaje nos permite comunicarnos con el resto de ---

nuestros semejantes.

En la escuela primaria se le suele llamar la llave del conoci-
miento. En efecto, sblo mediante la comprensién se puede conse

guir, todos los objetivos de la educacidén llémense éstos cono-
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cimientos, hébitos y habilidades, actitudes Yy representacio -

nese.

La méxima preocupacién de los maestros debe ser el desarrollo
adecuado de esta capacidad tan importante en la adaptacibdn --

del individuo en la sociedad.
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