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INTRODUCCION

La finalidad de este trabajo de investigacién consiste
€n proponer una serie de actividades que, implementadas en
Forma sistemdtica N Planeada, promuevan el desarrollo del
proceso de comprensidn de 1s lectura en 1los alumnos de sexto
grado.

En el capitulo 1 planteamos las condiciones actuales
del bajo nivel de comprensidn de 1la lectur; en nuestro grupo
escolar; esbozamos algunas ideas sobre las posibles Causas que
originan este problema; definimos tedricamente lo que nos
proponemos realizar Y Pplanteamos varios objetivos que, a
mediano vy largo Plazo, se alcanzaran en la medida del éxito
obtenido tras 1sa culminacidn de 1a Presente investigacidn.

En el siguiente capitulo presentamos el marco tedrico
Que consiste en una serie de consideraciones generales bajo las
cuales se Puede enmarcar nuestro problema y que, ademds,
Justifican o validan Nuestra propuesta pedagdgicsa.

En el primer apartado del marco tedrico exponemos las
caracteristicas Principales de ls teoria Psicogenética de Jean
Piaget, partiendo de la idea de que la lectura es un objeto de
conocimiento vy, por ende, de aprendizaje para los sujetos.
Seleccionamos 1sa teoria de Piaget por ser 1a que, a nuestro
Juicio, explica de mejor manera los pProcesos de construccién y
de aspropiacidn del conocimiento por parte de los seres humanos.

A continuacidn, mostramos algunas generalidades sobre lg



lectura como objeto de conocimiento. En una secuencia casi
cronolégica, explicamos el proceso natural de apropiacidn de la
lectoescritura que se inicia mucho antes de que el nific ingrese
a la escuela; las diferentes formas en que el sistema educativo
pretende ensefiar a leer, a veces dando seguimiento Yy en
ocasiones provocando rupturas con el proceso mencionado; la
forma en que el sujeto utiliza la lectura y la importancia que
tiene la comprensidén de los textos escritos.

Posteriormente, a la luz de la Psicolinguistica
contemporé@nea, intentamos explicar los procesos mentales que
subyacen a la comprensidn de 1= lengua escrita por parte del
sujeto lector, mismos que se infieren = partir de un estudio
cuidadoso de l2 conducta del individuo en situaciones de
lectursa.

Para finalizar el marco tedrico quisimos hacer un
anadlisis del programa de Espafiol de sexto grado, tratando de
encontrar posibles causas explicativas del retraimiento vy
desinterés que muestran los alumnos hacia la lectursa.

En el capitulo 3 describimos cuidadosamsnte todas las
acciones y procedimientos que guiaron nuestro trabajo de
investigacién, desde la seleccidn del problema hasta 1la
presentacién y sintesis de informacidn. También incluimos un
apsrtado referente a las limitaciones que tuvimos para
desarrollar y llevar a buen fin sste trabajo.

En el capitulo 4 describimos y fundamentamos nuestra
propuesta pedagdgica basads en una estrategia

metodoldgico-didéctica general: 1a creacidn de un taller de



lecturas; espacio que, a su vez, servird para la implementacidn
de varias estrategias especificas que promuevan el desarrollo
del proceso de comprensién de la lecturs en los alumnos de
sexto grado,

Presentamos después, a manera de resumen del trabajo,
las conclusiones generales que podemos obtener del desarrollo
de la investigacidn.

La seccidn de referencias incluye, Primeramente, las
citas textuales Y de informacidén sintetizada que a 1lo largo del
trabajo Nnumeramaos para explicitar en este apartado.
Posteriormente, Se presenta la lista de autores y titulos de
obras utilizadas durante la recopilacién de informacidn.

Para finalizar, Presentamos dos anexos o apéndices que
contienen inFormécién;complementaria para 1la comprensién plena
de nuestro trabajo.

En el anexo 1 EXponemos un glosario con algunos
términos que no se definen dentro del cuerpo del trabajo.
Algunos de ellos, Per no ser de use comGn requieren de
explicacién; otros BN cambio, se definen precisamente por su
Uso reiterativo dentro del informe. En ambos casos se hace una
definicidn contextual, es decir, ajustada al sentido que tienen
dentro del texto €n que se encuentran.

En el anexo 2 mostramos una lista de titulos de obras
con las que contamos para iniciar los trabajos del taller de
lecturas, Cads titulo trae adicionada unas caracteristics
referente al contenido del texto. Agregamos’ también algunas

portadas de estos libros.



CAPITULOO 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



A) Antecedentes

En los affos que llevamos trabajando en la Esc. Prim.
Fedéral "Profr. Cuauhtémoc Villarreal Cirilo", ubicada en el
Fracc. La Noria Nte. del municipio de Apodaca N. L., nos hemos
dado cuenta de Que uno de los principales problemas que tienen
los nifies en su aprendizaje es la escass comprensién gue
adquieren de un texto cuando lo leen.

Por 1o regular, 1los alumnos aprenden a través de las
explicaciones de sus maestros y de reslmenes o cuestionarios
gue les son dictados a] terminar un tema de estudio, Yy
demuestran ese aprendizaje en los examenes de diversas maneras;
ya sea parafraseando las explicaciones escuchadas, memorizando
integramente las respuestas de 1log cuestionarios, o bien
citando textualmente un pérrafo de algdr resumen.

Sin embargo, cuando se les presenta un texto narrativo
0 descriptivo Y se les hace una serie de cuestionamientos sobre
el contenido implicito del texto, la mayoria de los alumnos no
aciertan a contestar estas preguntas; en realidad, si se les da
un valor numériceo a las Frespuestas emitidas MUy pocos obtienen
una calificaciodn aprobatoria. Esto demuestra un bajo nivel de
comprensién de la lectura.

La colonis en 1a que estd situada 1la escuela es de un
bajo nivel socioecondmico Yy ello repercute en la educacidén de

los nifios. Los padres de familia no tienen tiempo para
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dedicarse a tratar de mejorar el aprovechamiento escolar de
sus hijos. Tampoco cuentan con recursos para comprar libros o
revistas estraescolares para incrementar el acervo cultural de
los nifios.

Por lo general, los dGnicos textos ajenos a la escuela

@ los que tienen acceso los alumnos en sus hogares son las

llamadas revistas populares; esto es mejor que si no leyeran
nada, sin embargo, sin intentar demeritar el contenido
cultural que éstas proporcionan, 1la mayoria de ellas tienen

predominio de imagenes Y €s0 representa una gran ayuda para la
comprensién de su contenido; en ocasiones, los nifios ni
siquiera descifran los didlogos y acotaciones de las revistas
N solo S& concretan a seguir la historia a través de lss
im&genes.

Fuera de estas revistas, 1los nifios rio tienen en sus
hogares otro contacto con 1la lectura més que los 1libros de
texto y éstos no siempre son de su agrado porque representan la
obligacidn escolar. En sus ctasas, generalmente, los nifios sdlo
abren sus libroes cuando alguna tarea 1lo requiere.

Esta falta de lectura afecta a8 los nifios desde los
primeros grados ya que consiguen avanzar en la escuels pero con
graves rezagos, de tal modo que en ocasiones llegan a S5o0. o Go.
grado leyendo todavia en Fforms silabica, careciendo totalmente
de entonacidén y con poco respeto por los signos de puntuacidn.
Es evidente que si una persona que lee con fluidez tiene
problemas de comprension, estos problemas se multiplican en las

personas que leen deficientemente.
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La problemdtica se agudiza en los grados superiores de
la escuela primaria porque los alumnos se ven m&s obligados a
entrar en contacto con la lecturs comprensiva en virtud de 1la
diversidad vy complejidad de los contenidos program&ticos de
estos grados que los hace investigar en enciclopedias y otras
fuentes de consulta para recabar informacidn complementaria de
los temas tratados en clase.

Cuando esto sucede, los alumnos no entresacan las ideas
principales del tema consultado, sino que vacian el contenido
en forma textual, sin detenerse a pensar si es importante o si
solamente se trata de informacién accesoria. Adem&s, si se les
pide que explique en clase la informacidén gque recabaron no
pPueden hacerlo, con lo cual demuestran que no comprendieron los
contenidos consultados.

En ocasiones se Piensa gue una Persona que lee con
Fluidez no tiene Porqué no comprender lo gque estd leyendo. Esta
apreciacidén se deriva de una visién reduccionista acerca de la
lectura a 13 cual se define como simple identificacién o
descifrado de palabras.

En realidad, 1a lectura, en un sentido muy amplio,
implica siempre l=s comprensién de los mensajes que recibimos en
mdltiples formas en Nuestra vida diaria. Se leen, adem&s de 1los
textos, las imdgenes, 1as sefiales acdsticas, e incluso 1las
situaciones que presenciamos o aquéllas en las que
participamos.

En el caso particular de los textos escritos, la

lectura consiste en la comprensién del contenido semdntico de



cada uno de los términos, pero integrados en 1la totalidad del
texto.

Desafortunadamente, la comprensidén de= la lectura no es
una habilidad que se adquiera de manera instantanea sino que es
el resultado de un proceso qQue se va desarrollando en forma
progresiva. Por esta razén, el mévil de ests investigacidn sers
encontrar la forma de desarrollar ese proceso de comprensidn de

la lectura en la mente de nuestros alumnos.

B) Definicidn

Disefio de estrategias metodoldgico-didacticas para
desarrollar el proceso de comprensidn de la lectura en los
alumnos de sexto grado de la Esc. Prim. Fed. "Profr. Cuauhtémoc
Villarreal Cirilo" ubicada en el Fracec. La Noria Nte. del

municipio de Apodaca N. L.

C) Justificacién

La comprensién de la lectura es una habilidad de gran
importancia para los alumnos ya que representa la capacidad de
entender los menssjes que les proporciona un interlocutor a
través del lenguaje escrito. ests capacidad adquiere m&s valor
en la medida en que se enfrentan 8 una mayor cantidad de
informacidén que hay que descriminar y seleccionar, como sucede
en los dltimos grados de 1a escuela primaria y como seguramente
sucedera en niveles escolares posteriores.

Actualmente, el aprendizaje escolar se encuentra basado

en la memorizacidén de contenidos, los cuales desaparecen de 1la
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mente del nifioc con el tiempo y en vista de la necesidad de
memorizar nuevas cosas. Pensamos que el verdadero aprendizaje
debe estar basado en la comprensién de los contenidos; pues
solamente de esta manera podrd dejar huella perdurable en la
mente del nifio y al mismo tiempo contribuird a la construcciodn
de nuevas estructuras de conocimiento en la evolucidm de su
desarrollo intelectual.

Es por eso que consideramos importante seleccionar este
tema de investigacidn ya que de conseguir lo que nos
proponemos, nuestros alumnos podré&n desarrollar una habilidad
muy importante que les servird en la escuela y fuera de ella, vy
a lo largo de toda su vida.

Al mismo tiempo resultaremos beneficiados nosotros como
maestros porque los alumnos obtendrdn un mejor aprovechamiento

escolar y con ello quedaran recompensados, en parte, nuestros

esfuerzos como docentes.

D) Objetivos
Los objetivos que pretendemos lograr a través de esta
investigacidn son los siguientes:

1.- Proponer estrategias metodoldgico-didécticas para
desarrollar el proceso de comprensién de la lectura en los
alumnos de sexto grado de la Esc. Prim. Fed. "Profr.
Cuauhtémoc Villarreal Cirilo™.

2.- Proporcionar a Nnuestros alumnos una herramienta
intelectual que les servird en estudios posteriores.

3.- Elevar el indice de aprovechamiento académico en nuestro
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grupo escolar.

4.- Fomentar el hébito de la lectura, independientemente de

las situaciones escolares.



CAPITULO 2

MARCO TEORICO
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2.1.—E_EESAH=[IJ_D]NTE_ECHW_[E_ND‘GJYE_AFFEN]]ZA.ESEENPIAEET
2.1.1.- Conceptos b&sicos de la teoria psicogenética

La teoria psicogenétics de Jean Piaget es una teoria
psicoldgica constructivista, postula que los sujetos, desde gque
nacen, van construyendo estructuras de conocimiento en forma
progresiva, que les permiten desarrollarse intelectualmente Y
enfrentarse con éxito a situaciones cada vez més complejas.

Piaget describe el funcionamiento de 1a inteligencia en
base a dos conceptos b&sicos: la adaptacién y 1a organizaciodn.

La inteligencia es adaptacidén en el sentido de que
cuando una persona se enfrenta ante una nueva situacidn sufre
cierto desequilibrio psiquico por lo gque buscars adaptarse
rdpidamente a la situacién para recuperar el equilibrio
perdido. Este proceso de adaptacién se logra =a través de dos
mecanismos: la asimilacidn Yy la acomodacidén.

La asimilacién consiste en la integracidén de nuevos
elementos a las estructuras cognoscitivas. Mediante ella, el
sujeto incorpora a sus esquemas mentales todo lo que 1e
proporcionan las nuevas experiencias.

§in embargo, la asimilacidn siempre va acompafiada de 1la
acomodacidn, la cual se Produce cuando modificamos Nnuestras
estructuras de pensamiento a la luz de nuevas experiencias.

Estos dos mecanismos son indisociables ya que como dice Piaget:

"La asimilacién jamas Puede ser pura, porque al
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incorporar los datos nuevos a los esquemas anteriores, 1la
inteligencia modifica sin cesar éstos Gltimos para ajustarlos a
los datos nuevos.™ (1)

Mediante el equilibrio entre asimilacidn y acomodacidn
el sujeto logra adaptarse a las nuevas situaciones. Sin
embargo, no puede hablarse nunca de un equilibrio estable ya
que el sujeto constantemente se estd enfrentando = situaciones
diferentes a las cuales tiene que adaptarse nuevamente en la
forma descrita; por esta razdén se dice que el sujeto se
encuentra en un proceso de equilibracidn progresiva.

Por otra parte, la inteligencia es también organizacidn
en el sentido de que tiene que ordenar dentro de sus esquemas vy
estructuras todos los datos nuevos que las experiencias le
proporcionan, con la finalidad de formar un tode coherente.

La inteligencia es, pues, adaptacidén y organizacién.
Adaptacién hacia el exterior, hacia las situaciones que el
medio le ofrece, y organizacidén hacia el interior, hacia 1los
datos que ha asimilado Yy las estructuras que ha acomodado. En
otras palabras:

YiLa . inteligencia es, a la vez, adaptacién y
organizacidn. Adaptacién en el sentido de que busca la
concordancia del pensamiento con las cCosas, y organizacién en
el sentido de que busca la concordancia del pensamiento cansigo
mismo.™ (2)

Piaget distigue 1los conceptos de desarrolleo mental \
aprendizaje y subordina éste Gltimo al primero.

El desarrollo mental es un proceso esponténeo,
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comparable al crecimiento orgénico, aunque sin su cardcter
regresivo. La psique del nifio se va desarrocllando
progresivamente en unm continuo proceso de equilibracidn hasts
alcanzar la forma de pensar del adulto en 1a etapa de 1lsa
adolescencia.

Piaget divide el desarrollo intelecutual en cuatro
grandes estadios o etapas: estadio sensoriomotriz, estadio
preoperacional, estadio de las operaciones concretas Yy estadio
de las operaciones formales, Para que el sujeto vaya avanzando
paulatinamente de un estadio del desarrollo a otro es necesario
tomar en cuenta ciertos Factores: 1la maduracidn, el ejercicio,
la interaccién social y 1la equilibracidn.

Para que el sujeto pueda desarrollarse mentalmente es
necesario que haya una maduracidn orgénica, principalmente del
sistema nervioso, Yya que cierto ndmero de conductas dependen
directamente del buen funcionamiento de algunos 6rganos de
este sistemsa.

Otro factor importante para la evolucidn mental es el
papel que desempefia el ejercicio o experiencisa adquirida en 1a
actividad sobre 1los objetos en 1la interaccién con el medio
fisico.

Un tercer factor gque contribuye al desarrollo
intelectual es 113 interaccién que tiene el nific con su medio
social, el cual le +transmite una serie de convenciones \
conocimientos que contribuyen a su desarrollo.

El cuarto factor es el proceso de equilibramiento, el

cual consiste en una especie de autorregulacidn, una serie de
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compensaciones activas por parte del sujeto como respuesta a
las perturbaciones que el medio le causa. Este proceso de
equilibramiento permite al nifo ir pasando de un nivel de
equilibrio inferior a niveles de equilibrio progresivamente m&s
estables hasta llegar = adquirir el modelo del pensamiento
adulto. (3)

El aprendizaje, a diferencia del desarrollo, no es
espontaneo sino pProvocado, ya sea por las Personas o por alguna
situacidén externa. Piaget define el aprendizaje como uns
adquisicidén de conocimientos en fFuncidén de una experiencia. Sin
embargo, esta adquisicidn de conocimientos estd limitada por el
nivel de desarrollo intelectual del sujeto que aprende. El nifo
no va aprender lo que queremos Que aprenda sino lo que ests en
posibilidad de aprender de acuerdo a sy grado de desarrollo y 2
SUs conocimientos anteriores.

Oe acuerdo s Piaget, existen tres tipos de conocimiento
los cuales se aprenden de diferente manera: conocimiento
fisico, conocimiento légico-matematico Y conocimiento social.

El conocimiento fisico sSe obtiene del contacto y
manipulacién de los objetos para abstraer sus propiedades
externas. El sujeto utiliza sus sentidos Y percibe diversas
caracteristicas en 1los objetos: forma, color, tamafio, peso,
etc.

El conocimiento légico-matemdtico es 1a abstraccién que
el sujeto realiza de: las propiedades Nno .evidentes de los
objetos Yy se deriva principalmente de 1a coordinacién de

acciones que el sujeto realiza sobre esos objetos.
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Para acceder al conocimiento légico-matematico el
sujeto debe ser capaz de realizar operaciones, es decir,
acciones mentales interiorizadas Yy reversibles, que el nifo
realiza primero en contacto con los objetos y después en
ausencia de ellos.

"El aspecto mas significativo del Concepto piagetiana
de la operacién mental es que se entiende como una accidn
realizada por la mente, o para ser mas exactos, como un
conjunto de acciones relacionadas que Forman un todo
integrado." (4)

Finalmente, el conocimiento social se refiere a 1los
habitos, costuhbrés,:normas morales, etc. que el nifio adquiere
en contacto con otras personas \% que le sirve para
desenvolverse adecuadamente en su entorno social. La principal
caracteristica de este tipo de conocimiento es su

convencionalidad.

2.1.2.- Estadios del desarrollo intelectual

Piaget divide el desarrollo intelectual en cuatro
grandes estadios g través de los cuales el pensamiento del nifio
se va estructurando pProgresivamente.

El primer estadio es el de la inteligencia
sensoriomotriz que abarcs @proximadamente desde que el nifo
nace hasta los dos afos.

En un Principio las acciones del nific son propiamente
reflejas vy tendientes a8 la satisfaccién de SuUs necesidades

basicas. Sin embargo, poco a Poco, se van formando los primeros
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h@bitos motores en los que no hay una diferenciacién de los
medios y los fines que se persiguen ya que el nifioc realiza
movimientos con diversos objetos sin un fin previamente
determinado.

Poco tiempo después se aprecias en el nifo una
inteligencia practica en la que se le pone al nifo una
Finalidad previa y por si solo busca los medios para lograr ese
fin, primeroc con medios que ya conocia cuando no tenis
conciencia de 1a finalidad pero luego busca otros medios
nuevos.

Fosterior a 1a inteligencia sensoriomotriz estd el
estadio Preoperacional, ubicado tentativamente entre los dos y
los seis afios de edad.

En esta stapa se pPresenta un avance significativo en el
pensamiento infantil. Adem&as de las acciones fisicas que ya
realizaba, el nifio puede, gracias a 1a adquisicidn del
lenguaje, extender su dominio sobre los objetos, controlar su
comportamiento y hacer una planeacidn rudimentaria de sus
acciones a través de 1la verbalizacidn.

También en este estadio aparece la funcidn simbdlicsa y
el nifio es capaz de evocar Y reproducir situaciornes ocurridas
en otro momento.

Sin embargo, todo desarrollo del Pensamiento en este
periodo es, ante todo, subjetivo, encerrado en el propio nifo y
no en su relacidn con otras personas. El nifio se aferra s sus
percepciones, las cuales todavia no sabe relacionar bien, y no

puede prescindir de un punto de vista; ademés, su pensamiento

nNo puede dar marcha atrés, es irreversible. Piaget utilizs los
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términos egocentrismo intelectusal Y Preoperatividad cuando se
refiere a las caracteristicas de este estadio. (5)

A partir de 1los seis afios y hasta los once o doce, el
nifio se sitda en el estadio de las operaciones concretas. En
este nivel ya es capaz de efectuar ciertas acciones mentales
organizando sy pensamiento légicamente. Estas acciones son

ademés reversibles, por 1o que el nifio comienza a8 comprender

Estas operaciones representan Un  avance respecto al
estadio pPreoperacionsl Pero todavia tienen una limitante;

dependen de 1a posibilidad que tenga el nifo de manipular 1losg

decir, el nifo todavia necesita un referente empirico pars

Proceder a la accidn mentsgl.

medio social comienza a 8ceptar el punto de vista de los demés
Y a tomarlo en consideracién, incluso para modificar el suyo

propieo.

S€& va aseme jando cada vez mas al Pénsamiento adulto. A esta
Fase se le Conoce como estado de las operaciones Formales
Operaciones proposicionales, Porque el sujeto adquiere 1a
Capacidad de accionar mentalmente sin Necesidad de un referente

empirico, solamente a base de Proposiciones.
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La diferencia entre las operaciones concretas y las
operaciones formales consiste &N que en las primeras se
combinan acciones sobre objetos para producir declaraciones en
torno a ellos mientras que en las operaciones Formales se
combinan declaraciones o Proposiciones para producir nuevas
declaraciones.

Cuando el sujeto ha alcanzado el periodo de las
operaciones formales ha llegado a la Gltima etapa de su
desarrollo intelectusl pero esto nfo quiere decir que ese
desarrollo haya econcluido Ya que a medida que se le ejercita
enfrentandolo a nuevas situaciones, el pensamiento del sujeto
continda perfecciondndose adn en el estado adulto.

Con respecto a los estadios del desarrollo intelectual
gue mane ja Piaget es necesario hacer las siguientes
consideraciones:

1o0. La cronologia de cads etapa no debe de considerarse
constante en todos los sujetos pero si el orden de sucesidn
de los estadios.

Cada sujeto tiene su propio ritmo de desarrollo determinado
por ciertos factores Ya mencionados (maduracién, ejercicio,
etc.) por 1lo gue las edades en que se dan los cambios
varian de sujeto a sujeto; sin embargo, en todos 1o sujetos
S& presenta ese orden de sucesidén de las etapas: estadio
sensoriomotriz, estadio preoperacional, estadio de 1sas
operaciones concretas Yy estadio de las operaciones

formales.

2o. En cada estadio se van construyendo estructuras de
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conocimiento que van a servir de base para la formacidn de
las estructuras del siguiente estadio. Esto explica la

constancia del orden de sucesidn.

3o. Cada estadio representa un tipo de inteligencia
predominante: sensoriomotriz, preoperacional, operacional
concreta y operacional formal. Pero esta tipo de

inteligencia representativo no es el dnico que se da en los
estadios superiores. Un sujeto que se encuentra en el
estadio de las operaciones formales puede actuar, en un
determinado momento, de acuerdo = un tipo de inteligencia

de cualquier estadio anterior.

2.1.3. La relacién del nifio con el objeto de conocimienta

Una de las tesis Fundamentales de la teoria
Psicogenética es la referente a 1la relacién que se establece
entre el sujeto y el objeto de conocimiento.

Piaget rechaza la idea de que el objeto de conocimiento
sea un dato dque pueda captarse de manera espontéanea o
inmediata. Su idea es que entre el sujeto y el objeto de
conocimiento se establece una interaccidn dialéctica en la que
ambos se transforman mutuamente.

Con 1la finmalidad de acceder al objeto, el sujeto
realiza uma serie de actividades sobre €l y a través de ellas
lo va construyendo en su mente.

Ourante el procesoc de apropiacién, el objeto va
sufriendo transformaciones sucesivas que parten de las ideas

mé&s rudimentarias que tiene el nifio sobre &1 hasta gue logra

captarlo en su totalidad después de miltiples interacciones.
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Al mismo tiempo, a través de esas interacciones, el
sujeto va transformando vy perfeccionando sus estructuras
cognoscitivas, las cuales le permitiran apropiarse, en mayor
grado cada vez, del objeto de conocimiento.
De lo anterior results que:
"La construccién del conocimiento constituye un proceso
continuo, iniciado apartir de las estructuras organicas
predeterminadas que a lo largo del desarrollo del individuo

conforman las estructuras operacionales, las cuales, en 1la

inferior de conocimiento a uno superior.” (B)

El nifio, por 1o tanto, no va apropiarse de un objeto de
conocimiento recibiendo pasivamente instrucciones de Sus padres
o maestros sino que necesita entrar en contacto con los
objetos. Si esos objetos son entidades fisicas, el nifo debe
tocarlos \ manipularlos para conoccer sus propiedades y
caracteristicas.

Cuando 1los objetos de conocimiento Son entidades
tedricas Como sucede con 1a mayoria de los conocimientos
escolsres el problems S torna un poco mas dificil pero 1a
solucidn sigue siendo la misma: se debe dar Oportunidad al nifg
para que opere scbre esos objetos de conocimiento,
interpretédndolos en forma particular Y haciendo conjeturas
sobre ellos. sji estas conjeturas son errdneas, se deben de
Proponer situaciones que hagan que el nifo las modifique pero

nuncsa se le deben imponer ideas en forma dogm&tica y

arbitraria,.
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Debido al énfasis que pone en la actividad Fisica e
intelectual del nifio como condicidn indispensable para lograr
la apropiacién de un objeto de conocimiento, a la pedagogia
basada en 1las ideas de Piaget se 1le denomina pedagogisa

operatoria.

2.1.4. E1 perfil del nifio de sexto grado

El nifo de sexto grado es un sujeto cuya edad fFluctla
entre los once y los doce afios de edad. De acuerdo a esto y por
las caracteristicas que presenta se le puede ubicar, en
relacién a su desarrollo intelectual, al final del estadio de
las operaciones concretas, empezando a operar
proposicionalmente en algunos casos.

A esta edad, el nifo empieza s sufrir los cambios
propios de la pubertad y su cardcter se torna inestable vy
controvertido. Sus intereses se van modificando y cambia
constantemente su estado animico por lo cual el maestro debe de
estar muy atento a estos cambios y tomarlos en consideracidén al
desarrollar su labor diddctica.

Cuando se enfrenta a una nuevo objeto de conocimiento,
el nifio no acepta fé&cilmente 1la versién que le ofrecen otras
personas sino que busca convencerse por si mismo, si las
condiciones lo permiten de la realidad de ese objeto. Su
pensamiento que esta organizado en forma incipiente, busca las
soluciones a3 1los problemas en forma diversa, predominando 1=
prueba del ensayo y el error. Solamente cuando se le presentan

varias situaciones seme jantes logra el nifio sistematizar sus
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acciones y proceder en Forma ordenada y légica.

35 23

Durante 1las situaciones didaécticas gusta de hacer
anticipaciones y comentarios sobre el tema, exponiendo sus
ideas en su lenguaje cotidiano; sin embargo, es muy sensible a
las criticas de sus maestros y compafiercos de 1la aceptacidn o
rechazo de sus ideas depende 1a posibilidad de Futuras
intervenciones. Por estea razdn, el maestro nunca debe negar
tajantemente las ideas del nifio sino buscar gue éste las
modifique por si mismo para no herir sy susceptibilidad.

En es aspecto afectivo, el nifo busca continuamente la
comunicacidn con sus compaferos con los que comparte sus
experiencias, problemas, alegrias, etec. Le gusta el trabajo en
equipo porque se siente respaldado pPor sus compafieros Y porgue
siente que la responsabilidad hacia el trabajo se comparte, lo
que en cierta forma la hace menor. Ademas, cuando un nifio puede
individualmente con el trabajo gusta de ayudar a sus compafieros
mostrando solidaridad 'y cooperacidn. Es ahi, en las situaciones
de equipo, donde los nifios muestran su Capacidad argumentativa
para defender sus Puntos de vists Y& que se enfrentan de igual
a igual con sus compafieros. Sin embargo, no se aferran a sus
Posiciones y son Capaces de aceptar otras que demuestren mayor
validez que las suyas.

De acuerdo a 13 cronologia presentads por Piaget pars
el progreso de 1los estadios del desarrollo intelectual, la
mayoria de los alumnos de sexto grado deberia de encontrarse en
el estadioc de las operaciones Formales Yy ser capaz de

establecer hipdtesis légicas y elaborar juicios criticos sobre
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ciertas situaciones a partir, ﬂnicamente, de Proposiciones, sin
hNecesidad de enfrentarse a 1a situacidn concreta.
Sin embargo, Nuestros alumnos tienen serias

limitaciones en ese sentido, ya que una gran parte de ellos

situacidn para lograr elaborar hipétesis o formular juicios
sobre ells. Solamente algunos alumnes, Que pueden considerarse
éxcepciones, han logrado formalizar, en cierta medida, sy
Pensamiento 1d8gico.

Este desfase de Nnuestros alumnos con respecto a 1ag
cronologia tentativa marcadsa por Piaget no es, de ninguna
manera, extrafio ni andmalo. La explicacidn de esta
circunstancia radica en que las investigaciones piagetianas
fueron realizadas con nifios europeos, particularmente suizos,
que viven en otro ambiente sociocultural, posiblemente m&s rico
en situaciones de aprendizaje, 1lo que les permite evolucionar
intelectualmente Con mayor rapidez.

Nuestra tarea como maestros sers, precisamente, lograr
gue nuestros alumnos consigan avanzar en SU proceso de
desarrollo intelectual, Proponiendo situaciones did&cticas
convenientes en las que el nifio tenga oportunidad de
interactuar con los diversos objetos de conocimiento Y que
ademd&s les planteen interrogantes o cuestionamientos que los

hagan ejercitar sy razonamiento.
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2.2.- LA LECTURA
2.2.1. El1 proceso de apropiacidn de 1la lectoescritura

Uno de los objetivos basicos de 1sa educacidn primaria
€N sSus primeros grados consiste en lograr gue los alumnos
adquieran un dominio sobre 1a lectoescritura, entendido esto
como la capacidad de poder leer y escribir.

Se usa el término lectoescriturs pPorque en realidad 1a
lectura y 1a escritura son dos nociones que siempre van juntas:
se lee algo que esta escrito y se escribe algo para ser leido.
Son pues dos nociones indisociables Y complementarias que se
pueden unificar bajo un solo concepto.

Aunque es en la eéscuela primaria donde el nifio logra
generalmente acceder al dominio de 1a lectoescritura, 1z
adquisicidn de esta habilidad no se da de manera instantdnea, o

€N muy poco tiempo, sino que es el resultado de un largo

cual el sujeto vsa reconstruyendo Conceptualmente el objeto de
conocimiento a través de las interacciones Sucesivas que tiene
con é1,

Los primeros contactos que tiene el nifio con 1a
lectoescritura ocurren en el hogar, en las situaciones
familiares. Puede suceder, por ejemplo, que escuche a sus
Padres leyendo en voz alta, que los ves escribiendo una carta,

o biem gque observe g sus hermanos mayores realizando tareas

escolares.
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A partir de estas Situaciones, el nifio va comprendiendo
que los simbolos gréficos tiemen un significado Y se utilizan
como medio de expresién Y comunicacidn,.

Después de este descubrimiento, cuando el nifo siente
la Nnecesidad de EXpresar algo y tiene a la mano con que
escribir, intenta imitar 10 que hacen los adultos y trazg sus
primeros garabatos en pisos, paredes, o cualquier objeto a su
alcance. Estos garabatos constituyen 1a Primera forma de
escritura del nifo Y si se les pregunta qué escribieron diran
lo que Pensaron escribir.

En Ocasiones, cuando se enfrentan a un texto no escrito
por ellos, como el periddico o algunos libros, los Nnifios

inventan uyn significado para esos simbolaos que no pueden

descifrar,

En estos Comerciales se Presentan a grandes Caracteres ciertos
nombres de articulos o de tiendas que e] Nific observa al mismo
tiempo Que escucha un determinado Contexto sonoro. Al poco

tiempo logra asimilar que las palabras escuchadas Corresponden

lenguaje escrito, el nifo empieza a mezeclar ciertos dibujos con

Sus garabatos Y los lee interpretando ambas cosas de modo

particular,

Foco =a Poco, y de acuerdo a las Sucesivas interacciones
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que tiene con la lengua escrita, el sujeto logra hacer
diferenciaciones entre las diversas formas gr&ficas (letras,
ndmeros y dibujos) y va estableciendo ciertas hipdtesis
respecto a la lectura: se leen las letras pero no los ndmeros,
Para que algo se pueda leer es necesario que tenga por lo menos
tres letras y estas letras deben ser diferentes, etc. (7)

Cuando al nifio se 1le presenta un dibujo asociado = un
texto escrito y se le cuestiona sobre qué dice, 1la respuesta
serd en primer instancia, el nombre del objeto; postériormente,
ante la misma situacidén, leerd una oracidén relacionada con el
objeto dibujado.

A estas slturas, el nifo todavia se encuentra en el
primer nivel de conceptualizacién de la lectoescritura
denominado nivel presilabico. Ls dltima fase de este nivel es
cuando el n;ﬁo - comprende que a dos palabras distintas
corresponden grafias aiFerentes.

Poco tiempo después, el sujeto descubre que existe una
relacidén entre 1la escritura y los aspectos sonoros del habla, y
€S capaz de fragmentar los nombres Y enunciados en unidades
menores: las silabeas, Este es el segundo nivel de
conceptualizacidn de 1a lectoescritura Y se le denomina nivel
silédbico porque el nifo piensa que es necesario corresponder
una letra s cada silaba.

Fosteriormente hay un periodo o etapa de transicidn en
el gue el nifio empieza a descubrir gue existe ung
correspondencia entre los sonidos individuales y las letras, y

trabaja alternativamente con la hipétesis silabics Y la nueva
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hip6tesis alfabética. A esta fase se le conoce como periodo de
transicidn sildbico-alfabético.

Finalmente, después de mdltiples interacciones, el nifo
se sitda en el nivel alfabético de conceptualizacidn, en el que
ya se da una Sistematizacidn de la correspondencia
Fonema-grafia y se cohprenden las bases del sistema alfabético
de nuestra escritura. En este nivel, el sujeto logra establecer
una correspondencia entre los sonidos de una palabra y el
ndmero de letras necesarias para escribirla..

Cuando el sujeto ha alcanzado el nivel alfabético, se
pPuede decir que ya posee la habilidad de 1s lectoescritura,
peroc el proceso de apropiacidén no termina ahi, ya que dichsa
habilidad se va perfeccionando posteriormente con aportaciones
ertograficas, sintécticas Y estilisticas.

El proceso de apropiacidn de 1la lectoescritura que se

ha descrito es natural; lo inician los Nnifios desde gque son muy

pequefios hasta que logran leer y escribir en Forma
convencional, generalmente, entre los siete y ocho afios de
edad.

El ritmo de evolucién conceptual de los sujetos durante
la apropiacidn de este objeto sociocultural noe es wuniforme,
estd determinado por las ocasiones de aprendizaje informal que
el medio social plantea al nifo Y gque le dan 1la oportunidad de

interactuar con 1la lectoescritura como objeto de conocimiento.

2.2.2. Métodos de ensefianza de 1la lectura

Ya se ha demostrado que existe una historia preescolar
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« de la lectoescritura Y Que mucho antes de ingresar a la escuelas

primaria los nifios Y8 poseen conocimientos previos, resultado

de sus participacidén en diversos eventos de lectoescritura a
través de un proceso natural.

En este proceso, los nifios se enfrentan a Fformas
gréficas globales e indiferenciadas que paulatinamente logran
discriminar; de acuerdo = esto, se puede decir que los nifios
preescolares ya saben leer, en el sentido no convencionsl del
término.

Sin embargo, la educacién primaria se plantea como
objetivo principal, en sus primeros grados, lograr que 1los
nifios aprendan a leer en forma convencional Y para ello 1los
maestros utilizan una serie de mé&todos de ensefianza de 1la
lectura.

Estos mé€todos son diferentes entre si: algunos intentan
dar seguimiento al procesoc natural de apropiaciém de la
lectoescritura Yy 0otros hacen una rupturs con ese proceso; cada
uno tiene sus ventajas y sus desventajas; pero, finalmente, son
los resultados obtenidos en el tipo de aprendizaje que se deses
lograr los que deciden 1a eleccién de tal o cual método por
parte de los maestros.

Los dos tipos principales de métodos de enseflanza de 1la
lectura que se utilizan en la actualidad son los métodos

sintéticos y los métodos analiticos.

2.2.2.1. Métodos sintéticos

Se da el nombre de métodos sintéticos, en ls ensefanza



30

de la lectura, a los que parten de unidades menores (Fonemas,
letras o silabas) para llegar =2 1la lectura de palabras
completas. Existen variantes de estos métodos y, dependiendo de
las unidades que wutilice como punto de partida, recibe el
nombre de método alfabético, método Fondtico o método silabico.

En el método alfabético los nifos deben "comenzar por
aprender de memoria todas las letras del alfabeto y todas sus
combinaciones posibles con otras dos o tres letras". Este
método ensefia el nombre de las letras y no los sonidos Y por
&S0 para traducir la visidén de las letras dque componen una
palabra al sonido que éstas deberian tener los maestros
recurren al recurso del deletreo. (8)

El método fonético o fénico "toma como pPunto de partida
el sonidoa, para ensefiar luego el signo y por Gltimo el nambre
de la letra, aplicando en la lectura de éste Gltimo, solamente
el sonido.™ (9)

Los partidarios del método fonético parten de 1a falsa
idea de que hay una correspondencia exacta entre la lengua oral
Y el lenguaje escrito.

Por otra parte, en el método sildbico se toman como
unidades claves las silabas, que luego se combinan para formar
palabras y posteriormente enunciados o frases. Mediante este
método se tratd de soslayar la dificultad Que presentaba el
método fonético para la pronunciacidn de las consonantes
aisladsas.

Estan basadas en el método silédbico muchas de las

famosas cartillas de lectura en 1as que una determinada
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tonsonante forma silabas con las cinco vocales y los textos se
concretan a repetir esas silabas en palabras y enunciados
carentes de significado para el nifio.

Los partidarios de 1los métodos sintéticos postulan,
entre sus principales ventajas, las siguientes:

- Se consigue una buena mecanizacidn de la lectura oral en poco
tiempo.

- Proporcionan una buens base ortogréfica a los alumnos ya que
parten de elementos aislados para 1llegar a formar palabras.
Estos elementos van quedando Fijos en 1a memoria del nifo y
permiten una escritura correcta de las palabras.

Por otro lado, en detrimento de 1los métodos sintéticos
en la enseflanza de 13 lectura se esgrimen los siguientes
argumentos:

- Estos métodos rompen con el proceso natural de apropiacidn de
la lengus escrita, ya que el nifio, antes de ingresar a 1a
escuela, intersccions con 1la lectoescriturs en funcidn de
totalidades no de elementos aislados.

- Estén Fundamentados pPsicolégicamente en teorias
asociacionistas Y mecanicistas, teorias ysg Superadas como
fundamentos validos para el aprendizaje.

- Dan mayor importancia a la identificacidn del sonido con el
signe, por 1lo Que se preocupan mds de la pPronunciacidén que de
la comprensidn de las ideas y Pensamientos,

- Son métodos mec&nicos Yy rutinarios; 1la lectursa presentada a
través de ellos no encierra ningdn contenido significativo

para el nifo.
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2.2.2. Métodos analiticos

Los métodos analiticos en la ensefianzaz de 1a lecturas
son los que parten de palabras o frases completas para llegar
después, en ocasiones, al reconocimientao de sus elementos
menores, silabas o letras. Reciben diversos nombres comao
"métodos globales", "métodos naturales", o "métodos
ideovisuales™ en alusidn a los diversos argumentos gue utilizan
como Fundamentacidén psicoldgica. Sin embargo, el nombre m&s
comdn que se utiliza para llamar a este procedimiento de
ensefianza es el de método global. (10)

Este método se venia utilizando desde el siglo XVIII
pero fue hasta principios del siglo XX cuando Ovidio Decroly,
gran pedagogo belga, 1lo perfecciond y le dio Fundamentacidn
pedagdgica y psicolégica.

El método surgié como una nueva alternativa en 1Ia
ensefianza de 1a lectura, en vista de 1a Nnecesidad de respetar
la ensefianza natural, partiendoc de formas con significado
(palabras Y enunciados) igual que sucede con la adquisicidén del
lenguaje oral. Al mismo tiempo, esa significacidn que el nifio
€ncuentra en lo escrito actda como un factor motivacional para
que desee seguir leyendo.

En ocasiones, la ensefianza de las palabras Y enunciadaos
Se presenta ssociada con algunas ilustraciones que facilitan sl
nifio la comprensidn del menssje escrito.

Los panegiristas del método global argumentan en sy
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favor las siguientes razones:

- Este método respeta el proceso natural de apropiacidn de 1=
lectoescritura, ya que el sujeto se relaciona con el lengusje
escrito partiendo de unsa totalidad, no de elementos aislados.

- Elimina l1la lectura mecdnica y rutinaria, sustituyéndola por
una lectura plena de significacidn con 1= consiguiente
comprensién por parte del nifo.

- Correlaciona la lectura y la escritura con temas centrales de
interés para el nifo.

- Los educandos empiezan =a escribir palabras completas y no
elementos de la misma.

Por su parte, los detractores del método global aducen
que muchas veces el método se queda en la visualizacidn de
enunciados y no se llega al andlisis de los elementos menores,
por lo cual no se da un reconocimiento de las formas gréficas
individuales de cada palabra Y esto trae como consecuencia
problemas ortogr&ficos posteriores en los alumnos.

Ademds, el método global requiere de mucho tiempo en
vista de la gran cantidad de palabras que el nifo debe
reconocer parsa poder leer por su cuenta un texto fuera de

clase.

2.2.3. Tipos de lectura

Cuando ya el sujeto ha aprendido a leer, en el sentido
convencional del término, utiliza esta habilidad de diversas

maneras y con diferentes fines practicos.

Existen muchos tipos de lectura dependiendo del
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criterio que se utilice para establecer una clasificacidn. Sin
embargo, en este apartado nos concretamos a explicar dos de
ellas. Hablaremos aqui de los tipos de lectura en funcidn del
texto utilizado y de los tipos de lectura que existen tomando

como base la actividad mental del lector.

€.2.3.1. Tipos de lectura segiln el texto

Cuando umna persona lee, lo hace por diferentes causas
entre las gque se pueden contar: la necesidad de estar bien
informado sobre 1los acontecimientos del mundo en que vive, 1la
necesidad de satisfacer una duda sobre un determinado asunto,
la bdsqueda de informacidn rigurosa sobre un determinado
problema de investigacién, o simplemente, el deseo de pasar un
rato agradable disfrutando de un buen libro o revistsa.

Partiendo de las causas citadas anteriormente podemos
€ncontrar cuatro diferente tipos de lectura seglin la indole del
texto uwtilizando para satisfacer cada Nnecesidad: lectura
informativa, lectura recretiva, lectura de consulta Yy lectura

de investigacidén. (11)

a) Lectura informativa.- Es 13 lectura que realiza una persona
para estar enterada de lo que ocurre diariamente en el
mundo. Los textos utilizados para realizar este tipo de
lectura son periddicos o revistas de actualidad.

b) Lectura recreativa.- Cuando uns Persona desea pasar un rato
de esparcimiento o simplemente lee para "matar el tiempo™,
estd realizando una lecturs recreativa. Para hacer este tipo

de lectura se utilizan diversos textos: cuentos, novelas,
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libros de poemas, historietas, fotonovelas, etc.

c) Lectura de consulta.- Se realiza una lectura de consults
cuando se tienen dudss saobre el significado de una palabra o
se busca informacién especifica sobre algdn tema.
Generalmente consultamos esa informacidn en diccionarios,
enciclopedias, atlas, o libros especializados.

d) Lectura de investigacidn.- Este tipo de lectura es, en
realidad, también una consults pero mucho mé&s rigurosa ya
gue busca informacidén sobre un determinado problema de
investigacién para tratar de encontrarle solucién u obtener
conclusiones respecto a &].

Los libros gque se utilizan para realizar 1la lectura de
investigacidn son todos aquellos textos que ya hayan
abordadeo el mismo problema en forma general o solamente en

alguna de sus particularidades.

2.2.3.2. Tipos de lectura segin 1la actividad mental del lector

La lectura no €S, y nunca debe ser considerada, un acto
pasivo ni contemplativo, sino que siempre implica una actividad
mental por parte del lector.

De acuerdo a esta actividad que realiza el lector
podemos hablar de tres diferentes tipos de lectura, o de tres
modos diferentes de leer un libro, tal como lo sefiala Mortimer
J. Adler en su ensayo "Cdmo leer un libro". Estos tres tipos de
lecturs son: lectura estructural o analitica, lectura
interpretativa o sintética y lectura critica o evaluativa. (12)

Ourante 1la lecturs estructural, el texto separandolo en



sSus partes principales; debe saber qué clase de libro esta
leyendo, cudl es el tema de que se ocupa el libre, cémo
organiza el autor los elementos tedricos para formar el todo, y
también debe enunciar los problemas teéricos o practicos que se
Propuso solucionar el autor a través del libro.

Para poder dar solucidén a estos cuestionamientos, el
lector debe leer el titulo y subtitule (si 1lo tiene), el
prélogo, la introduccidn y el indice, adem&s de leer todo el
texto, por supuesto.

La lectura del titulo y subtitulo pueden dar al lector
una idea acerca del tema; el prélogo y 1a introduccidén 1o
pueden orientar sobre los objetivas del autor o sobre los
problemss tedricos que se planted; y el indice, le ayudars a
comprender la orgasnizacién de las partes que forman el sistema
del texto. La lectura general verificard las ideas que el
lector se habia formado inicialmente o bien, permitird 1a
modificacidn de las mismas.

La lectura interpretativa o sintética, que suele ser
llamada lectura de comprensidon, procede inversamente a 11
lectura estructural. Si ésta Gltima va del todo a sus partes,
la lectura interpretativa redne las partes para formar el todo.
En ella se deben descubrir e interpretar las palabras mas
importantes del libro; posteriormente se debe hacer 1lo mismo
con los enunciados Y con los pérrafos mé&s importantes.

En resumen, después de la lectura interpretativa, el
lector debe ser capaz de exponer las ideas pPrincipales del

autor, y debe decidir también cuéles problemas, de 1los gue se



habia planteado, logrd resclver en el texto.

La lectura critica o evaluastiva permite al lector
valorar 1a obra vy Expresar una opinidn sobre ella. Mediante
esta lectura el lector puede decidir, por ejemplo, si la obra
le gustd o no le gustd, si estd de acuerdo © no con los
Planteamientos del autor, etc. fundamentando sus decisiones o
criticas con argumentos adecuados.

En realidad, estos tres tipos de lectura o modos de
leer un 1libro son también niveles jerdrquicos de lectura. Uun
lector principiante posiblemente tendrd gue leer una obra
varias veces para entenderls Y poder emitir un Juicio respecto
a ells, pero un lector experto puede realizar 1la lecturs
analitica y la lectura interpretativa en Fforma simultdnea y la
lectura critica un poco después, sin necesidad de leer dos veces
el texto.

Lo que siempre se debe evitar es tratar de hacer una
critica de la obra sin antes haber alcanzado los dos primeros
niveles de lectura. Para poder criticar al autor del texto es
Nnecesario primero haber analizado y comprendido sus
planteamientos ya que no es valido emitir Juicios a su fFavor o

&N contra cuando ni siquiera sabe lo que quiso decir. En 1a

lectura es fundamental 1a comprensidn.

2.2.4. Importancia de la comprensidn
Ya se ha dicho que la lectura no debe ser identificada
como una simple decodificacién de los simbolos gré&ficos sino

como una comprension globalizadora del texto
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escrito, una identificacidn del lector con el mensaje que
encierra el texto.

El simple descifrado de las letras no conlleva ningdn
beneficio para el nific si no comprende realmente lo que est3
diciendo. La comprensidn del escrito, por su parte, es una
habilidad que Proporciona grandes beneficios s las personas.
Estos beneficios son de diversa indole, dependiendo de la forma
en que el sujeto experimenta la lectura.

La comprensidn de la lectura tiene un valor
eminentemente préactico cuando utilizamos esta habilidad para
lograr un mayor dominio de los conocimientos escolares que nos
proporcionan los libros de texto Y obtener me jores
calificaciones en los exdmenes.

También results Gtil saber leer cuando al nifio se 1le
pide investigar POF SuU cuenta algin determinado tema ya que le
permitird seleccionar 1la informacidén verdaderamente relevante
separdndola de la informacién superficial.

Desde un punto de vista utilitario, como los ejemplos
que se han mencionado, saber leer implica la capacidad de
apropiarse de conocimientos que nos serviram en la vids escolar
Y en algunos otros aspectos.,

Sin embargo, la lecturs no sélo es una fuente ilimitads
ce conocimientos sino también una actividad generadora de
experiencias estéticas. Lg lectura de las obras literarias, por
ejemplo, abre nuevos mundos &ante la mente Yy la imaginacidn del
nifio. Cuando el aprendizaje de la lectura se experimenta en

este tipo de obras, intervienen en este procesc no solamente



las facultades cognoscitivas de la mente del nifo, sino
también su imaginacidn Y Sus emociones: €N suma, todos 1lo
Niveles de sy Personalidad.

La lectura de 1las obras literarias tiene ademds 1a
ventaja de que despierta una mayor interés en los alumnos que
Otros textos de caricter académico.

De cualquier manera, ya sea que se utilice con fines
précticos o como un medio paras despertar 1a sensibilidad y la
imaginacidén del nifio, 1as comprensidn de los escrito es yna
habilidad cognoscitiva que al ejercitarse continuamente va gz
permitir 1la construccidén de nuevas estructuras de conocimiento
en la mente del] sujeto.

Ademds, 1a Comprensidn es un proceso gradual que le
permitird al nifo ir Construyendo 13 concepcidn del mundo en
que le toca vivir, Asimismo, le pProporcionars elementos para
desenvolverse como un participante sctivo en el proceso de
cambio social, aspirando siempre g me jores niveles de vida; un
Ssujeto que tiene Formado el hébito de 1a lectura, adquiere
mediante esta actividad elementos tedricos que contribuirdn a
la formacién de Uuna personalidad Y un criterio Propios y estarsg

MeNnos expuesto a ser manipulado por otras Personas ya ses

econdmica o ideolégicamente.
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2.3.- LA GJEFENSHIJDELA‘UHHUHAIIEIEZUNAFEHSHﬂﬂTVAI!ﬂEULBIiﬁSFKM
2.3.1. ;Qué es 1a Psicolinguistica?

La psicolingistica es un campo del conocimiento
relativamente nuevo. Surge a3 partir de 1957 cuando el linguista
norteamericano Noam Chomsky da a conocer una obra titulada
"Estructuras sintdcticas" en la que expone que los sujetos
nacen con la capacidad de apropiarse de las reglas del uso del
lenguaje y de generar frases y enunciados que nadie les ha
ensefiado.

Con anterioridad, Piaget Y Vygotsky hzhian realizado
estudios y publicado obras en las que trataban de explicar 1s
relacidn existente entre el lenguaje y el pensamiento infantil;
sin embargo fue 1a publicacidn de la obra de Chomsky la que dio
origen a la Psicolinguistica como un nuevo campo de estudio del
conocimiento humane, al cusal se define Y describe de 1=
siguiente manera:

"La Psicolinguistica redne los fundamentaos empiricos de
la psicologia y de 1a linguistica Para estudiar los procesos
mentales que subyacen a 1la adquisicién y el uso del lenguaje.
Es, pues, un campo realmente interdisciplinario.” (13)

Los lingﬂistas S€ ocupan de la descripcidn Formal de 13
estructura del lenguaje humano con todos SUs aspectos fdénicos,
seménticaos Y sintécticos, organizados cemo un sistema. Los
psicdlogos, en cambio; Quieren saber cédmo el nifio adquiere el

lenguaje y cémo 1o utiliza para comunicarse Con sus seme jantes.
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For su parte, los psicolinglistas se interesan por el
conocimiento y 1la capacidad subyacentes que debe tener un
sujeto para aprender el lenguaje y usarlo posteriormente. Ese
conocimiento y eca capacidad se infieren = partir de un estudio
cuidadoso de la conducts manifiesta del sujeto en determinadas
situaciones lingUisticas.

Los psicolinglistas establecen una marcada
difereciacidén entre los conceptos competencia Y desempefio
linguisticos. La competencia linguistica hace referencia a 1a
capacidad potencial que tiene un sujeto para aprender a usar su
lengua materna, mientras que el desempefio es el uso real vy

efectivo que hace de ella en una situacidn determinada.

superficial de 13 lengua. La estructura profunda es el concepto
0 idea esencial que un sujeto quiere comunicar cuando hace uso
del lenguaje, en tanto que la estructurs superficial es 1a
forma particular en que organiza los signos linguisticos para
expresar esa ides.

Una estructurs profunds puede ser representads por
varias estructuras superficiales ya que una misma idea se puede
EXpresar a través de diferentes enunciados. En ocasiones,
también una estructura superficial puede ser ambigua vy
prestarse a diferentes interpretaciones. En Casos como é€stos es
cuando el sujeto hace uso del conocimiento Y comprensidn que hsa
adquirido de sy lengua materna para decidir cdémo expresar una

idea, o bien cémo interpretar un enunciado oral o escrito.
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Esta comprensidn del uso del lenguaje, asimilada =a

través de muchas participacionmes en situaciones linguisticas,
permiten que el nifio vaya deduciendo ciertas reglas subyascentes
Y las vayas almacenando en sus estructuras cognoscitovas para
vtilizarlas cuando sea necesario. La Psicolingﬂistica,
precisamente, "es el estudio de las relaciones entre nuestras
necesidades de expresidn Y comunicacidon y los medios que nos
ofrece una lengua aprendida desde la maés tierna edad o m3s

tarde.™ (4)

2.3.2. La comprensidn del lenguaje por parte del nifio

El lenguaje oral es el medio que utiliza el hombre para
expresar sus ideas a través de la voz en la comunicacidn con
sSus semejantes. Es un objeto sociocultural que el propio hombre
cred y ha ido perfeccionando a través de los siglos; sus
caracteristicas principales son la convencionalidad y 1a
arbitrariedad.

Por temer un origen social Yy no bioldgico, el lenguaje
no se transmite genéticamente de padres a hijos y ninglGn nifo
nace sabiendo hablar. Sin embargo, lo que si se transmite
mediante la herencia biolégica es 1la capacidad de comprender el
lenguaje y de aprender a usarlo. Por tal motivo los nifies se
encuentran inmersos, desde sus primeros meses de vida, en un
proceso de comprensidn del lenguaje.

Inicialmente, .los nifios aprenden sus primeras palabras
intentando repetir los nombres de objetos o personas que sus

padres o hermanos les mencionan con ese fin. En ocasiones, sélo
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consiguen balbucir algunos sonidos o silabas aisladas, pero

estas situaciones permiten al nifo ir asimilandoe en sus

incipientes estructuras cognoscitivas ciertas categorias
conceptuales. Aunque no pueda repetir correctamente, el nifo
comprende a que persona u objeto se refiere el nombre

Pronunciado tomando en cuenta el contexto en que lo escuchd.

Después, cuando el nifo participa en situaciocnes de
comunicacién, sigue apropiadndose de numerosos conceptos
estableciendo hipStesis sobre Su significado =a partir de las
situaciones en que los escucha y recibiendo Fretroalimentacisn
de las personas que lo rodean. Puede decir, por ejemplo, ;Un
pédjaro!, refiriéndose 8 un animal que vuels Y si las personas
que lo rodean asienten o simplemente no 1o contradicen el nifo
entendera que ha usado el término correcto, pero si le dicen
que no es un p&djaro sino una mariposa entonces habri agregado
un elemento més a sy lists de categorias conceptuales.

En realidad, lo que el nifio hace es una prediccidn, es
decir, anticipa el significado de unsa palabra escuchada antes,
Yy luego lo verifics a2l mencionar esa palasbra frente = otras
personas,.

El nifio comprende el lenguaje a traveés de sus
predicciones y es capaz de formular esas predicciones porque
siempre estsi tratando de relacionar lo nuevo con 1lo que ya
conoce.

En la etapa que el nific solamente Pronuncia palabrss
aisladas no puede hablarse todavia de una gramé&tica activa en

su lenguaje; €sta, comienza cuando el sujeto enpieza a combinar
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dos o m&s palabras y a Producir pequefias oraciones. Estas
oraciones son posibles porque, poco a poco \Y siempre
interactuando en situaciones linguisticas, el nifo se va

apropiando de la Fforma €N gue se pueden interrelacionar 1las
palabras y de otras reglas que subyacen al uso del lenguaje.

El nifio es capaz de hacer generalizaciones respecto al
lenguaje porque busca en &1 una regularidad que no siempre
tiene. Muchas veces los Nifios no han escuchado una palabra pero
pueden predecir la Fforma de dicirla y a veces cometen errores,
PEro errores "inteligentes'". Tal es el caso de algunas formas
verbales irregulares que los nifios regularizan: dicen "andé" y
"teni" en lugar de ‘"anduve" y "tuve" porque han escuchado
verbos como "caminég" y "eorri" y no "caminuve" o "corruve", Las
correcciones que se les hacen en estos casos les sirven como
retroalimentacidn y llegan a comprender que las reglas del
lenguaje no son generales sino que tienen Sus excepciones.

De esta manera, escuchando las conversaciones de los
dem@s, prediciendo significados de 1los términos escuchados y
Prediciendo formas de actuacidn lingﬂistica, los nifios llegan g

comprender, antes de cumplir los seis afios de edad, 1sa mayor

parte del lenguaje que utilizardn en su vida.

que, inicialmente, el nifio nho comprende el lenguaje para
atribuir un significado a 1las palabras sino que predice el
significado de éstas Para comprender el lenguaje.

La lectura, como actividad receptiva del lenguaje

escrito es también una bdsqueda constante de significados por

parte del sujeto, Y Su comprensién sigue un proceso semejante
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al del lengusje oral. En ells la prediccidén también juega un

papel fundamental.

2.3.3. El papel de la prediccién en la lectura

En una definicidn muy particular Kenneth S. Goodman
caracteriza g 1a lectura como un juego de adivinanzas
psicolinguistico y agrega que:

"Es un proceso en el cual el pensamiento Y el lenguaje
estan involucrados en continuas transacciones cuando el lector
trata de obtener sentido a partir del texto impreso." (15)

En efecto, la lectura es una bdsqueda constante del
significado del texto Y ese significado es unsa construccidn por
parte del sujeto. Pero ese significado global ro 1o va a lograr
Juntando los significados individuales de cada palabra leida
sino que va ir haciendo predicciones para encontrar un patrdén
de sentido coherente al texto y en base = €l encontrars la
significacidén de las palabras individuales gue no conozca.

Cuando el nifio es capaz de leer en forma convencional
tiene ya un amplio conocimiento del lenguaje oral Y aunque el
lénguéje escrito es funcionalmente distinto al primero, el
significado de lsas pPalabras es esencialmente el mismo en ambos
modos de expresidn. Este conocimiento del lenguaje permite al
lector utilizar diversos tipos de estrategia con la finalidad
de extraer significados Yy encontrarle un sentido al texto.

Las estrategias que utilizan los lectores para
comprender la lectura son: muestreo, prediccién, inferencia,

anticipacién, confirmacidén y autocorreccisn. (16)
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La estrategia de muestreo se refiere a que el lector no
necesita ver el texto letra por letra, y ademds no serisa
conveniente dado gque el cerebro se sobrecargaria de informacién
y no podria procesarla. Lo que hace es seleccionar las formas

gréficas que constituyen indices significativos o dtiles. Por

ejemplo, el lector obﬁiene més informacién de la parte inicial
de las palabras, que constituyen el lexema, y a veces con sdlo
leer el principio se puede anticipar el resto.

La estrategia de prediccién permite al lector predecir
el final de wuna historia o el contenido de un texto antes de
leerlo en forma completa. La prediccidn que hace el lector no
es totalmente alestoria sino que estd relacionada con el patrén
de sentido que habia encontrado en el texto.

La inferencia es otra estrategia de lectura Y permite
al sujeto la posibilidad de inferir o deducir informacidn que
no estd explicitada en el texto.

La anticipacidn est& muy relacionada con la prediccidn
aunque se refiere a segmentos mds especificos de texto. Esta
estrategia perfite hacer adivinaciones sobre las palabras
siguientes.. Las anticipaciones pueden ser 1&xico-sem&nticas o
sintacticas.

El sujeto realiza una anticipacién léxico-sem&ntica
cuando anticipa el significado de algin término basindose en el
contexto.

La anticipacién sintdctica se refiere a la adivinacidn
de la categoria gramatical de una palabra bas&ndose en 1la

antecedente; por ejemplo, siempre que leemos una palabra que
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funciona como articulo esperamos ver en seguida un sustantivo.

Las estrategias de prediccidén, anticipacién e
inferencia estdn intimamente relacionadas. En ellas, el lector
estd adivinando algo gue no ha leido explicitamente Yy esto
demuestra, en cierta forma, la validez de 1la afirmacién de
Goodman. Al mismo tiempo, estas tres estrategias requieren de
la capacidad del lector para verificar sus hipétesis
tentativas.

Esta capacidad de verificacién es demostrada por el
lector mediante 1a estrategia llamada confirmacién que le
permite aceptar o rechazar predicciones, anticipaciones o
inferencias que previamente habia formulado.

Muchas de 1las hipdtesis elaboradas por el lector 3
través de las estrategias mencionadas resultan ciertas, pero
hay ocasiones en gque estas hipdtesis no se adecuan al patraén
semantico o sintictico del texto y esto hace que el lector
utilice 1a estrategis de autocorreccidn y modifique la
hipdtesis formulada.

Esto resulta mUy comdn de observar durante la lectursa
€N voz alta: un nific lee uns palabra por otras posteriormente
lee como estid en el texto al darse cuenta de Su error. Lo que
sucede es que el nific est3d tratando de extraer sentido al texto

-
y anticipa una palabra de acuerdo a una ides original que tiene
de la lectura pero luego se da cuenta, por las pzalabras
siguientes, que su idea no era la correcta y la modifica.

En estos casos, siempre que un alumno lea en voz alta \%

cometa errores, no debemos enmendarlo inmediatamente sino darle
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la oportunidad de que se autocorrija en virtud de la
retroalimentacidén que el mismo texto le proporcions.

Estas estrategias que acabamos de mencionar sohn
empleadas constantemente por todos los lectores, a veces sin
darse cuenta de ello, pero los lectores fluidos tienen un mayor
dominio sobre ellas que los lectores pPrincipiantes y esto les
permite encontrar significacién en el texto de una manera mas
répida.

Otros autores, como Walter Mc Ginitie, describen el
proceso de lecturs de 1la siguiente manera:

Para poder derivar significado de un texto, el
lector emprende un pProceso activo de construccidn
basado en la formulacidn Y comprobacidn de varias
hipotesis, El lector eficiente construye
hipdtesis tentativas sobre el significado del
texto leido y sobre el contenido de lo que sigue.
Las hipétesis contindan siendo tentativas hasta
que se ha dado cuenta de toda 1la informacidn
vinculada. E1 buen lector construye y reconstruye
un modelo plausible que toma en consideracidn
todos los detalles del texto.

Un tipo particular de mal lector crea hipétesis
pero Falla al evaluarlas y modificarlas
adecuadamente en base al texto subsiguiente. (17)

Esto quiere decir gue, durante 1la lectura, la mente del
buen lector va realizando unag serie de asimilaciones y
scomodaciones 3 Su patrdén de sentido original. Cuando el
significado hipotético de las palabras y frase muestra
ceherencia y l1d8gica, el sujeto lo asimila a la ides global que
se va formando del texto; pero, si hay discordancias entre este
patrdén de sentido y el significado que 1sa nueva informacidén
proporciona entonces el lector lo reacomoda o modifica. En

cambio, la mente del lector deficiente no realiza ese proceso

de acomodazcidén y continda con sus hipdtesis originales fFijas.
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Como se puede ver, el sujeto comprende 1la lectura a

través de la prediccidn de significados. Sin embargo, cuando
predice no lo hace totalmente al azar ya que la prediccidn
parte de una eliminacidn previa de las alternativas
improbables; esto no quiere decir que el lector estd exento de
cometer equivocaciones, sino que tiene un margen de error
reducido dado que sus predicciones est&an fundamentadas en 1a
informacidn que el propio texto le proporcions Y
principalmente, en 1la informacién que tiene asimilada en sus

estructuras cognoscitivas.

2.3.4. La lectura: informacién visual Y no visual

Cuando una persona lee tiene ante sus 0jos una serie de
signos gré&ficos que, organizados en palabras, frases o
enunciados interrelacionados, conforman un texto. Es decir,

cuando una persona lee tiene ante si una determinada

informacién visusl.

Si la lectura es identificada como una simple
asociacidn gréfico-sonora, entonces la informaciédn visual es el
dnico requisito necesario para poder leer. Pero si definimos,
como es nuestro caso, la actividad de lectura como un=s
camprensidén globalizadora del texto basada en una bdsgueda
permanente de significados, entonces debemos aceptar que 1la
informacidn visuasl es una condicidn Nnecesaria perao no
suficiente para que una persona pueda leer.

En realidad, en 1a lectura se sintetizan dos tipos de

informacién a 1las que se puede llamar informacidén visual e
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informacién no visual. (18)

La informecién visual es 1lsa gque el propio texto le
proporciona al lector a través de las palabras organizadas en
diversas estructuras sintécticas y, en ocasiones, a través de
ciertas imagenes que sirven de apoyo al texto.

La informacién no visual no es proporcionada por el
texto sino por el propio sujeto lector y se refiere s los
conocimientos o ideas previas gue tiene sobre el tema, su
conocimiento del mundo y de las personas, su competencis
lingaistica, sSu capacidad como lector, etec.

Los conocimientos previos que tiene un lector sobre un
tema le permiten asimilar con mayor facilidad ciertas
derivaciones del tema no conocidas hasta entonces.

el conocimiento del mundo y de las personas, a su vez,

le permitiran comprender ciertas situaciones sociales narradas

en un texto o bien entender las acciones Y conflictos
emocionales de los personajes de una obra literaria, por
ejemplo.

La competencia linguistica del lector, es decir, su
conocimiento y capacidad como hablante de uns lengua, 1le

permite predecir las diversas connotaciones semdnticas de las
palabras en virtud del contexto en que se encuentran.

La capacidad lectora del sujeto es también un tipo de
informacién no visual que le favorece en 1la comprensidn de
textos. Un lector experimentado no encuentra muchas
dificul tades péra locélizar las ideas bésicas;distinguiéndolas

de la informacidn superficial que se maneja en el texto.
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La diferencia entre la informacisn visual y la
informaciédn no visual son claras. La informacidn visual va de
los ojos al Cerebro en tanto que la informacidén no visual parte
de las propias estructuras cognoscitivas del sujeto lector. La

primera es necesaria porque sin ella no hay nada que leer,

Entre la informacidn visual y 1la informacién no visual
hay una relacidn reciproca Y, en cierta fForma, son
intercambiables, mientras méas informacidén no visual posea un
lector Necesitard menos informacisén visual vy, viceversa, si el
lector posee Poca informacidén ro visual entonces dependersd en
mayor medida de 1la informacidn visual.

Lo anterior 1o podemos comprobar si recordamos caomo
podemos leer con facilidad Y rapidez un texto de tema conocido
Y, por el contrario, la lentitud y dificultad con que leemos un

libro gque abords un tema en el cual somos nedfitos.,

de un texto Y8 Que mientras 1a informacién visual ests
explicita, aquélla nos permite predecir Y verificar 1los
contenidos implicitos que, algunas veces, son méas importantes.

Sin embargo, no debe subestimarse 1a importancia de la
informacisn visual y=a QuU&, una vez comprendida Y asimilada por
las estructuras Coghnoscitivas del Sujeto, se Convertird, a sy
V€z, en informacidn no visual que podra ser utilizada para 1a
comprensién de nuevos textos.

Por 10 anterior, es importante Favorecer el h&bite de

la lectura P&ra que nuestros alumnos puedan realmente aprender
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a leer. Cuanto més leas una persona,‘ tendrg mayores
posibilidades de conocer nuevos temas, de entender me jor el
mundo y las personas, de perfeccionarse en el uso del lenguaje
Y, de acuerdo a la tesis de la interaccidn sujeto-objeto, de
me jorar su capacidad como lector, factores todos ellos de 1a
informacidén no visual.

No hay, pues, ninglin método o técnica especial para
comprender la lectura. La (nica solucidn para aprender a leer
es la lectura misma. Se aprende a leer, leyendo, pues solamente
de esta manera podrd el lector incrementar su acervo de
informacidén no visual que es la base fundamental para la

prediccidén del sentido de un texto.

2.3.5. Factores que inciden en la compresidn

La lectura, entendids como comprensidn, es una
habilidad cognoscitiva que no todos los sujetos Poseen, o que
no siempre pueden demostrar aunque convencionalmente sepan
leer. Existen varios Factores que Propicia esta situacidn.

El Factor principal que incide en la comprensién de un
texto por parte del sujeto es el interés. Un sujeto no va a
esforzarse por extraer sentido a un texto cuando no siente
ninguns motivacidn especial para hacerlo.

Esta circunstancia se presenta frecuentemente en las
escuelas, donde 13 lecturas es vista como una actividad
obligatoria, impuesta por el curriculum escolar, sujeta a
ciertas reglas Yy &8lejadas totalmente de 'los intereses y

Nnecesidades intelectuales Yy afectivas del nifio. A ello
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contribuyen también el aprendizaje mecanicista de 1la lectura,

basado m&s en 1a correcta pronunciacidén de las palabras gque en

En ocasiones, los problemas de comprensién de los
textos mo tienem un origen motivacional. Un nifioc puede sentirse
interesado en 1s lectura, por gusto o porque esta actividad 1le
redituard beneficios &scolares, y g pesar de elloc tener
dificultades Para extraer significado de lo impreso. Las causas
de estas dificultades son de diversa indole.

Una de estas causas es la Ffalta de informacién no
visual. Ya se ha dicho que los conocimientos que un sujeto
tiene asimilados €N sus estructuras mentales constituyen 11
base paraz 1a prediccién de los significados del texto.
Légicamente, si el lector posee una cantidad minmnima de
informacidén no visual tendrs dificultades Para interpretar 1la
informacisén visual que se le presentsa.

La construccién sintdctica dgl texto y el uso de los
signos de Puntuacidn pueden también favorecer o per judicar 1a
comprensidn. Un texto bien estructurado sintécticamente, con
los signos de puntuacidn apropiados colocados adecuadamente,
muestra con claridad 1sas ideas del autor Y posibilita 11
interpretacicdn pPor parte del lector. Por el contrario, cuando
el lector esquematiza sus ijideas en forma inapropiada, con
frases mal iladas y utilizando en Forma deficiente la
Puntuacién, el lector encuentra muchas dificul tades para

encontrarle sentido al texto.

Otro factor que influye en 1a comprensién del texto es
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el propio estado emocional del sujeto lector. Cuando una
persona lee sin ningdn tipo de presién tiene mayor
posibilidades de comprender la informacidn que se maneja en el
texto. En cambio, cuasndo un sujeto lee presionando por 1sa
necesidad de apropiarse de un conocimiento, paradéjicamente, se
limitan sus facultades de comprensidn. Esto se debe a que
cuando se lee intentado memorizar la informacidn del texto, se
centra demasiado la atencidn en la informacidn visual, sobre
Cargando de ésta las estructuras cognoscitivas, lo cual impide
que el sujeto 1sg relacione con 1la informacién no visual que
posee para poder interpretarla., (19)

Por Gltimo, no debemos olvidar que 1a comprensidén es 1la
extraccidn del significado del texto por parte del lector, y
puede suceder que un mismo texto, leido por diferentes
PE&rsonas, sea interpretado de diversas maneras. Por lo tanto,
la comprensién es relativa y depende siempre de un marco
referencial de interpretacidn.

Lo anterior se demuestra particularmente en las obras
literarias, en las gue las actitudes de los personajes o los
mensajes y los contenidos implicitos son comprendidos en forma
diferente por varios lectores que analizan la obra desde
diversas perspectivas.

Los textos académicos, Supuestamente, presentan un
significadae objetivo y univoco, pero en realidad, esto es
Cuestionable ya& que la interpretacidn de los nifios también
difiere dependiendo de Su grado de desarrolle intelectual y de

los conocimientos que hayan adquirido en anteriores



interacciones con 1= lectura.
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2-4.- ANALISIS DEL. PROGRAMA DE ESPANOL CE SEXTO GRADD
2.4.1. Teoris Psicolégica que 1lo sustenta

Los programas actuales de educacidn primaria que, salvo
ligeras modificaciones, son los mismos desde la reforma
educativa de 1972, estdn Fundamentados pedagdgicamente en 1la
corriente de 1sa Tecnologia Educativa. Esta corriente hace un
énfasis marcado en las Fases de la planeacidn Y programacidn
pPrevias como una forma de racionalizar y hacer m&s eficiente el
proceso de enseﬁanza—aprendizaje.

Al mismo tiempo, estos programas se apoyan en los
Supuestos tedricos de 1a psicologia conductista. De acuerdo a
esta teoria, se entiende el aprendizaje como el conjunto de
cambios o modificaciones de 1a conducta que se operan en el
sujeto como resultado de ciertas situaciones en la que se le
presentan los estimulos adecuados.

La psicologia conductista es, a 1la VEez, mecsanicista
porque presupone que todes los =actos humsnos son reacciones
secuenciales ante estimulos externos o internos. Los
principales representantes de esta teoris Psicolégica son John
B. Wstson, Edward L. Thorndike y B. F. Skinner, siendo las
ideas de éste Gltimo las QUe mayores repercusiones han tenido
en la ensefianza. (20)

La diddctica basada en la psicologia conductista brinda
una serie de recursos pPara que el maestro planes, controle,

dirija, oriente Y manipule el aprendizsje convirtiéndose, en
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cierta forma, en un ingeniero conductual.

Por esta razén, los programas se dividen en unidades de
aprendizaje que, a su vez, estdn divididas en una serie de
objetivos particulares y especificos que representan los
cambios de conducta graduales que se eésperan en el alumno
después de haber participado en una situacidn de aprendizaje.

Sin embargo, esta teoria psicolégica conductista no
responde a las necesidades de la educacidn Ya que no toma en
cuenta los niveles de desarrollo del nifo. De acuerdo a ella,
mediante un estimulo adecuado, el nifio debe ser capaz de
adquirir cualquier tipo de conocimiento, pero sabemos que esto
no es posible ya que todos los sujetos se van apropiando de
conocimientos simples que van creciendo en niveles de
comple jidad a medida que va construyendo mejores estructuras de
conocimiento.

Otro defecto de 1a teoria conductista €S que no tomsa en
cuenta los procesos de apropiacidn del Conocimiento en virtud
de gque se interesa dnicamente por los resultados. Al relacionar
el aprendizaje con conductas observables en el sujeto, esta
teoria se olvida de los procesos mentales gue se dan en el
individuo hasta que esta conducta se manifiesta.

Es necesario, pues, desechar esta fundamentacidn
tedrica y proponer un nuevo enfoque Psicoldgico que considere
al nifio como un sujeto activo, con intereses Nnecesidades
Propias, que estd en proceso permanente de construcciédn de
conocimientos en interaccisdn directa con sus objetos de

estudio.
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2.4.2. Analisis de los contenidos y 1la metodolagia

Una de las tareas principales de 1a educacidn es lograr
que el educando desarrclle la capacidad de EXpresarse en suy
lengua y de comprender lo Qque otros hablan y escriben. Para
conseguir este objetivo se imparte en 1las escuelas primarias
del sistema educativo nacional el &rea de Espafiol.

El programa de esta drea parte de 1la aceptacion de que
todos los hablantes de uns lengua adquieren los mecanismos
b&sicos de ells Y aprenden a mane jarlos sin hecesidad de
estudiarlos. Sin embargo, se postula que la adquisicidén de una
lengua no es completas si no se desarrollan las cuatro
habilidades b&sicas que son: hablar, comprender, escribir \Y
leer.

Para lograr desarrollar @stas cuatro habilidades se
plantea en el programes de sexto grado una serie de actividades
que comprenden cinco aspectos: expresidén oral Y expresidn
escrita, fonologia vy ortografia, nociones de lingﬂistica,
lectura e iniciscidn = la literatura.

En relacidn al primero de estos 8spectos se plantes que
el lenguaje oral es la herramienta b&sica mediante la cuzl el
Nifio intercambia experiencias, adquiere conocimientos y expresa
sentimientos en SuU interrelacidn con SUus semejantes. Parg
contribuir a sy desarrollo se sugiere gue los maestros
organicen actividades Que propicien 1a socializacidn y la
Formacidén de una personalidad autdénoma, por ejemplo, asambleas
y foros de discusidn; en ellas se deberad tratar que los nifos

Expresen oralmente sus ideas en la medida de SUs posibilidades
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linguisticas Y No coartar nunca su libertad de expresiadn.

La expresién escrita debe considerarse, igualmente,
como un medio de comunmicacidn Yy @ la vez, como un auxiliar en
los estudios del nifo. Por ello se sugieren actividades que
permitan la libre expresién escrita de las ideas del nifo Y
algunas otras como 1ls redaccidén de informes resdimenes, o bien,
la sintesis por escrito de exposiciones orales.

En el aspecto de fonologia y ortografia se trabajan
ciertos contenidos relacionados con las principales
dificultades ortogréficas de nuestro idioma, asi como el
conocimiento de los distintos fonemas o sonidos necesarios para
la correcta pronunciacidn de las palabras. Aqui se sugiere que
S€ parta de los problemas ortogra&ficos que presentan los nifos
en sus redacciones. Se recomienda también el uso del
diccionario, en Fforma continua, para verificar la escriturs
correcta de las palabras.

Mediante las nociones de linguistica se pretende que el
alumno comprends las diversas estructuras lingﬂisticas y
obtenga conocimientos acerca de los mecanismos de la lengua;
conocimientos tedricos, puesto que empiricamente el nifio ya los
utilizas con mayor o menor efectividad. €stos mecanismos deben
ser descubiertos por los Nifios en base = ejercicios vy Juegos
orales y escritos. Se aclara que lss nociones gramaticales no
tienen sentido en si mismas, sino cuando se utilizan para
interpretar textos Y adquirir flexibilidad en la expresién oral

Yy escrita.

El aspecto de 1a lectura se ha subdividido en dos



60
partes: lectura bdsica y lectura de estudio. L=a primera de
ellas debe enfocarse a los contenidos litersrios mientras que
la lectura de estudio debe relacicnarse con contenidos de otras
dreas pretendiendo que sea una actividad creativa en la que el
Nifio obtenga informscidn de resdmenes, cuestionarios o libros
de texto.

El aspecto de iniciacidén a 1la literaturs esta muy
ligado al de la lectura aungque no se ocupa de ella como
instrumento de informacidn, sino como una fuente de placer
estético que despertard la sensibilidad del nific y lo motivars
no sélo a leer por gusto sino también a crear pequefias obras
literarias en la medida de sus posibilidades.

Estos cimco aspectos se presentan en el programa y los
libros de texto, de forma interrelacionada, en algunos casos vy
separadamente, en otras ocasiones. Sin embargo, consideramos
convenientes ponderar 1la importancia de la lectursa sobre los
otros cuatro aspectos que comprenden el &area ya que mediante la
lectura se posibilita el desarrollo de €stos Ultimos.

£l sujeto que lee amplia constantemente su acervo de
conocimientos sabre lenguaje, conoce nuevas palabras y también
mane ja diversos tipos de construccidn sintdctica a las que
puede analizar: todo esto le sirve para desarrollar su
expresidén oral y escrita, su comprensién de la ortografia Yy sus
conocimientos sobre linguistica. Al mismo tiempo es mediante la
lectura gque el nifio puede lograr un verdadero acercamiento can

la literatursa.
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2.4.3. Tratamiento que se da a la lectura

Ya se ha enfatizado la importancia que tiene la lectursa
en el programa de Espafiol Yy ésta queda manifiesta en el hecho
de gque se otorga al nifioc un libro adicional (Espafiol Lecturas)
con l=a Finmalidad de que ejercite en esta habilidad
cognoscitiva.

Desafortunadamente, este libro adolece de algunas
deficiencias que no permiten que el nifio logre un verdadero
acercamisnto con la lectura.

El libro es Gtil si se 1le quiere capacitar para 1la
lectura en voz alts pero, debido al contenido de los textos que
lo integran, no logra despertar el interés del nifio parsa
intentar extraer significado de la lectur=.

La idea original bajo la cual fue creado el libro era
la de fomentar el interés por la lectura, pero a la vez
intentar un acercamiento del Nnifio hacia el conocimiento de la
literatura. Por tal motivo se estructurd el libro en base a
diversos fragmentos de obras literarias.

Sin embargo, esto ha resultado contraproducente dado
que precisamente se esti logrande 1lo contrarioc. El problema
radics en que muchas de las obras del libro, que aunque
globalmente son muy buenas, vienen presentadas en pequefios
fragmentos donde se narran o describen sucesos sin importancia
Yy totalmente carentes de sentido para el nifio. Solamente pocas
lecturas logran captar la atencidn de los alumnos Y son las que
presentan una narracidén con un principio y un fin claramente

definidos.
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El vocabulario utilizado en estas lecturas, que no es
el gque cotidianamente usan los nifios, podria ser otro factor en
contra de ellas, pero no es el punto principal, puesto que si
existiese interés de 1los sujetos hacia el texto, el mismo
interés lo motivaria a efectuar predicciones sobre las palabras
cuyo significado desconoce, y ademés, esto le permitiria
aumentar su léxico.

En la introduccidén del programa se plantea gue la
lectura implica una interpretacién critica del texto; sin
embargo, en el libro de ejercicios rara vez se solicita esta
interpretacién de los nifos hacia la lectura. Cuando se mane ja
explicitamente el tema de la comprensién, se presentan
ejercicios donde hay diversos enunciados acordes con el
contenido del texto y otros que no lo son, con la intencidn de
que el alumno escoja entre ellos. Esta forma de planteamiento
no beneficia mucho a los nifos Y38 que se limitan a escoger una
opcidn (casi siempre 1a que repite mayor informacidén visual de
la lectura) sin pensar en las implicaciones que las preguntas
les plantean.

La idea seria utilizar textos que verdaderamente gusten
a los nifios, para que éstos se esfuercen en encontrarles
sentido y se sientan motivados a leer cada vez md8s, para
aumentar su capacidad como lectores.

Por otra parte, cuando la interpretacidn presente
algunas dificultades para los alumnos, resultarias muy dtil 1a
interaccidén grupal para 1a construccién del significado del

texto. De esta manera, los nifos que tiemen mayor habilidad
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pueden contribuir al desarrallo de la capacidad de sus
compafieros sin que €stos sientan gue se les impone un

conocimieto, como cuando la interpretacién la hace el maestro.



CAPITULO 3

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DE LA INVESTIGACION



3.1. Formulacidén del problema

En nuestra préctica educativa enfrentamos continuamente
diversos problemas que impiden que nuestros alumnos alcarmcen un
verdadero desarrollo arménico e integral, ideal educativo
plasmado en el articulo Zo. de nuestra Constitucidn.

Todos los problemas son importantes en la medida en que
restan posibilidades de desarrollo a nuestros alumnos Y, por lo
tanto, se hace necesaria su investigacién. Sin embargo, algunos
de estos problemas estédn relacionados y tienen un factor causal
comin; de tal modo que aunque parezcan varios problemas de
aprendizaje, en realidad se trata de un solo problema original
de cuya solucidn depende también 1la desaparicién de los
problemas derivados.

Consideramos que la lectura es uno de estos problemas
originales ya que cuando no se logra un adecuado aprendizaje de
ella, aparecen como secuela otros problemas en las diversas
dreas académicas porque los alummos no pueden apropiarse
satisfactoriamente de los contenidos tedricos de sus libros de
texto.

Esta caracteristica de 1la lectura Ffue la gue nos
decidié a seleccionarla como un tema de investigacidn,
valorando también la importancia que tienme esta actividad en la
educacidén secundariaz y otros estudios superiores que pudieran
iniciar nuestros alumnos al terminar la instruccidén primaria.

Para estructurar la definicidén del problema retomamos
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la idea de que lo importante no era solamente investigar los
aspectos tedricos relacionados con la comprensidén de la lectura
sino tratar de implementar una solucidn a este problema, a
través de la formulacidn de ciertas estrategias
metodoldgico-didacticas cuyos contenidos y procedimientos
estuvieran acordes con la informacidn recopilada.

Por esta misma razdén, planteamos como primer objetivo
del presente trabajo la proposicién de algunas estrategias que
desarrollen en nuestros alumnos el proceso de comprensidn de la
lectura. Este es el objetivo més inmediato; y del éxito que
tengamos en ests tarea vs a depender el logro de los restantes
objetivos que esté&n planeados a mediano y largo plazo.

A través de nuestra propuesta pedagdgica pretendemos
convertir la actividad de lectura en objeto de interés para
nuestros alumnos.

Tratamos de Ffomentar en ellos el habito de leer y, a
través de la préctica constante, leer cada vez me jor.

La adquisicién de esta habilidad redundard en beneficio

de los propios nifios que podrdn utilizarla para lograr é&xitos

en sus estudios superiores Yy en general, en miltiples
situaciones de 1=z vidsa cotidiana, ya que 1la lectura se
encuentra presente y se utiliza en la mayor parte de las

actividades sociales.

3.2. Fase exploratoria
La siguiente etapa en el trabajo de investigacidn

consistié en 1la recopilacidén de informacidn referente =l
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problema seleccionado.

Una de las mé&s importantes fuentes de informacidn fFue,
sin duda, nuestra propia experiencia docente gue, a través de
los afios, nos ha proporcionado un caudal de conocimientos
empiricos sobre la actividad de lecturs y las expectativas que
despierta en nuestros alumnos. Algunos compafieros de trabajo
también colaboraron con nosotros contdndonos sus propias
experiencias sobre el tema.

Ahora bien, esa informacidén empirica necesitaba se
confrontada conceptualmente y ello fue posible gracias =a 1a
Formacidn tedrica y pedagdégica que hemos adquiridoe como
estudiantes de la Universidad pedagégica Nacional.

Las antologias que forman parte del plan de estudios de
la UPN incluyen fragmentos de valiosas obras cCuyo contenido
estd, de alguna manera, relacionado con nuestro problema de
investigacidn y fueron importantes auxiliares al iniciar
nuestra recoleccidn de datos tedricos.

Desafortunadamente, la informacidn que se presenta en
estas antologias, aunque importante, presenta ciertas
limitaciones ya que se encuentra Fragmentada. Por tal motivo,
optamos por conseguir, en 1lo posible, los textos integros con
la finalidsad de obtener una perspectiva global y no

reduccionista sobre nuestro objeto de estudio.

Algunos asesores de la propia Universidad,
principalmente del &rea de lenguaje, también no prestaron su
valiosa colaboracidn. En ocasiones, sugiriéndonos alguna

bibliografia acorde al tema, y otras veces, remitiéndonos a los
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lugares donde podriamos obtenerla. Ademéds de ello aportaron
ideas que complementaron a las gque nosotros teniamos sobre el

proyecto.

3.3. Disefio de 1la investigacidn

Esta fase del trabajo de investigacién procedimos g
esquematizar el marco tedrico, tratando de presentar, a través
de temas y subtemas, el conjunto de ideas que consideramos
necesario para clarificar nuestro objeto de estudio.

Para estructurar el fndice del marco tedrico partimos
de la idea de que la lectura €S un objeto de comocimiento y
como tal, es factible de apropiacidén o aprendizaje por parte de
los sujetos. Por tal motivo, presentamos en primer lugar los
aspectos generales de una teoria de aprendizaje que incluye en
Su explicacidn los procesos de apropiacidn del conocimiento. La
teoria que comsideramos mas adecuada para desarrollar este tema
fue la Psicologia Genética de Jean Piaget.

Creemos que la psicogenética es una teoria de
aprendizaje que explica de Forms convincente la forma en que se
llevan & cabo los procesos de apropiacidn del conocimiento en
la mente del sujeto, la manera en que los sujetos van
reconstruyendo conceptuslmente los objetos de conocimiento a la
VeZ gue construyen estructuras cognoscitivas que les permiten
acceder a ellos en mayor medida. Su tesis de 1la interaccidn
sujeto-objeto, confirmada empiricamente en nuestra labor
cdocente, results esencial para comprender estos procesos.

Nuestra siguiente idea fue la de exponer una serije de
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consideraciones tedricas generales acerca de lsa lectura como
objeto de conocimiento para el nifo. Estas consideraciones
incluyen el proceso natural de apropiacidn de la
lectoescritura, las diversas formas en que ésta se ensefia en la
escuela, los usos que el sujeto le da a este aprendizaje, 1la
importancisa que tiemne saber leer, etc.

En el siguiente apartado intentamos particularizar el
tema de la lectura tratando de describir Yy explicitar 1los
procesos mentales que subyacen a 1la comprensién de la lengusa
escrita por parte del sujeto lector. En este apartado nos
acogimos bajo la Perspectiva tedrica psicolinguistica.

El porgue de un doble marco conceptual resuyltas
comprensible si atendemos = las caracteristicas esenciales de
cada uno de estos dos paradigmas tedricos.

La psicogenética es una teoria general del aprendizaje
que trata de explicar cdmo un sujeto va construyendo
estructuras mentales Y apropiéndose progresivamente de los
diversos objetos de conocimiento con los que se enfrenta en su
vida. Sus Planteamientos son v@lidos para cualquier tipo de
conccimiento que el Sujeto pueda aprender.

Sin embargo, las investigaciones de Piaget nunca
abordaron particularmente el proceso de apropiacién de 1a

lengusa escrita por parte del nifio en tanto que la

La Psicolinglistcia intenta explicar 1s relacidén entre
el pensamiento Y las difersntes manifestaciones linguisticas

del sujeto: hablar, escuchar (comprender 1o hablado), escribir
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y leer (comprender lo escrito). E1 objeto particular de que se
ocupa es el lenguaje, a través de sus dos formas de expresién,
oral y escrita.

No existe, ninguna contradiccidn entre estos dos
modelcs tedricos; por el contrario, consideramos que la
Psicolinguistica es compatible con la teoria piagetiana y puede
ser asimilada por ella.

Las diferencias entre ambas teorias son mds de forma
que de fondo y derivan principalmente de la amplitud de cada
una de ellas; la psicogenética es general, en tanto que la
Psicolinguistica se ocupa de un objeto de conocimiento en
particular.

Para concluir el marco tedrico pensamos en 1a
posibilidad de analizar el programa actual de Espaficl de sexto
grado. La idea del andlisis surgié de la presuposicién de que
el programa podria tener limitaciones tedricas o metodoldégicas
que no permitieran un adecuado acercamiento del nifio con 1la
lectura y trajeran, por consecuencia, problemas de comprensidén
en los alumnos.

La estructuracidén esquemdtica de este marco tedrico
obedece a una doble finalidad. En primer lugar, seguimos un
procedimiento deductivo ya que partimos de los general a lo
particular: la presentacidn de una teoria general del
aprendizsaje, las generalidades sobre un determinado objeto de
conocimiento Y, finalmente, los aspectos especificos que
subyscen a la comprensién de este objeto.

En segundo 1lugar, intentamos presentar en los tres
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primeros temas las consideraciones tedricas en las que se
resalta lo ideal sobre cémo los nifios interactdan con la
lectura y cémo deberian aprenderla mientras que en el Gltimo
apartado presentamos la realidad de la ensefianza de la lectura
de acuerdo a la forma en gue el programa la plantea.
LSdgicamente, los problemas de comprensién en la lectura seran
resul tado de las contradicciones que se dan entre las
candiciones 1ideales necesarias para la apropiacidn de este
objeto de conocimiento y las condiciones reales en las que se
da.

El procedimiento que acabamos de describir fue la pauta
para construir el indice de temas y subtemas del marco tedrico.
Ahora bien, para desarrollar cada uno de los diferentes
apartados asumimos la idea de que 1lo importante no era
presentar una dran cantidad de informacidén sinmo tratar de que
ésta fuera relevante para el tratamiento del tema. Por esta
razén, tratamos de que los temas no fueran muy amplios pero que
contuvieran los elementos tedricos indispensables para dar luz
sobre el problema, incluso siendo reiterativos en los aspectos
m&s importantes.

Para iniciar el proceso de recopilacién de informacién
procedimos a 1a bisqueda de los textos gque, por conocer
Fragmentariamente en las antologias o por otras referencias, y
pensdbamos gue podian servirnos para desarrollar los temas.

Para conseguir los textos acudimos primeramente a las
librerias ya que, por razones de trabajo, no disponiamos de

tiempo para consultar directamente en las bibliotecas. De esta



manera, si los textos se encontraban a la venta y su costo no
era muy elevado, preferiamos comprarlo para consultar en
nuestra casa en los momentos que tuviéramos disponibles.

Cuando el texto no se conseguia en las librerias,
acudiamos a las bibliotecas donde estuviera disponible vy
tratébamos de fotocopiar las paginas que considerabamos
importantes para clarificar el problems.

Algunas ocasiones, nuestros compafieros no prestarcon
temporalmente ciertos textos que también ellos necesitaban.

Otras veces, fueron algunos asesores de la propia
Universidad 1los que nos consiguieron algunos textos para
fotocopiarlos.

Una vez que tenfiamos a nuestrs disposicidén los textos
procediamos a leerlos cuidadosamente. En las obras dedicadas
exclusivamente a la lectura leiamos todo el contenido del
texto, mientras que en las que trataban varios temas leiamos
las pé&ginas introductorias y el indice para seleccionar los
aspectos que tuvieran validez parsa nuestro trabajo.
Posteriormente, leimos detenidamente las paginas seleccionadas.

Para sintetizar 1la informacién relevante realizamos
diversos procedimientos: cuando los textos eran nuestros,
subray&bamos los p&rrafos mas importantes; cuando eran libros
pres?ados haciamos anotaciones textuales en un cuaderno, a
maners de fichas.

En ambos casos, posteriormente, leimos y tratdbamos de
analizar e interpretar con nuestras propias palabras 1los

contenidos subrayados o las fichas textuales.
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Después de que habiamos asimilado esos contenidos,
inicidbamos 1la tarea de redactar, ya en forma organizada, el
bosquejo de informacién que le presentdbamos a nuestro asesor
de contenidos tedricos.

Al efectuar la redaccidn tratamos, en todo momento, de
respetar la propiedad intelectuzal de las ideas mane jadas por
los autores en los diversos libros. Algunas veces, cit&bamos
directamente al autor que mane jaba determinada idea; cuando la
redaccidén era textual, la entrecomill&bamos y anotdbamos la
referencia; incluso en algunas ideas que no anotébamos
textualmente pero que eran informaciones bédsicas tratadas por
ciertos autores, sefialdbamos la referencia para advertir que
eran ideas de los autores Y no planteamientos nuestros.

A medida que avanzabamos en el desarrollo del marco
tedrico y al cumplirse los plazos previamente fijados,
acudiamos con nuestro asesor de contenidos para revisar nuestrao
trabajo.

El asesor leia cuidadosamente nuestro trabajo, nos
cuestionaba sobre algunos planteamientos Yy nos hacia
sugerencias de enmiendas o agregados en algunos temas.

Finalmente, al término de las cuatro visitas
programadas y una vez hechas las correcciones o agregados
sugeridos, el asesor de contenidos aprobd nuestra redaccidn con

lo cual dimos por concluido nuestro marco tedrico.

3.4. Trabajo de gabinete

Esta etapa consistid €n una sesidn con el asesor
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metodSlogico en la cual S€ Nnos presentd y explicd un documento
gue contenia las caracteristicas principales que deberis tener
lz presentacidn formal del informa de investigacion.

Las primeras indicaciones recibidas se refirieron al
orden en que deberfian aparecer los diferentes apartados que
conforman el cuerpo del trabajo (prélogo, indice, introduccién,
Planteamiento del problema, marco tedrico, etc.). También se
Nos asesord sobre los contenidos que deberian incluirse en cads
uUno de estaos apartados.

Otras instrucciones que S€ nos dieron aludian = la
pPresentacién que deberian tener los titulos de los temas y
subtemas, los Frequerimientos necesarios de los margenes
Superior, inferior Y laterales, 1los espacios libres que se
deberian dejar de sangrias, los espacios entre los renglones vy
el tamafio de las hojas en que se Presentaria el informe.

Asimismo, se nos intruyd acercsa del manejo de las citas
textuales las cuazles deberian ir entrecomilladas cuando su
extensidn no Fuers mayor de seis renglones. En caso de que 1a
cita excediersas ese nimero de renglones se suprimirian 1las
comillas Pero se dejaria una sangria mayor que la que
regularmente se utilizaria en 1los otros pérrafos,.

Sobre la seccidn de referencias no indicaron los datos
esenciales que deberis incluir cada ndmero indicador de uns
cita bibliografica.

En esta misma seccidn no explicaron los elementos que
deberia contener cada Ficha bibliografica de los 1libros

utilizados como consulta durante el trabajo de investigacign.
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Para finalizar, se nos sugirieron algunas ideas sobre
los documentos que podriamos incluir en la seccidn de anexos

(fotografias, escalas, gréficas, etc.).

3.5. Limitaciones

El presente trabajo de investigacidn no pretende ser un
modelo acabado o completo acerca de la actividad de lectura vy
sus implicaciones en la ensefianza.

Aunque se intentd realizar una investigacidén lo mas
completa posible, durante el desarrollo de nuestro trabajo se
nos presentaron ciertas limitaciones que es necesario
mencionar, no a manera de disculpa, sino a guisa de explicacidn
de las deficiencias que pudieran encontrarse en el presente
informe.

Esta limitaciones fueron de diferentes tipos:

a) Personales.- En primer lugar, debemos aclarar que este es
nuestro primer trabajo de investigacidn. No
contamos, pues, con antecedentes en la materia
Y aungque recibimos asesorias de "Técnicas y
recursos de investigaciéon” durante cinco
semestres y tuvimos, adem&s, varios talleres de
asesoria metodoldgica, consideramos que se
aprende a investigar mediante la comunidn
directa de la teoria con 1la préctica. No se
aprende a investigar recibiendo instrucciones
sobre cémo hacerlo. Se aprende a investigar,

investigando.



b) Académicas.-

c) Temporales.-

76
Otra limitacidén del tipo personal radica en el
hecho de que no somos investigadores de tiempo
completo. Nuestra condicién de maestros com uno
o dos trabajos implica, ademds de un menos
tiempo para desarrollar 1la investigacidén, el
enfrentamiento con diversos problemas de otros
érdenes que, aun sin desearlo, distraen nuestra
atencidn evitando una concentracidn plena en el
trabajo de investigacidn.
En este apartado debemos hacer notar la
dificultad que encontramos para adquirir 1los
conocimientos basicos acerca de las
investigaciones psicolinguisticas sobre la
lectura ya que la mayor parte de estos trabajos
han sido realizados por investigadores
norteamericanos y existen pocas traducciones de
sus obras a nuestro idiomsa.
En algunas ocasiones debimos conformarnos con
obtener algunos articulos o conferencias de
estos autores que, afortunadamente han sido
compendiados por otros autores mexicanos en sus
respectivas obras.
Desafortunadamente, el tiempo de que dispusimos
para realizar este trabajo no permitio
desarrollar un adecuado trabajo de campo
durante el cual se pusiera a pruebs

operativamente nuestra propuesta pedagdgica vy
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se valoraran sus resultados.

Queda, pues, para nosotros, el compromiso de
implementar préacticamente Nnuestra propuesta
pedagégica con nuestros alumnos, evaluar los

logros obtenidos y observar sus deficiencias o

limitaciones para efectuar los ajustes

necesarios.



CAPITULOGO a4
DISENO DE ESTRATEGIAS METODOLOGICO — DIDACTICAS
PARA DESARROLLAR EL PROCESO DE COMPRENSION DE LA LECTURA

EN LOS ALUMNOS DE SEXTO GRADO



79

Considerando que :

- La apropiacién de un objeto de conocimiento s6lo es posible a
partir de la interaccién 1libre y continua del sujeto con el
objeto por 1lo que la Gnica manera de que los nifies aprendan
realmente a leer es, precisamente, leyendo.

- El m&s importante factor promocional del aprendizaje es el
interés del propio _Nifio y por esta razén en su proceso de
aprendizaje de la lectura deben considerarse sus necesidades
e intereses efectivos e intelectuales.

- Todos los conocimientos que los nifios adquieren a través de
una lectura placentera son asimilados de mejor Fforma por sus
estructuras cognoscitivas e incrementan su acervo de
informacidén no visual lo que les permitiréd comprender mejor
nNuevos textos.

- El1 actual programa de Espafiol y el libro de lecturas de sexto
grado tienen serias limitaciones para lograr un verdadero
acercamiento del nifo con 1la lectura. Dichas limitaciones se
derivan de su base de sustentacidn psicoldgica y de una
inadecuada organizacidén de sus contenidos.

Nos proponemos crear en nuestro grupo escolar un
espacio extracurricular dedicado exclusivamente =al tratamiento
de la lectura. Pensamos en 1la conveniencia de establecer un
taller de lecturas con la finalidad de desarrollar el proceso
de comprensién de esta actividad en nuestros alumnos de sexto

grado.
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Los participantes del taller serdn todos los alumnos
del grupo y nuestra funcidn como maestros serd& la de coordinar
todas actividades que se realicen con miras a desarrollar dicho
proceso.

La idea es dedicar dos horas semanales en las que los
alumnos entren en relacidén con la lectura de forma libre y
espontédnea, motivados por sus propios gustos e intereses y sin
ninguna presién de tener que seguir una determinada mec&nica
cuando se lea en forma oral, o de tener que certificar los
conocimientos adquiridos.

Para la implementacidn del taller disponemos ya de una
buena cantidad de textos y habremos de conseguir més para
cubrir la posible demanda por parte de los nifios.

Los textos serd&n de indole diverssa y acordes a los
intereses de los alumnos de sexto grado. Algunos de estos
libros son compendios de cultursa general presentados de forma
atractiva para los nifios, historietas comicas, cuentos y
novelas cortas, historias de la mitologia, narraciones
fant&sticas e inverosimiles, libros de poemas, etc.

De hecho, 1la aceptacidén de los textos ya ha sido
plenamente comprobada comn anteriores generaciones de alumnos
con los que también intentamos un acercamiento a la lectura
pero a través de préstamos de libros a domicilio.

La actividad: semanal del taller se dividird en dos
etapas: una individual y otra grupal.

En una primera fase, con duracién de una hora, los

alumnos seleccionardn un texto que sea de su agrado para leer
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individualmente. Para lograr que se establezcan verdaderos
nexos entre los nifios y la lectura debemos Favorecer un clima
de irrestricta libertad, en el que los nifios se acerquen por su
propio gusto a los libros Yy donde seleccionen voluntariamente
los textos de acuerdo a su estado de &nimo Y @ sus necesidades
intelectuales.

Es necesario que 1los alumnos lean en un ambiente
tranquilo, gue puedan leer sin temor a equivocarse y sin
sentirse presionados por terminar para resolver un cuestionario
sobre el texto; que puedan entretenerse en la contemplacidén de
ilustraciones y que, ademds, puedan tener la seguridad de poder
terminar su historia, si no es posible ese dia, en otras
sesiones del taller. Ante todo, la lectura debe ser placentera
Yy los nifics no deben sentir la preocupacién de que seran
calificados.

Cuando los nifios leen de esta manera ponen en préctica
la atencidn, 1a concentracidn, la memoria y la capacidad de
observacidn; conocen Nnuevas palabras Yy se amplia su
vocabulario; asimilan informacidn nueva que posiblemente les
sea util en posteriores ocasiones; mejoran su capacidad de

expresion oral vy escrita; y también, a largo plazo, pueden

me jorar su ortografia.

En una segunda etapa, la lectura dejard de ser
individual para convertirse en una actividad grupal. Para
lograr esto, se escogeran algunos nifios, voluntaria o

aleatoriamente, para gue lean ante sus compafieros el libro que

habian estado mane jando. La lectura sers totsl o parcial
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dependiendo de la extensidén del texto.

Es necesario reiterar gque en esta etapa no se trata de
cuestionar la mecénica de la lectura oral de los alumnos sino
de Qque éstos hagan participes a sus compafieros de su reciente
experiencia lectora.

En esta etapa, con 1= participacidén de todos 1los
alumnos, lector N auditorio, se implementaran algunas
estrategias metodoldgicas-didécticas que desarrollen el proceso
cde comprensidén de la lectura en los nifios de sexto grado.

Algunas de ellas seré&n las siguientes:

1.- Prediccion de significados

Objetivo.- Lograr que los alumnos deduzcan el
significado de unma palabra a partir del
contexto.

Material.- Cualqguier libro que contenga un léxico
variado.

Desarrollo.- Un alumno leersa normalmente ante sus
compafieros el texto que previamente habia
seleccionado. Cuando se encuentre en algdn
paérrafo muy poco usual para los alumnos,
se cuestionarsg 21 grupo sobre el
significado de esta pmlebra tratendo de
gue lo deduzcan en base a su contexto
situacional en el enunciado o parrafo.

Se dard oportunidad de participacidén a
todos los alumnos gque lo deseen y se

obtendra el significado por consenso
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Fundamentacidn. -

Sugerencias.-

Construccidn del

Objetivo.-

Materiasl.-

Desarrollo. -

a3
grupal.
Lo que los alumnos van a realizar en esta
actividad son anticipaciones
léxico-semdnticas. No debemos olvidar que
el nific hace predicciones para comprender
el lenguaje. En este caso da un
significado a la palabra para poder
encontrarle un sentido al enunciado o
parrafo.
En caso de que el significado obtenido por
consenso sea errdneo, el maestro utilizars
esa palabra en distintos enunciados para
tratar de que 1los alumnos modifiquen sus
hipdtesis. Si los errores persisten se
utilizard el diccionario para obtener 1a

acepcidn corrects.

sentido de una situacidn

Lograr que 1los =slumnos comprendan una
situacidén presentada a través de imégenes.
Historietas cémicas, particularmente
algunas escenas que no presentan texto.

Un alumno mostrard ante sus compafieros un
segmento de historiets en la que se
represente una situacidén completa, ya sea
en un cuadro o a través de varios

consecutivoeos. Sus compafieros opinaran
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acerca del sentido de la situacién tomando
como base la globalidad de la imagen:
personaje, gestos, objetas aledafios,
simbolos, etc.

Mediante esta actividad se intentard gue
los alumnos pongan en préctica su
capacidad de observacioén y concentracidn.

Se debe tratar de mostrar en los primeros
ensayos situaciones evidentes, hasta
cierto punto, para que los alumnos vayan
adquiriendc confianza. Poco a& poco, se
debe aumentar el grado de dificultad hasta
lograr gue los nifies deduzcan contenidos

implicitos.

3.- Asociacidén imagen-texto

Objetivo.-

Material.-

Desarrollo.-

Fundamentacion.-

Encontrar la relacidén existente entre una
fotografia o dibujo y el texto al cual
ilustra.

Libros ilustrados.

Al realizar la lectura de un libro
jlustrado con fotografias o diktujos, un
alumno mostrard las ilustraciones a sus
compafieros para tratar de encontrar la
relacidn existente entre ellas y el texto
que se esta leyendo.

En esta actividad los alumnos también
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podran en pr&ctica su capacidad de
observacién con las ilustraciones y, a la
vez, su memoria para recordar lo que se
leyéd y su capacidad de asociacidémn para
encontrar la relacidm entre el texto y la
imagen.

Tamkién aqui se sugiere partir de lo
simple a lo complejo. En las primeras
ocasiones se pueden seleccionar
ilustraciones que tengan pie de grabado
explicativo, que podra ser leido, y
posteriormente utilizar textos donde las

fotografias no traigan explicaciones.

4.- Inferencia de informacidn

Objetivo.-

Material. -

Desarrollo.-

Lograr gue los alumnos deduzcan
informacién no explicitada en los textos.
Cuentos o novelas cortas, poesias, etc.

Al realizar la lectura de ur cuento o de
un relato, muchas veces los alumnos se
encontraran con ciertos pasajes gue
aparentemente no tienen un antecedente
debidamente explicado. El1 maestro debe
aprovechar estas situaciones para pedir =
los alumnos, opiniones que expliquen con

claridad estas situaciones.

En algunos poemas que contengan elipsis,
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los alumnos pueden inferir también los
elementos suprimidos.

El lector siempre obtiene informacién del
contexto; de 1la misma manera que le sirve
para predecir significados, el contexto
proporciona también informacidén no
explicita que se puede deducir.

Es conveniente utilizar este tipo de
estrategia primeramente en la lecturs de
los textos en prosa.

El lenguaje poético, por las imégenes gque
utiliza, resulta un poco mé&s complejo Yy
es preferible iniciar a los alumnos en &1
cuando ya pueden realizar inferencias en

la prosa.

5.- Prediccidn del final de una historis

Objetivo.-

Material.-

Desarrollo.-

Lograr que 1los alumnos anticipen el final
de un cuento a partir de la informacidn
precedente.

Libros de cuentos o relatos breves.

un alumno hard la lectura de un cuento

pero lo dejar& inconcluso de modo que sus

compaferos, tomando como base los
acontecimientos narrados hasta el
momento, intenten adivinar en qug

terminard la historia.
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En caso de que se sugieran finales
distintos se escogerd uno de ellos de
acuerdo a3 la decisidn de 1la mayoria del
grupo.

Los lectores son capaces de predecir
informacién adn no lefido de acuerdo a un
patrén de sentido que se van forjando a
lo largo del texto.

Se recomienda que después de que los
alumnos hayan seleccionado el final ma&s
conveniente para la historia, el alumno
que habia iniciado la lectura del cuento
la concluya para que los nifios vean hasta
qué grado habian acertado o errado en

su prediccién.

6.~ Cambio de fFinal de una historia

Objetivo.-

Materiasl.-

Desarrollo. -

Lograr que los alumnos inventen un final
distinto para una obra leida.

Libros de cuentos o relatos mitoldgicos.
Un alumno leerd ante sus compafieros una
historia completa. Se realizard un
comentario grupal enm torno al desarrollo
de ls obra y se analizard el Final. Se
cuestionard a los nifios sobre 1a

conveniencia de este Final Y se les

pedira que, entre todos, construyan un
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Final diferente pero Qque pueda resultar
creible, de acuerdo a los antecedentes
marcados en el texto.

De 12 misma manera en que puede predecir
el Final de una historia de acuerdo al
Patrén de sentido que tiene el texto, el
sujeto lector Puede construir otro Firnal
distinto que sea coherente a 1a secuencia
de significacidn que lleva 1la obra a
través de los parrafos.

En esta actividad se debe dar completa
libertad 8 los nifios para que inventen
los finales que deseen, no importa que
tan disparatados parezcan. Al escuchar a
sus compafieros, los mismos nifios ge
daradn cuenta de cuales finales tienen

mayor coherencis y légica.

7.~ Evacacién de informacign no visual

Objetivo.-

Material.-

ODesarrollo. -

Lograr que los alumnos relacionen el
contenido de un texto con conocimientos
anteriores adquiridos en la escuela o g
través de un medio de educacidn informal
(Familia, medios de comunicacién, etc. ).
Libros de culturs general, biografias de
pPersonajes Famosos, etc.

Cuanco un nifio seleccione un libro que
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contangs temas de culture general
procederd a leer ante sus compafieros 1los
articulos que mayor interés 1le hayan

despertado. Si el tema que se ests leyendo

tiene alguna relacién con contenidos

académicos o con informacidn gque los nifjos

hayan obtenido a través de peliculas o

Programas de televisidn, e} maestro dehers

iniciar, y Fomentar, una serie de

camentarios donde los alumnos expliquen

ies icess QuUe ya poseen sobre el asunto.

FParsa €omprender un texto el lector hace
vUeg de g informacidn RO visual que tiene
asimilada en sus estructuras
cognoscitivas., La comprensidn surge de 1=
relacidn de 1o nueve con lo que ya se
cdnoce.

En esta actividad, el Mmaestro debe tener
mucho cuidado al intentar relacionar 1a
lectura con contenidos académicos Para que
los alumnos No se sientan presionados o
expuestos a una certificacidn de
Conocimientos. La relacidén tiene que
hacerse casi

displiscentemehte y sin

ningdn afan de examinacidn,
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8.- Utilizacion de sinénimos y expresiones afFines

Objetivo.- Lograr que los alumnos redacten de
distinta manera un péarrafo leido de tal
modo que se conserve la misma
significacidn.

Material. - Cualquier libro que contenga narraciones o
descripciones.

Desarrollo.- Un alumno leerd un pequefio parrafo que
contenga la narracidén de un suceso o la
descripcidén de un objetoc o una situacién.
Posteriormente copiard el pé&rrafo en el
pizarrédn y sus compafieros haran lo mismo
en sus cuadernos. Unma vez hecho esto, se
procederd a cambiar 1la estructura del
parrafo utilizando algunos sindénimos de
los sustantivos, adjetivos Yy verbos que
aparezcan; incluso se pueden cambiar
frases completas por expresiones afines
pero cuidando que el texto conserve el
mismo sentido.

Fundamentacién.-Todos los lectores poseen un cierto nivel
de competencia linguistica gue les permite
representar una misma estructura profunda
a través de diversas estructuras
superficiales.

Sugerencias.- Los parrafos que se van a modificar no

deben ser muy largos para evitar que los
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nifios se cansen buscando demasiadas
expresiones distintas. Por el contrario,
un pa&rrafo que puede ser modificado en
poco tiempo provoca satisfaccidn una vez
logrado el cambio y el éxito sirve de
motivacidn a los alumnos para ulteriores

ejercicios del mismo tipo.

9.- Reconstruccién del argumento de una obra literaria

Objetivo.-

Material. -

Desarrollo. -

Fundamentacidn.-~

Sugerencias.-

Conseguir que 1los alumnos reconstruyan el
argumento de una obra literarias.

Cuentos y novelas cortas.

Un alumno leerd oralmente un cuenta o unsz
novela corta. Al concluir 1lsa lectura se
proceder3 a la reconstruccién de 1a
historia pidiendo a los nifios que
expliquen los sucesos més importantes
tratando de ordenarlos segdn la secuencia
en que se leyeron.

Los alumnos, 8 través de su constante
interaccidn con la lectura, son capaces
de seleccionar las acciones de uns
historis gque constituyen indices
significativos para 1a comprensidén de 1la
misma.

Es preferible iniciar este tipo de

estrategia con cuentos o novelas de
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aventuras ya que los nifios recuerdan
mejor las historias donde hay aceién y no

pasividad de los personajes.

10.- Parafrasis de poemas

Objetivo.-

Material.-

Desarrollo.-

Fundamentacidn. -

Sugerencias.-

Conseguir que los alumnos expliquen el
contenido de un poema.
Libros de poemas.

Se leerd ante el grupo un poema de

regular extensién, Posteriormente, se
anotara en el pizarrdn en forma
fragmentada, estrofa por estrofa, y los

alumnos intentarédn explicar cada uno de
estos fragmentos. Cuando se tenga una
explicacidn aceptable se anotari
utilizando el lenguaje en prosa. Al
terminar la interpretacién se compararan
las dos versiones anotadas, la que estd
en prosa y la de verso.

A través de la lectura de poemas, los
alumnos deben darse cuenta de que el
lenguaje en verso es una forma particular
de estructura superficial y de que bajo
esa apariencia formal se encuentra un
contenido significativo.

Es conveniente realizar las primeras

paréfrasis tomando como base poemas



11. -

Redaccidn de un

Objetivo.-

Material.-

Desarrollo. -

Fundamentacidn. -

Sugerencias. -

93

sencillos, sin muchas met&foras ni
imagenes poéticas. A medida que los
alumnos avancen en un proceso de

comprensidn se analizardn poemas més

complejos.

resumen de un texto leido

Conseguir que 1los alumnos localicen las
ideas principales de un texto y las anoten
utilizando las mismas expresiones del
autor.

Cualquier tipo de texto.

Una vez que los alumnos trabajaron durante
la primera hora del taller con un texto
elegido libremente, el maestro pedird que
transcriban en su cuaderno las ideas
principales del texto gque leyeron. Se les
explicard que cuando el texto simplemente
se reduce conservando las mismas palabras
del autor se estd elaborando un resumen.
La elaboracidén de un resumen consiste en
la comprensidn del contenido de un texto
pero conservando, en su redaccién, la
misma estructura superficial que el autor
le dioc al texto.

El maestro debe procurar realizar esta

actividad cuando ya estén avanzados los
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trabajos del taller y los alumnos muestren
avances en su proceso de comprensidn, para
evitar que se transcriba mucha informacidn

intrascendente.

12.- Elaboracién de una sintesis de un texto leido

Objetivao.-

Material.-

Desarrollo. -

Fundamentacidn. -

Sugerencias.-

Lograr gue los alumnos interpreten con sus
propias palabras 1a informacién que les
proporciona un texto y la redacten.
Cualquier tipo de texto.

También esta sctividsad se iniciara
inmediatamente después de 1= primera hora
del taller en la que los alumnos
seleccionaron un 1ibro de acuerdo a sus
intereses. E1 maestro pedird a sus alumnos
que escriban las ideas principales del
texto que leyeron pero utilizando un
lengusje propio sin copiar textualmente
las palabras del asutor.

La sintesis representa una de las
manifestaciones mds elevadas del proceso
de comprensién ya que el lector no sélo
identifica los elementos importantes, sino
gue los asimila vy puede exponerlos a
través de otra presentacidn formal.

La elaboracidn de unsa sintesis, al igual

gue la redaccidn de resdmenes, es una
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- actividad que requiere cierto nivel de
comprensién por parte de los alumnos. Por
esta razdn, es conveniente implementarla
cuando el trabajo de; taller vaya avanzado
y los alumnos hayan mostrado progresos a
través de las actividades sefialadas
anteriormente.

La evaluacidn es un elementao del proceso
ensefianza-aprendizaje que siempre estard presente en todas las
actividades que se lleven a cabo en el taller de lecturas, no
en el sentido de una constatacidn de conocimientos gque los
nifios poseen, sino en el de una observacién cuidadosa de 1la
manera en que los alumnos responden a las actividades para
atestiguar los posibles progresos o estancamientos en el
desarrollo del proceso de comprensidn de los alumnos Yy actuar

en consecuencia de ellos.
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CONCLUSIONES

Del desarrollo del presente trabajo se pueden obtener
las siguientes conclusiones:

-La Psicologia Genética de Jean Piaget es una téoria de
aprendizaje que explica en Forma adecuadsa los procesos de
construccidén y apropiaciém de conocimientos por parte de los
seres humanos.

-A través de los mecanismos de asimilacién Y
acomodacidn, la inteligencia del sujeto se adapta a las Nnuevas
situaciones y va construyendo Nuevas estructuras de
conocimiento.

-Existen cuatro factores que contribuyen al desarrollo
intelectual de los sujetos: 1la maduracidn, el ejercicio, 1a
interaccidén social Y el proceso de equilibracidén.

-El desarrollo intelectual de los sujetos se divide en
cuatro grandes etapas o estadios: sensoriomotriz,
preoperacional, estadio de las operaciones concretas Y estadio
de las operaciones formales.

-A la mayoria de los alumnos de sexto grado se les
puede ubicar en el estadioc de las operaciones concretas.

-Entre el sujeto Yy el objeto de conocimiento se
establece wunma interaccidn dialéctica en 1a gue ambos se
transforman mutuamente.

-Desde antes de ingresar a la escuela primaria el nifo

y desarrollas un procesao de apropiacidn de la

[
3
[N
a
[
o
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lectoescritura como objeto de conocimiento.

-Los niveles de conceptualizacidn en que se divide
dicho proceso son: presilébico, silabico, transicidén
silabica-alfabética y alfabético.

-Los métodos que la escuela utiliza para la ensefianza
de la lectura se clasifican en analiticos Yy sintéticos.

-Los métodos analiticos respetan el proceso natural de
apropiacidén de la lectoescritursa y favorecen la comprensidén por
parte de los alumnos.

-Una vez que el sujeto ha aprendido s leer, puede usar
la lectura comn Ffines de informacién, recreacidn, consulta e
investigacién.

-0e acuerdo a 1la actividad mental gque desarrolla el
lector, el proceso de lectura se puede dividir en lectura
estructural o analitica, lectura interpretativa o sintética y
lectura critica o evaluzativa.

-La lectura no consiste en el simple descifrado de 1las
letras y su pronunciacidén sino en una comprensién globalizadora
del texto escrito.

-La Psicolingluistica estudia los procesos mentzles que
subyacen a la adquisicién Y uso del lenguaje en los seres
humanos.

-El nifio comprende el lenguaje estableciendo hipdtesis
o predicciones acerca del significado de 1las palabras vy
evaluando 1la retroalimentacidn que le dan las personas que lo
rodean.

-Para comprender 1los textos, los lectores utilizan
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estrategias de muestreo, prediccién, inferencia, anticipacidn,
confirmacidén y autocorreccidn.

-Cuando una persona lee utiliza informacién visual e
informacidn no visual.

-El principal factor que Ffavorece u obstaculiza 1la
comprensidén de un texto es =l interés que el lector muestra
hacia £1.

-El programa de Espaficl y el libro de lecturas de sexto
grado poseen limitaciones para lograr un verdadero acercamiento
del nifio con la lectura. Estas limitaciomes se derivan de su
marco de sustentacidn psicoldgica y de una inadecuadsa
organizacidn de sus contenidos.

-La dnica manera de aprender s leer es leyendo.

-Una buena alternativa para desarrollar el proceso de
comprensién de los alumnos de sexto grado es la creacidn de un
taller de lecturas en el que se respeten los intereses vy
necesidades de los nifios para gue interactden libremente con
los textos y se implementen, ademés, algunas estrategias
metoddlogico-didécticas gue conlleven al desarrollo del procesoc

mencionado.
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1.- Acepcidn.-

2.- Aprendizaje.-

3.- Arbitrariedad.-

4.- Categorias

conceptuales. -

5.- Comprensién.-
6.- Contexto.-
7.- Convencionalidad. -

GLOSARIO

Significado o sentido que una palabra
recibe en el habla.
Modificacidn o elaboracidén de las
estructuras Cognoscitivas en base g
los datos que las nuevas experiencias
proporcionan.

Caracteristica del lenguaje humano,

especificamente de los signos
linguisticos; se refiere a gue no
existe ninguna relacién entre los

significantes y los significados Y gue
el nombre de las cosas igual pudo ser
ése que cualquier otro.

Palabras que designan a8 un grupo
especifico de cosas.

Interpretacién de una experiencia que
surge de la relacidn de la informacidén
nueva con lo que ya se conoce.

Marco de referencia, Fisico o)
lingﬁistico, en el que se presentan
las palabras. El contexto impone
limitaciones sobre e}l significado que
una palabra puede tener.

Caracteristica del lenguaje humano; se



refiere a que el nombre dado a los
objetos es producto de un acuerdo o
convencidn social.

&.- Elipsis.- Omisidn de palabras que pueden
sobreentenderse en una oracidén. Puede
usarse tanto en el lenguaje en prosa
como en verso.

9.- Esquemas.- En la teoria piagetiana, son uma serie
de conductas que se asimilan, primero
por repeticiénm y generalizacién, y
posteriormente por diferenciacidn de
otras conductas semejantes. Pueden ser

considerados como subestructuras.

10.- Estructuras Formas de organizacion del
cognoscitivas. - conocimiento en el cerebro.

11.- Funcidén Simbélica.- Actividad mental del sujeto que le

permite utilizar simbolos para

representar ab jetos no presentes.

Aparece aproximadamente a los dos afios
de vida del niffio y marca la ruptura
del pensamiento sensoriomotriz para
dar origen al pensamiento
preoperacional.

12.- Hipdétesis.- Adscripcidn de un significado
tentativo a una palabra que puede ser
confirmsdo o modificado en base a la

retroalimentacidn.



12, -

14. -

15. -

16. -

17 .-

18. -

19. -

Imagen poética. -

Inferencia.-

Maduracidn. -

Metafora. -

Niveles de

conceptualizacidn.-

Parafrasis.-

Patrén de sentido.-

Conjunto de términos irreales que
aparecen en una comparacidn explicita.

Ejemplo: ™Yo hice una navia de color

de suefio, fFigura de aire liso, piel de

agua..."

Deduccidén de una informacidén a partir
de obra.

Froceso a través del cusl los 6&rganos
del sistema nervioso alcanzan un
éptimo fumcionamiento.

Figura 1literaria que afecta al nivel
léxico-semantico de la lengua y
consiste en una asociacidn de términos
que habitualmente no se vinculan
basada en una relacidn de seme janza
entre los significados de las palabras
que participan en ella. Ejemplo: 1a
expresién "cabellos de orao” para
aludir a unma cabellera rubia.

Etapas en el proceso de apropiacidn de
un objeto de conocimiento en las que
el sujeto tiene una serie de
representaciones distintivas sobre &1.
Explicacidn o interpretacidn
amplificada de un texto para hacerlo
mé&s claro o inteligible.

Ides global que el lector se va



20.- Prediccidn.-

21.~ Proceso.-

22.- Psicogenética.-
23.- Retroalimentacién.-

24.- Semantica.-

forjando a medids que avanza en el
texto. Secuencia de significacidén que
conlleva a la comprensidn.

Atribucidn de un significado a unsa
palabra cuando no se conoce con
exactitud. Anticipacién de una
informacién adn no leids basdndose en
s informacién precedente.

Conjunto de las fases sucesivas de un
fenémeno. Todo proceso implica una
transformacidn. En el proceso de
desarrollo intelectual se modifican
las estructuras cognoscitivas, y al
modificarse éstas cambia 1= forma de
comprender el mundo. Por esta razén,
el nivel de comprensidn de 1=z lecturs
de un sujeto estd en relacién directa
@ su grado de desarrollo mental.
Teoria de aprendizaje que estudia los
procesos inherentes al origen y
evolucidn de las estructurss de
conocimiento en 1= mente de 1los
sujetos.

Informacién que permite decidir si una
hipétesis es correcta o incorrectas.
Estudio de aspecto significative del

lenguaje.



25.-Sintaxis.-

26.-Sintesis.—

27 .-Texto. -

Forma en que se organizan las palabras
en el lenguaje significativo. También
se le llama gramé&tica.

Reelaboracién de un texto a base de
Expresiones personales.

Es una muestra significativa del
lenguaje escrito; puede variar desde

una frase hastza un libro entero.
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LISTA DE TITULOS DE LIBROS QUE SE UTILIZARAN

EN EL TALLER DE LECTURAS

TITULO
1.- Album de oro del declamador
universal
2.- Atras de la raya
3.- Celestino y el tren
4.- Cien poesias selectas
5.- Colibri
.- Cuentos de puro susto
7 .- Cuentos descontentos

8.- Chispa

CONTENTNDO

FPoemas

Pequefias historias a base

de dibujos y sin usar

palabras

Cuento

Poemas

Coleccidén de textos sobre

arte, historia, la

naturaleza y

entretenimientos

Cuentos breves

Cuentos breves

Diversos temas de culturs

general y entretenimientos

()



10.

114

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

E1l gran libro de lo

asombroso e inaudito

El hombre: dos millones de

afios de historia

El rey Matias I y II

El rey mocho

Genios y figuras

Hechos y pormenores

Konrad: el nifo que naciéd

de una lata de conservas

La cuerda floja

La historia interminable

La legidn de la tarantula

clasicas

Lecturas para

nifios I y II

Narracidn de sucesos

fantésticos e increibles

Origen y evolucidén de 1la

civilizacidédn humana

Novela infantil

Pequefas historias

Biografias novelas de

personajes fFamosos

Diversos temas de cultursa

general

Novela corta

Relato

Novela fantéstica

Relatos de aventuras

Fragmentos de obras
clésicas de literatursa

universal



20.

21,

22,

23.

24.

c5.

Lilus Kikus

Los porqués de la naturaleza

Los porqués del

humano

Mafalda

Por el agua van los nifios

Quinientas poesias

de la literatura universal

cuerpo

fFamosas

Relatos breves

Temas diversos sobre la

naturalezsy

Temas acerca del cuerpo
humano y la salud en
general

Coleccidn de historietas

cémicas con mensajes
sociales, politicos y
econdmicos

Historietas a base de
im&genes

Poemas
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