' SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
n UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD 081

“ UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

%OMPRENSION DE LA LECTURA
EN SEXTO GRADO DE PRIMARIA

ALMA DELIA iC/{\MPOS ARROYO

PROPUESTA PEDAGOGICA PRESENTADA
PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADA EN EDUCACION PRIMARIA

CHIHUAHUA, CHIH., OCTUBRE DE 1992.



£21—79-1X"%F

W ‘.'l

UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA

NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

Chihuahua, Chih. a 13 de octubre de 1992

C. PROFRA. ALMA DELIA CAMPOS ARROYO
Presente:

En mi calidad de Presidente de 1a Comisidn de Titulacidn de esta
Unidad y como resultado del andlisis realizado, a su trabaio
intitulado: “Comnrensién de la lectura en sexto grado”. opcion
Propuesta Pedagdgica, a solicitud del C. Profr. Efrén Viramontes
Anaya, manifiesto a usted que relne los requisitos académicos
establecidos al respecto por la Institucién.

For 10 anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le
autoriza a presentar su examen profesional.

ATENTAMENTE

“EDUCAR PARA TRANSFCRMAR™

ROFR. GABINO E. SANDOVAL P§

loascica Naciondd
PRESIDENTE DE LA COMISION DE @siressidad Pedogbcicn oo

[£-551
TITULACION DE LA UNIDAD 88A N Juitab i cca




SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGIGICA NACIONAL

UNIDAD O8A

COMPRENSION DE LA LECTURA

EN SEXTO GRADO

PROPUESTA PEDAGOGICA QUE PRESENTA
ALMA DEL IA CAMPOS ARROYO
PARA OBTENER EL TITULO DE

L ICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA

Chihuahua, Chih. Octubre de 1992



I ND I C

INTRODUCC ION
CAPITULOI
SITUACION PROBLEMATICA . . . . . . .
CAPITULO 11
MARCO CONCEPTUAL . . . . . . . . . .
A) Lenguaje
B) ; Qué es lectura ? . . . . .
C) Teorias de aprendizaje .
D) Conocimiento v aprendizaje

E) Comzrenczidn ¢ ‘e leciura

M

F) Los sujetos er el proceso ce
G) Actividades y recursos

CAPITULO 111
MARCO REFERENCIAL . . . . . . . . .

A) Contexto institucional . .
B) Programa de sexto grado

CAP ITULO 1V

Estrategia 2 . . . . . . . . .
Estrategia 3 . . . . . . . .
Estrategia 4

Evaluacidon de estrategias . . .

BIBL IOGRAF A

11

13

16

138

23

25

31

31

34

40

40

41

43

43

46

48



I NTRODUCCI|I ON

El presente trabajo académico pretende dar a conocer una propues
ta pedagbdgica, en la que se intenta contribuir a la solucidn al-
problema de la comprensidn de la lectura en un grupo de sexto -
grado de educacidon primaria.

Se puede definir a la propuesta como un escrito cuyos-
elementos tebdrico-metodoldgicos, representan una alternativa pa-
ra el profesor dentro de su préctica'docente.

El trabajo que se realizd se presenta desglosado en -
cinco capitulos. En e! primerc, se da & conocer el problema y su

O ensefanza-agpreTCcizal e,

t

importancia en el proce

En el seguroo, se exsone el susierto tedrico, cuya. Tun
cibn es la de esclarecer los puntos circundantes a la problemétL.
ca. Este capitulo se denomina Marco Tebdrico Conceptual y contie-
ne las conceptualizaciones de los diferentes elementos cgue inter
vienen en el problema, mismos que son aralizados desde diversas-
perspectivas tedrico-metodoldgicas.

El tercer capitulo contiene e! Marcc Referencial e~ el
que se establecen pun:ios de referencia e~:re la situacién o iesnl &
matica vy el contexto institucional pare pocs- determinar con ma-
yor certeza las posibles soluciones al problema dado.

Después de haber tratado el Marco Referencial., se abre
otro capitulo titulado Estrategias didaéctico metodolbgicas, en -

el que de manera muy persocnal, se presentan las estirategias aque-

e &! estucio -

o

&

@]

se proponen comoc alternmativas de solucidn. en
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realizado.

Estas estrategias, se basan en la concepcidon que Frei-
net y Frank Smith tienen sobre la comprensidon de la lectura e in
ciden directamente en el problema, para tratar de solucionarlo.

Para su realizacibdn, se tomaron en cuenta todos los -
factores que se consideraron importantes en el proceso ensenan -
za-aprendizaje de la comprensidn, entre los que se destacan: ni-
vel evolutivo de! proceso de desarrollo e interés del alumno y -
la metodologia didéactica.

En conclusibén, la aportacidn de este trabajo pretende-
favorecer la comprensidn de la lectura en un grupo de sexto gra-

Dresenia comc wuna alternativa para el profesor v e en -

192}
o]

co v
cuenirz en ia may.or disposicibon de susceptibles modificacicrnes u
omisiones que se consideraron necesarias para la aplicacidon en -
un grupo similar. Aclarando que esta propuesta es sb6lo un proyec
te gue reguiere ser probado, y que no se considera como una pa -
nacea para la comprensidn, pero si un posible auxiliar en e! sa-

16n de clase, a manera de alternativa.
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SITUACION PROBLEMATICA

lo

Este apartado tratard de dar a conocer en forma global
presente trabajo, asi-

objetn de conocimiento del
la -

concerniente al
problema de la comprensidn de

como una reflexidon acerca del
proceso ensenanza aprendizaje.

importancia en el
lectura es-

lectura y su
Una observacidon gue se puede hacer, es que la

en ta gue e! ro ce -

ce la clase, maest

t& corveriida en un rituai
hace preguntas y pro

termina lo gque hay gue hacer y cdomo hacerlo;
lugar a gque el alumno !'as formule y-

voca las respuestas, no deja
las emita por &l mismo.

Este pr-chiema pugce te~er sin duds mlitic £: crigenss, DE
ro el mencionaco es guiza, €! mas frecuente y de mayor influencia
en la escuela.

Es impertante hacer nciar gue la cormprenzidn ce ta lectu-
ra en sexto grado desempefha une Tuncidbn relevante, gue a manera -

permitlir cue haya un mejor proceso ensenanza -

muy personal es el

la com- =

aprendizaje.
imoboriancia de

Como se sefald anteriormente, la
prensibn ce la iectura es grance Sorgue €s u~o de tos pilares pa-
ra el proceso educativo, v no en balde se inicia en la escuela- -
primaria con la ensefianza de la lecto-escritura; y en los dos pri
les dedica préciticamente el cincuenta por ciento-

meros grados se
coder desarrollar este conoci-

o mas del horario de clases para

miento v afirmarlto plenamente.
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Pero a pesar de ello, se presenta el problema de que los-

nifios no comprenden el mensaje de un texto, al menos en el senti-
do en el que lo pide el profesor que no es otro mas que reflexio-
nar con sentido critico ante aquello que se esta leyendo.

A través de algunos afnos de experiencia en el ejercicio -
docente en la escuela primaria, se puede notar que es dificil que
el alumno adopte una percepcidn critica e interpretativa frente a
un escrito; v esto probablemente se deba a la préc-ica ce la lec-
tura mecanica que se hace en la escuela como una rutina, esto es,

sin darle sentido ni significado a las palabras, y se desarrolla-

como un ritual en la clase.

[l
]
0
@]
C
™
1l

Es muy frecuemnie cue ¢ primar.z =& 1 -abaje -

)
3
)

)
-
4

cc~ pocas actividades cue realmente interesen al elumnc y tiendean
a lograr la comprensidn de la lectura, es verdad que los progra -
mas escolares se encuentran colmados de contenidos a los aue se -
les da mucha inmportancia; tarcién existen otros a !os cue se les-
asigna muy poca, segun el punio de vista del profesor, quien sin-
duda tiene mucho que ver con esta seleccidn.

cierte tendencie & no trabajear-

o

Se puede decir gue exis

n
U
|

com objetivos gque deten ser censice-zCoOsS importanies ccmo €

-t
8}
!
|

caso de la comprensidn, pero gue no son itomados en cueniz,
vez por la falta de una técnica o metodologia que tenga la efica-
cia necesaria para que los alumos logren una identificacibn ple-

ra con ese objeto de conocimientio.

Por otra parte, la técnica de lectura, gque prcoone €

-~ _
- .

in

plan de estudios, estéd dentro de! marco de la leciura mec
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en la que no se le permite al alumno adentrarse en el contenido vy
extraer de él lo que le haya interesado y por consiguiente poder-
analizar desde qué punto de vista el alumno lee un texto. Todo es
to hace que poco a poco se vaya distorsionando la lectura asl co-
mo el camino para llegar a la comprensibn, generando un serio pro
blema en el proceso ensefanza-aprendizaje.

En verdad, las consecuencias de no favorecer el ambiente-
y actividades propicias para ta comprensidn son grandes, porque -
cin comprensibn no hay eprendizaje; la faliz de ccworensidon, favo
rece la existencia de alumnos completamente mecanizados, sin inte
rés por razonar y explicar Ibgigamente lo gue le acontece, VY sin-
~nocecidad de reflexicnar v criticar construc:ivamente 10do o que

-

= - o~
[

le rocea. convirtiéncose en un recipiente ce wom0C”

[91]

gue no

podr& utiiizar.

., La solucidén a e_te problema debe empezar a imponerse des-

ices, gue son: la comcepcidn cue el maes -

de ias més profunces ra
tro tiene con respectc a la lectura, las actividades que sugiere-
e! programa escolar para dejar a un lado !a lectura mecanica que-
se practica, para dar paso a otrc tipo cde lectura gue esté mas a-

pegado a las caractericticas del alumno y que se& &l guien extrai

n

ga significado de eita y para ét, y rc para el profescr, el pro -
grama o para el libro de ejercicios.

En razbébn 2 lo anterior es impeortante otorgar al alumno la
instrumentacidon adecuada; pue ello le cermitira facilitar el pro-

n cuando se encuentre frente a cualgquier es

(o}

ceso de la comunicaci

&2 cualquiera de las é&reas de conoci- -

3
Al
)
n
4]

crito, asi como adent:
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miento mediante dicha comprensibdn, cuya inexistencia en el grupo-

de sexto grado se convierte en una razdn para la blsqueda de es -

trategias mids adecuadas y eficientes que permitan superar la pro-

R —

blematica.
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MARCO CONCEPTUAL

Con la finalidad de tener una visidon clara y las ba -
ses tedbricas que puedan auxiliar en la blsqueda de una solucidn
al problema planteado en el capitulo anterior, se abre el pre -
sente espacio en el que se tratard de analizar las diferentes -
cocepciones que existen acerca de los factores que intervienen-
en el problema de comprensidon de la lectura.

Para iniciar, se tratard de esclarecer el punto co- -
rrespondiente al lenguaje.

A. Lenguaje

El lenguaje puede ser definido desde diferentes pun -
tos de vista vy cada uno de los autores que se citan estan apovya
dos en diversas teorias.

El lenguaje es un medio con el que el hombre cuenta -
para lograr la comunicacidon, misma que se da en diversas formas,
ya sea oral o escrita, y su funcidon es muy importante; pues gra
cias a éste, se pueden establecer relaciones en las que el hom-
bre utiliza el lenguaje como una forma de reemplazar los obje -
tos, otorgéndoles un nombre o valor significativo.

Bruner le asigna una doble funcidn al lenguaje, sera-
lando que ademds de "ser un medio de comun{cacién, es una forma

de representar el mundo acerca del que nos comunicamos" (1).

(1) BRUNER Jerome. EIl lenguaje de la educacidn, Antologia EI -

lenguaje en la escuela. p. 138.



También Fisher (1), habla del lenguaje como medio de -
comunicacidbn; pero a su vez lo considera un instrumento con el -
que el hombre se apodera de los objetos y la naturaleza que lo -
envuelve.

En este sentido, la funcidon del lenguaje es clara, con

siderandose como un instrumento indispensable en la comunicacidon

Por otra parte, Vitgotski (2) concibe el lenguaje de
una manera similar a Fisher caracterizédndolo como un instrumento
que auxilia en la planificacidén y resolucidon de problemas.

Estos dos (ltimos autores aportan elementos importan -
tes que son dignos de ser considerados para la elaboracidon de -
las estrategias didécticas de esta propuesta pedagdgica, ya que-
la funcidn social gue tiene el lenguaje y en particular la lectu
ra, se debe considerar como un punto de partida importante para-
abordarla.

Ed. Labinowicz en la interpretacidon gque hace a la obra
de Piaget, describe que "el lenguaje es un modo de representa -
cidon™ (3) y gracias a ello el nifio puede externar sus pensamien-
10S O sus representaciones y captar las de los demés.

En cierto memento Frank Smith, concuerda con Piaget, -
en cuanto a que el lenguaje es una representaciobon, cuando afirma

que los ninos "aprenden el lenguaje para darle sentido a las palabras

(1) Ibidem p. 18
(2) VIGOTSK! L.S. Instrumento vy Simboio en el desarrollo del ni-

fio, Antologia. El lenguaje en la escuela p. 39
(3) LABINOWICZ Ed. Introduccidn a Piaget P. 114.



y a las oraciones" (1) e inclusive cuando dan sentido a é&stas pa-
ra aprender el lehguaié.

La similitud entre las conéépbiones de Frank Smith y Pia-
get se da en la funcionalidad del lenguaje, ya que existe interés
por representar algo que se hace debido a la necesidad de comuni-
carse con los que lo utilizan.

Aunque se ha definido el lenguaje desde ciertas perspecti
vas, es necesario analizar las concepciones que escuela y maestros
tienen acerca de é!, ya que dia a dia se trabaja este importante-
instrumento. La escuela es considerada como un lugar privilegiado
para desarrollarlio, ya sea en su modal idad oral o escrita. En la-
sociedad subyace !a idea de asignarle a la escuela toda la respon
sabilidad de formacidn de los nifos y adquisicidn de conocimien -
tos, asi como el desarrollo del lenguaje de los mismos. Pero es -
importante saber qué es lo que los profesores piensan de ello.

Para llegar a una definicidon acerca del lenguaje emitida-
por profesores de una escuela primaria, se optd por realizar una-
encuesta con una sola pregunta: ;Qué es el lenguaje?, en respues-
ta a lo anterior, se obtuvo la siguiente conclusion: "EIl lenguaje
es un medio de comunicacion para expresar el pensamiento y satis-—
facer necesidades" (2).

La definicidn aportada por los diez profesores encuesta -

dos tal vez no esté alejada de lo que debe ser en realidad el len

(1) SMITH Frank. Comprensidon de la lectura p.8.

(2) Encuesta realizada en el Molino, Rosales, Chih.
por Profra. Alma Delia Campos Arroyo.
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guaje y 10 ubican en un plan objetivo, pero es irdnico ver la uti
1izacidén de &1 como un instrumento por parte de ellos hacia sus a
lumnos, y un total desprendimiento de significado, aplicacidn a -
incoherencia al no permitir a los alumnos expresarse y comunicar-
se, aln cuando acababan de asignar una.funcién comunicativa y ex -
presiva a éste. Lo que generalmente hacen los profesores es tra -
tar de corregir al alumno de su forma natural de comunicacidon y -
expresibn, porque no se ha podido comprender que el nifio se ubica
en su contexto para poder comunicar su pensamiento, mientras que-
el profesor se inclina a comunicar y corregir al alumno desde la-
perspectiva propuesta por el programa escolar, o por el tipo de -
lenguaje gque &l considera como "Incorrecto".

En verdad !la escuela puede auxiliar mucho al alumno a de-
sarrollar su lenguaje, aunque de hecho no es aqui donde se inicia
el aprendizaje del lenguaje en los alumnos, sino gque ya llegan -
con un gran avance que generalmente es obstruido por las metodolo
gias que se emplean para poder desarrollarlo, imponiendo formas o
patrones que por lo regular no coinciden con las caracteristicas-
particulares de los nifios ni con las de su rea'idad social. Se -
puede afirmar que la escuela emplea el lenguaje como un instrumen
to, pero un instrumento de poder, de dominacion hacia los alumnos,
en los que se refleja hacia la sociedad en forma de rebeldia o a-
patia hacia su comunidad escolar o social.

En conclusion, el lenguaje es un sistema de signos cuya -

finalidad principal es la comunicacidn y como la lectura es una-

actividad lingliistica de representaciones con significado, es im-
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prescincible que exista en el nifio la capacidad de comprenderla -

para que se logre dar la funcidn real a dicha actividad.

B. ;Qué& es lectura?

No podria faltar dentro de este marco tedrico conceptual -
lo concerniente a lo que es la lectura, puesto que ésta constitu;
ye el objeto de estudio de esta propuesta pedagdgica.

Tradicionalmente se ha entendido la lectura como "la deco
dificacidn oral de un escrito" (1). Sin embargo debe entenderse -
como un proceso mas conmplejo que implica 'algo mas que la simple -
relacion grafia-fonema.

La lectura al! igual que el lenguaje cunple con una fun -
cidbn comunicadora, segln Francois Richaudeau el proceso comunica-
tivo se realiza "entre una memoria artificial y un ser humano"
(2). Pero a su vez la considera un proceso de captacidn de conoci
miento, en la que el individuo se apropia de ellos por medio de -
la lectura.

En realidad el proceso lectivo requiere de una amplia ca-
pacidad perceptiva e interpretativa para captar el contenido de u
na lectura; Freire habla de ello al concebir a la lectura como -
"la percepcidn de relaciones entre texto y contexto" (3). Por eso
es importante que el lector tenga la necesidad de extraer informa

cidn o significado del texto para que pueda tener un porqué de su

(1) GoMeZ P. Margarita, Estrategias Pedagbgicas para superar las-
dificultades en el dominio de la escritura. U.P.N. Antologia:
Desarrollio linglistico y curricular escolar p. 75.

(2) RICHAUBEAU Francois, La Lectura p. 129

(3) FREIRE Paulo, Corpilado por Moisés Ladrén de Guevara. La im -
portancia del acto de leer p. 21
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accion.
Por su parte Adler Mortiner (1), coincide con Freire ya-

que concibe a la lectura como un acto interpretativo de mucha im

portancia, porque con ello el lector podri hacerse de informa-
cion significativa. ‘

Por eso es importante recalcar que para que el nifio se a
ceque a la lectura, es necesario que ésta sea de significacidn -
para él!, dicho de otro modo, que sea una lectura que forme parte
de &l y su cotidianeidad como lo recomienda Freinet (2); o tam -
bién una lectura de la que se le brinda un marco referencial con
anterioridad a su ejecucidon, como una sinmple dotacibdn de informa
cidn no visual.

Por otra parte, Margarita Gomez Palacio (3), define a la
lectura como una actitud intelectual en la que se conjugan diver
sas informaciones para adquirir informacion y significado en di-
cha accion.

En fin, Frank Smith puede resumir las concepciones ante-
riores en cuanto a la lectura diciendo que es un proceso activo-
e inteligente que se realiza generalmente con la finalidad de ob

tener significado y "dar sentido a lo impreso" (4).

Mientras tanto, la escuela le asigna una funcion especifi-

(1) MORTINER Adler Compilado por Moisés Ladrdon de Guevara. Como-
leer un libro p. 52.

(2) FREINET Celéstin. Conpilacidn de GONZALEZ Graciela. Como dar
la Palabra al nifo, p. 204.

(3) GOMEZ PALACIO Margarita, Consideraciones tedricas generales-
acerca de la lectura, p. 75.

(4) SMITH Frank. Comprensidn de la lectura, p. 22.
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ca como base para la adquisicidn del conocimiento; y con ello, u
no de ‘los piféres fundamentales en toda formacion de un buen es-
tudiante, profesionista, etc.

Después de haber realizado el analisis de lo que es la -
lectura, se puede concluir en qQue es un proceso inteligenre, ac-
tivo que se realiza con la finalidad de extraer significado in -
terpretando al lenguaje escrito.

En suma, la lectura se puede considerar como una arma pa
ra el alumo en el proceso ensenanza-aprendizaje con la que po -

drad acercarse a los conocimientos con menos dificultad.
C. Teorias de Aprendizaje.

Para el desarrollo del presente trabajo es de gran rele-
vancia considerar algo de lo concerniente a Teorias de Apréndizg
ie, ya que parte del trabajo se apoyard en una de ellas, por lo-
qQue a continuacidn se harid una breve exposicion de lo que Morris
L. Bige 1tlama "dos familias principales de teorias de aprendiza-
jie" (1), que son el conductismo y el cognoscitivismo.

1. Conductismo.

Esta teoria, como todas, nace a raiz de Ia necesidad de-
saber como aprende el individuo. El conductismo se basa en un -
sistema de estinulos y respuestas. Dicho sistema se ejemplifica -

cuando un individuo procede de tal o casal forma ante cierto estimulo

por lo que se dice que emite una respuesta ante el estimulo, yes

(1) MORRIS L.B. Teorjias de Aprendizaje para maesiros, p. 69.



to 1o |levara a adoptar una conducta ante otro estimulo similar.
Para los seguidores de esta teoria, las respuestas son -

completamente mecénicas, casuales o ciegas, desprovistas de racio

cinio, por lo tanto consideran el aprendizaje como "un producto -

de un proceso mecanico de tanteos" (1), y este aprendizaje se ve-

ra reflejado como "conductas observables" (2) en el individuo.
Los principales representantes del conductismo son:

Thorndike, Pavlov, Skiner y Guthrie.

2. Cognoscitivismo.

Esta familia estd representada principalmente por la teo
ria Gestalt, quien considera a la percepcidon como un elemento de-
suma importancia dentro del aprendizaje.

La percepcidon del objeto de conosimiento y sus partes es
vital para el proceso de aprendizaje ya que amedida que se tiene-
contacto con el objeto y sus partes, se podran establecer relacio
nes entre ellos y procesar de tal forma la informacidn, que se da
rd al aprendizaje.

En toda actividad cognoscente tendré que existir un pro-
cesamiento de informacidon percibida con anterioridad, lo que im -
plica una actividad mental y con ello obtener resultados plenamen
te razonados para poder tener la certeza de que dichos resul tados

sean objetivos para que exista el aprendizaje.

(1) MORRIS L.B. Como describen el proceso de aprendizaje las dos-
familias de teorias contempordneas de aprendizaje, U.P.N. An-
tologia. Teorias de Aprendizaje, p. 123.

(2) 1den. p. 110.
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Dentro de la familia cognoscitivfsta se encuentra el cons
tructivismo que es 1a perspectiva en la que :se pretende apoyar pa
ra la elaboracidn de Tas estrategias didacticas propuestas como -
alternativas de solucidn al problema de cumprensidén de 1a lectura
en sexto grado, considerindola { desde el punto de vista perso -
nal ) como idbnea, ya que ofrece muchas'veniajas al educando para
que llegue por si mismo a obtener sentido Y significado de los -
textos que lee.

El constructivismo es una corriente pedagdgica que se apo
ya en gran medida en la teoria psicogen@tica del aprendizaje, ela
borada por J. Piaget.

En esta teoria se da a conocer el proceso psicoevolutivo-
de los individuos mediante cuatro etapas o perfodos. En ellos se-
caracterizan los elementos que intervienen en el proceso de apren
dizaje asi como la forma en que éste se desarrolla. En esta pers-
pectiva se entiende el aprendizaje como: "E| proceso mental me -
diante el cual el nino descubre Y constiruye el conocimiento a tra
vés de las acciones y reflexiones que hace al interactuar con los
objetos, acontecimientos, fendmenos y Situaciones que despiertan-
su interés" (1).

En esta concepcidn se entiende que el alumno construye su
conocimiento, mismo que en la escuela tradicional se le otorga al

nifo ya elaborado y resumido, la perspectiva constructivista al -

(1) SEP. UPN Antologia: El maestro y las situaciones de aprendizg
je de la lengua, p. 286.



contrario de la escuela tradicional, toma en cuenta todo aquello-
que sea de interés para el alumno tanto social como afectivo, a -
qui, el nifo trabaja, crea y aprende estando siempre en interac -
cidn con el objeto de conocimiento para lograr construirlio.

En este proceso es importante que las ;ondiciones y ele -
mentos en que se dé, coincidan coﬁ lés caracteristicas de su eta-
pa psicoevolutiva, que en sexto grado corresponden todavia a la -
de las operaciones concretas. En otras palabras, es necesario que
los textos que se utilizan para efectuér la lectura tengan senti-
do y significado, es decir, que sean atractivos, concretos, cono-
cidos, tangibles y cercanos a los intereses de los alumnos.

Es en esta parte donde la psicogenética aporta sus valio-
sos conocimientos a la pedagogia, y es utiliizada como un instru -
mento para comprender la manera comc los nifos efectlan su proce-

. . . ’ . .
so de aprendizaje, asi como para saber cuales elementos intervie-

nen mas directamente en dicho proceso.
D. Conocimiento y aprendizaje.

Posteriormente al andlisis de las teorias de aprendizaje-
y tomar postura por una de ellas, se considera inmportante la aper
tura de este apartado en el que se dard un panorama acerca del a-
prendizaje y conocimiento de la misma segin diversos autores.

Para iniciar con lo correspondiente a la conceptualiza- -
cidon de lo que es el conocimiento, se citara la idea que Lefebvre

tiene al respecto, en la que dice que el conocimiento: "es un he-
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cho" (1’, en el que ' es indispensable la existencia de dos elemen-
tos: el sujeto o conocedor y el objeto o lo que es conocidq.

Por otra parte;vel conocimiento puede presentarse como -
"una imagen subjetiva de la realidad objetiva, un reflejo del mun
do externo en las formas de actividad y de cénciencia humana" (2).
Segln Ciro Cardoso, el marxismo concibe de esta manera el conoci-
miento, y de alglin modo, esta concepcidon coincide con la de Frank
Smith, ya que &l define al conocimiento como el hecho de contar -
con informacidn no visual es aquélila que se ha almacenado en la =
memoria para capacitar al cerebro, y con ello, darle sentido a la
informaciodon visual, mediante el proceso de la lectura. El conoci-
miento es tanmbién interpretado como estructuras cognoscitivas, o-
sea, una organizaciodon mental de la informacion.

La coincidencia de Ciro Cardoso con Smith se encuentra en
la informacidn no visual propuesta por Smith como la imagen subje
tiva que plantea Cardoso; de igual manera entre la informacion vi
sual con la realidad objetiva.

Esos dos elementos componentes del conucimiento, pueden -
dar por si solos una visidn acerca de su significado y contenido.

Se podra concluir pues, en el conocimiento de una organi-
zacidn de informacion realizada por las estructuras cognoscitivas;
y que para que esto se realice, es necesario la presencia de dos-
elementos que ya se han mencionado con anterioridad: el sujeto y-
el objeto.

En lo siguiente, se analizara lo que corresponde al apren

dizaje, en base al pernsamiento de algunos autores y la funcidon -
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que la escuela pretende lograr.

Es importante dar a conocer el punto de vista de lo que -~
en la escuela primaria se concibe como aprendizaje y las conse- -
cuencias que acarrea dicha concepcidn en la formacidén |lingiliistica
del nifio, ya que gracias a ésto se podran establecer criterios que
auxilien a la resolucidn de !a problemidtica citada.

En la escuela primaria, se tiene una concepcidon equivoca-
da del! aprendizaje, yva que éste por lo general es tomado como un-
sindbnimo de memorizacidn o automatizacion.

Cuando un alumno es capaz de repetir 1o que se le pidido -

"estudiar", entonces se da por hecho que existid aprendizaje, no-
S€e toma en cuenié ia posisie ex Si1emCcia Q& o~ DroCesc. ¢ ce Jma —
esiructuracidn y reestiruciuracid~ ce conoc.rienios. Y -oco eilo -

viene a redundar en perjuicio de los alumnos dado que No se respe
ta su desarrollo cognoscitivo; sus caracteristicas ni las condi -
ciones en las gque construye e! eorendizaje, vy por ic tanto. el e-
ducando resulta dafado con esta confusa concepcion, y cuvas cense
cuencias no son de sorprender, pues Si no existe conciencia y con
sideracidon hacia el alumno, éste desarro!laré su aprenciza ;e de -
una forma mecénica y auidrara y por lo tante errbnea, 'e;ocs de ic
que se pretende con todo aprendizzie.

En lo que corresponde a aprendizaje, se puede decir que -
es la adquisicidon de conocimiento de una cosa, peroc en este aoar-

tado se tratard de llegar a una concepcidn mas completa, por lo -

que se partird del aprendizaje definido por Piaget (1), para aquien

(1) RICHMOND, P.G. Introduccidn a Piaget p. 127-154



- 19 = < e

es un proceso mental en el que el nifo acciona sobre los objetos-
del conocimiento, logrando gracias a ello, construir dicho conoci
miento y !legar al aprendizaje. Esta concepcidn coincide con la -
expuesta en el apartado de '"Teorias de aprendizaje" de este mismo
capitulo. ’

En esta perspectiva, la actividad del nifo, su reflexidn
con los objetos y toda situacidon de interés para él, son elemen -
tos indispensables para que se produzca e! aprendizaje, incluyen-

do aqui la comprension de la lectura.
E. Comprensidn de la lectura.

La elaboracidon de este inciso, es obligacda, puesto que --

m
n

uno de los purmios csernciales ce la problemé&tice presentads en-

o

este trabajo. asi que se anaiizaradn |los conceptos que se conside-
raron mads destacados referentes al tema.

Se piensa gue la comprensidn es conocer come funciona al-

(0]
Q

gue es parte de un conjunio m&s grande, ésta tiene la cual idad
de ser conocimiento sobre slgo. John Passmore descubre la existen
cia de dos tipos de comprension: "la comprensidn préactica y la -
comprension tebdrica" (1).

La primera se refiere @i conocimiento para poner en mar -
cha algo. La segunda se enfoca al por qué del funcionamiento de ese

algo. Esta concepcidn se dirige mas que nada a una comprensibdn me-

(1) PASSMORE John. Ensefianza de la comprensidon. Desarrollo tin -
guistico y curricular p. 23.
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cdnica y se observa en el funcionamiento de un aparato cualquie -
ra, pero no en la lectura.

Desde otro punto de vista, Luis Herrera Montes (1) expone-
que la conprensidn es captar, asimilar el significado de hechos -
relacionandolos a su vez con lo ;a conocido. En coincidencia con-
éste, Paulo Freire (2) le asigna a la comprensibn un papel funcio
nal en el que el individuo, para lograrla, debe establecer rela -
ciones entre el texto v el contexto: la comprensidn de la lectura
en este caso, estd relacionada estrechamente con la anterior defi
nicidon, y mas directamente con la concepcidn de Frank Smith, - -
quien hace un andlisis sobre !a lectura y sus elementos, pero so-
bre todo de la cormmrensibdn ce ella.

Smith (3) expone gue la comprensidon es bisica para gue se-
dé el aprendizaje de la lectura, y que todo aquello que facilita-
la comprensidn. propiciard también el aprendizaje.

Ura definicidn muy sencilla que hace Frank Smith, pero am-
plia a ila vez, es que la comprensidon "es un estado-un estado de -

no tener preguntas sin responder " (4).

m
0
—~
(]
4]

ignificado puede ilustrar practicamente lo que es la
cororensibn v sus inplicacicnes. Si existe conocimiento, y a la -
vez comprension sobre este conocimiento, no existiran dudas acer-
ca de él.

Pero existe wun verdadero problema en cuanto a lo que en-

HERRERA Montes Luis. Bases Psicolbgicas de la Didactica p. 50
FREIRE, Paulo. La importancia de leer. En: La lectura p. 21.
SMITH Frank, Comprensidon de la lectura p. 79.

icdem.

—~— — —
SN W N -
— — — ——
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cierra la comprensidon, y es que no se da en todos los alumnos,-
y el hecho de que no exista conlleva a una problemitica en el -
proceso ensefanza-aprendizaje de la lectura.

Es necesaria la intervencidn del profesor para favorecer -
la comprensidn, y destruir lo mal comprendido.

La no comprensidn puede tener origen en cosas muy simples-
o demasiado complejas, utilizadas en una situacidn pero en for-
ma inadecuada, con relacidon a esto, Passmore (1) argumenta que-
es posible que un nino no comprenda una oracidon sblo porque en-
ellas hay un nonbre propio o sustantivo que no conoce. Por lo -
que se hace necesario informar al atumno a gqué persona o sustan
tivo se esté reiiriendo €1 enunciadce.

Oira de las causas de la nc comprensidn es el lerguaje; va
que es utilizado sin preveer si es el apropiado para el alumno-
o si estd al alcance de! mismo.

Passmore procone actividades para promover la comprension;
ésto se llevaréd & cabo por medioc de varias actividades como la-
preparacion de releatos, contar historias, dar informacion senci
lla e histbrica, ieer en lo0s cdiarios !'as noticias, explicar los
propdsitocs cue més les interezen de lcs cbhietivos, etc.

Por otra par:e, Frank Smith y Ma-cariia Gdmez Palacio (2)-
hacen alusidon a la comprensidn; y sefala que se puede lograr a-

través de acciones por el alumno y el maestro.

(1) PASSMORE, John. Ensefanza de la Comnprensidén. Desarrollo lin
glitstico y curricular escolar p. 16. -

(2) GOMEZ PALACIO, Margarita. Consideraciones Tebricas genera -
les acerca de la lectura. Desarrollo linglisticc y curricu-
lar escolar p. 78 y 79.
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Estas acciones son seis estrategias, la primera de ellas -~

es el muestreo y consiste en la seleccidn de grafias que para -
el alumno tienen significado y le aportan informacidn. La segun
da es la prediccidn vy la que segin Smith es bésica para la com-
prensidn, consiste en permitir encontrar informacidn en el tex-
to o enunciado, para ésto es necesario que el alumno cuente con
una previa informacidn no visual y lograr la prediccidn. Por -
tal motivo es relevante que el alumno trabaje con objetos de su
interés y entcrno socioafectivo. Otra de las estrategias es la-
anticipacidon misma que se da durante la lectura, ya que al ha -
cerlo se puede anticipar por el significado de la palabra cue -

rie esiwat &—

sigue o 2 cue vea & aovarecer a continuacidon. La cu

)

Q.

e e [
L C

gia es la irterernciza v el atumno debe inferir ¢ ce
cidn que no se encuentra en forma explicita en el texto.

Las estrategias anteriores requieren forzosamente de la -
confirmacidon y gracias a esta estrategia el alumo puede probar
si su trabajo ha sido correcto o lo contrario, y en este caso -
el alumno tendr& la necesidad de recurrir a la sexta y Ultima -
estrategia Ggue es la autocorreccidn y consiste en adecuar el -
centenido, encontrar el error y buscar la informacidn pertinen-
te para la correccion.

Como ya se dijo, la lectura es un proceso en el que el lec
tor actla sienpre interpretando la informacidn visual que le o-
torga un escrito y extrae significado de éi, pero cabe mencio -
nar que es preciso en el acto de la lectura; el nino debe con -
tar con informacidn no visual en la memoria y conjugaria con la

visual para poder hacer una buena interpretaciobon del texto.
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Dicha interpretacidn llevard a los alumnos a la conmpren- -
sidn y para que ésta exista es necesaria la accidén del alumno \Y%
la intervencion del profesor como guia y apoyo en la realiza- -
cidon de las estrategias de la lectura.

Es importante recordar que la comprensidon no sblo es para-
dar significado a lo que se lee, sino para inferir a partir de-
esa comprensidn, es decir, ir mds alld de comprender literalmen
te 1o que dice o0 expone un :1exto. La coprensidn debe tender a-
ser formativa mds que informativa, para poder actuar consciente

mente a partir de ella.

F. Los sujetos en el proceso de la lectura.

En el presente apartado se pretende exponer los roles del-
docente y del alumno segin distintos puntos de vista: as
su funcion especifica en le e~sefanza de la lectura.

Desde la perspectiva tradicionalista, en el proceso ense -
nanza-aprendizaje de la lectura, el profesor tiene un pape! im-
portante, pues &! es quien ersefa como leer, v lo hace guiando-

g los alumnos a ta leciurea oo~ medic ce 'z memorizaci bn ge e

n

letras y sus fonemas, después de ésio, se ejercita mecianie la-
repeticidn mecadnica de material impreso predispuesto para elio,
m&s tarde se tomard como una buena lectura aquélla que se reali
ce con una pronunciacidn correcta, leer con una velocidad deter
minada, con ritmo. EI| profesor, en este caso premia o sanciona

@ los alumnos por sus aciertos y errores respectivamente.

101292
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Frank Smith (1) expone que fta funcidn del profesor debe -
ser la de propiciador de lectura para sus alumnos, procurando -
guiarlos para que realicen las estrategias de la lectura, mismas-
que son la base para la comprension.

El maestro debe encargarse de que los alumnos tengan mate-
rial para leer, pero es necesario preocuparse que la lectura gue-
se le proporcione al educando sea de su interés y que les permita
hacer predicciones y cormprender.

Segin Smith, los nifios comienzan a leer cuando intuyen que
lo impreso tiene significado para él, o cuando escuchen por prime

ra vez cue se esta levendo una historia en voz alta.

O~

n ecspecial al maes

Por otre pa-:te, Piaget asigna unz jurci

por)

"ayudar al

m

tro, gue consiste en crear un ambiente de interés y d
nifio a identificar y satisfacer sus propios intereses" (2).

E! pegei cel zlumo es el de sujeto activo, y para que a -
prende & leer, es necesario crear las circunstancias propicias -

para ello. Su trabajo se desarrollard en base a dos fuentes de -

informacibn: la visual y la no visual: la primera, es aquélla -
que se percibe por medio de |la vista; la segunda, es la informa -
Cidon con la que cuenia la memorie. Se partird como ya se mencio-

nd de su interés afectivo y social para gue accione sobre el ob-
jeto de conocimiento; finalmente, se puede establecer que el rol
del maestro, en cuantoc a fa lectura, es muy ifmportante, y consis

te en ayudar a los nifnes a aprender a leer, propiciando las-

(1) SMITH Frank. Conprensidon de la lectura p. 200.
(2) Licenciatura en Educaciodon Bésica Sexto curso p. 317.
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circunstancias que despiertan su interés, y presentarles mate -
rial significativo para ellos. Incluso guiarlos para que vayan-
mas alléd de la lectura e infieran contenidos aplicables a su vi
da diaria,y algo muy importante todavia, es procurar que tengan
la informacidn no visual necesaria para facilitar la compren- -

sidn.
G. Actividades y recursos.

Es importante tratar el tema de actividades y recursos en-
este trabajo dado que sin ellos no podria darse absolutamente -
nada de lo pretendido.

Lo ideal seria que el trabajo de lcs alumnos estuviera - -
siempre planeado; previsto por el profesor cuien segun su capa-
cidad adecuaria las actividades a los intereses de sus alumnos-
o, mejor todavia, partiria siempre de dicho interés para la pla
neacion de las actividades. Estas Ultimas son normalmente rela-
cionadas con una accidn realizable con determinada finalidad, vy
ademids pueden efectuarse tanto dentro como fuera del saldn de -
clases.

Las actividades pueden ser de dos tipos: las intelectuales
y las fisicas.

Regularmente la actividad fisica se considera como sindni-
mo de movimiento o trabajo corporal, sin tomar en cuenta que -
con ésto el individuo realiza al mismo tiempo, una tarea mental
( actividad intelectual ) para poder actuar fisicamente. Las ac
tividades ya sean fisicas o mentales, pueden llevarse a cabo en

lugares distintos y, sin embargo, tener una finalidad comin: el
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aprendizaje de cualquier objeto de conocimiento.

En este trabajo, dicho objeto es la comprensidon de la -
lectura y respecto a éste se puede decir que la actividad del -
sujeto es de suma importancia ya que se presenta como una necesi-
dad, misma que no puede pasar desapercibida por el profesor de -
grupo, para poder aprovechar las circunstancias y favorecer la ac
tividad requerida.

En lo concerniente a los recursos utilizados en el proce-
so ensefianza-aprendizaje, no son menos importantes que las activi
dades, pues constituyen las herramientas para el desarrollio de -
las mismas. Se podria decir pues, que los recursos es todo aqué -
[lo de lo cue se puede echar mano pare realizer una tarea, y ade-

mé gue los

mn

un valiosc auxiliar para la actividad educativa en |

Al

alumnos, el maestro y las actividades, se convierten en recursos-
para lograr cualauier aprendizaje.

Por etlc, cabe reafirmar que los medios o recursos de en-
sefanza tienen una funcion muy importante, pues sirven para:
"orientar la atencion, sugerir, disificar una informacibn, guiar-
el pensamiento, evocar una respuesta o propiciar la transferen- -
cia" (1) y acdemds de és10, ayudan a motivar al grupo, retener co-
nocimientos, fomentar la participacidn, y sobre todo, ponen en -
contacto a los alumos con su objeto de conocimiento; en suma, fa
cilitan enormemente el aprendizaje.

Al seleccionar los medios, es necesario tomar en cuen -

(1) PANZA, Margarita. Los medios de ensefianza-aprendizaje. Medios
para la enserianza. p. 270.
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ta sus propiedades, es decir,si son adecuados en tamafno, canti-
dad y calidad, también se debe considerar que los medios se a -
dapten a la metodologia general que utiliza el maestro para - -
coordinar las actividades del proceso ensefianza-aprendizaje.

Dentro de esta metodologia subyace una concepcidn de:
el objeto de conocimiento, la manera como el alumno constituye-
ese objeto, de alumno-nifio con sus caracteristicas psicoevoluti
vas y su rol especifico en el aprendizaje, asi como la idea que
tiene el profesor sobre su funcion en este proceso.

Por otra parte, las actividades necesarias para el a-
prendizaje de comprensidn de la lectura, deberdn adecuarse tam-
i

Pl
{

el crupoc, asi comc a las-

n
Q.

ST 1 C I e

mn

bién & las caracter

m
\l}

~o -
cene:

de cada uno de los alumncs, prooiciandc siemcre momentos v esp

|

cios para la lectura de textos producidos por ellos mismos v -
los seleccionados por el grupo y gque fueron escritos por perso-
nas ajenas a ellos, incluidos agqui: cuenios cladsicos, diarios,-
libros de texto, revistas, etc.

Algunos de los recursos parea las actividades tanto de
produccidn de textos como de lectura pueden ser muchos como: el
fin de semana, visitas @ un circo, un musec, recorrido de la co
munidad, la escuela, el saldon, lo acontecido por la mahana, lec
tura de periddicos, etc.

En esta propuesta se pretende utilizar primeramente -
el recurso siempre UGtil de un cuento, después ir introduciendo-
a la cotidianeidad nuevos instrumentos como la lectura de dia -
rios informativos y temas de cada area, pero partiendo siempre-

de!l interés del alumno.
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Cabe hacer mencidn que se da mucha importancia a la -
produccidn de textos como recurso, ya que es necesario, para el
proceso de lectura y su comprensibdn; a partir de algo que es- -
completamente familiar y de interés para los alumnos, pues al i
niciar con algo concreto y tangible, como sus vivencias y apor-
taciones, los podra llevar a obtener mayor significacion y sen-—
tido de los escritos producidos por ellos, para después poder -

obhtener informacidn de los que no o sean.

Ademids no se puede negar que |os auxiliares mas inme-
diatos en el quehacer docente son el lenguaje, la familia, la -
comunidad, el maestro, los alumnos, la escuela, las aulas, los-
lizrcs de tex-c, e! mobiliaric, el entorno fisico, €tcC. va cue

tcios conforman el contexto social y naturel e los nifAce. Es -
tos en su conjunto son auxiliares que tienen una gran funciona-
| idad por ser parte de los alumnos, asi que no deben ser exclul
dos como recursos para el aprendizaje de la lectura, incluyendo
su comprension.

Después de haber analizado los elementos que se consi
cderan de importancia en el marco conceptual, se puede concluir-
gue: EIl tenguaje es un instrumento para la comunicacidn v una -
forma de representar |lo que se desea. Mientras que ia leciura -
es un proceso receptivo de éste, pero también es un proceso in—
teligente, activo, realizado con la finalidad de extraer signi-
ficado y con ello contar con un instrumento para construir algu
nos aprendizajes.

Para que haya aprendizaje es necesario que se lleve -

a cabo una estructuracion y reestructuracion de lo conocido, en
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la que e! alumno desarrolle un papel! activo, construyendo su co
nocimiento.

Cabe hacer mencidn que para que se logre el proceso -
ensenanza-aprendizaje de la lectura, el profesor debe desarro -
llar un papel! muy importante como propiciador de circunstancias
que les interesen a los nifos; y sobre todo que tengan signifi-
cacion para ellos.

La comprensidn de la lectura es un punto de vital im-
portancia en el proceso ensenanza-aprendizaje, gque constituye -
un proceso en el que el alumno logra conceptualizar y construir
el objeto de conocimiento, y para lograrlo, es necesario, como-

ya se dijo anieriormente, la intervencién de.
cidon del alumno, asi como el seguimienic ce ias es:irategias dce-
ta lectura.

La comprensidn no es sbélo para dar significado a lo -
qQue se lea, sino para inferir a partir de ella, es decir, ir -
mas alld de comprender literalmente lo gue dice 0o expone un tex
to. Es ir hacia los contenidos e inplicaciones impl!icitas, sus-
ceptibles a una critica y aplicacion a ta vida cieria, pero por
sobre todo esto, para completar ei procesoc de la co~uricaciodn =

niciado por la expresidn escrita.
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MARCO REFERENCIAL

El presente capitulo se abre a raiz de la necesidad de establecer
un punto de referencia entre la situacidon problemdtica y el‘con -
texto institucional y social para poder determinar con mayor cer-
teza las posibles soluciones al problema dado.

Se iniciard con una breve exposicidn de fa trayectoria-
educativa en el pais, para continuar con la descripcidn del plan-
de estudios; y por (ltimo, un anadlisis del &rea en que se ubica -

el problema.

A. Contexto Institucional

La educacidn en Méxicc ha recorrido un arduo camino con
tencencia & un progreso genera! del sistemz educativo nacicnal. -
Para darse cuenta de lo anterior, no hay mas que ver hacia el pa-
sado v observar la situacidn en la que se encontraba.

€e puede partir de la época colonial en la que el arbi-
to escolar y social se ercontraban fuertemente influenciados por-
la iglesia. ésta instald colegios y monasterios adquiriendo el -

conirc' ge la educacion cocmo medio de difundir ta fe cristiana.

>
R

t o
-

in

cde la independencia se de ctro giro a la cultura,
cebico & los movimientios sociales y econdomicos ( de otros pai - -
ses ) como la Revolucidn Francesa y la Revolucidn Industrial, de-
senvocando en la independencia de los paises latinoamericanos, en
tre ellos México.

Antes de esto, la educacidon era un privilegio de la cla

se social dominante, dejando a! pueblo sin la minima oportunidad-



para recibir educacion.

En el inicio de la Reforma, el doctor José Ma. Luis Mo-
ra visualiza la situacidn y rumbos que va tomando la educacidn y-
durante el gobierno de Valentin Gbmez Farias se crean organismos-
federales destinados a la educacidn, haciendo desaparecer la Uni-
versidad Pontificia ( fundada por la iglesia ); ésto se convierte
en acciones progresivas del pais y su educacidon, s6lo que la con-
solidacidn de los programas planteados por el doctor Mora y Gomez
Farias no se logra debido a! retorno de Antonio Lopez de Santa A-
nna al pais.

Conservadores y liberales entablan una lucha incansa- -
ble, tog primeros por mantener a! estado; herencia coloniail liga-
da & la iglesia. y los segundos luchan por obtener una csociedad -
independiente.

Lo anterior sienta las bases para que en la Constitu- -
cidon de 1857 se redacte el articulo tercero estableciendo la ti -
bertad de ensenanza.

Después de instituirse la libertad de ensefianza el arti

culo sufre modificaciones cada vez mejores para el pueblo.

m

n el gc-ierro de Benitc Judrez se establece la educa -
cidn gratuita y obligatoria por parte del Estado; mas tarde, en -
el articulo cuarto de la Constitucion, queda declarado el laicis-
mo en la educacion.

Posteriormente a la revolucidon fueron asignadas a la e-
ducacidon, nuevas funciones que logran acercarse a las metas plan-

teadas por las luchas revolucionarias.
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La constitucidon de 1917 viene a crear en gran medida u-
na nueva situacidon en la que se pugna por una renovada sociedad -
libre; permitiendo la participacidn activa a todos los sectores -
posibles; guidndolos hacia un sentido social y colectivo.
Por otra parte, durante el gobierno del Gral. L&zaro- -
Cardenas del Rio, la educacidn se ve dirigida hacia la ideologia-
socialista, y este tipo de educacidon incluia actividades de diver
sa indole con las gque se pretendia el desarrollo fisico, intelec-
tual, moral, civil, militar, estético, econdmico y social para -
que todo esto a su vez, redundara en el trabajo colectivo.
Este tipo de educacidn para el estado, se convierte en-

Pl
1
i

un sistema benéfico ya que por medio de &€! podia ejercer control.,
sobre todo en la formacidn de individuos como lo reqgueria la poli
tica del estado.

La aplicacidn de esta educacidn socialista decae, debi-
do a la oposicidn existente en diversos sectores sociales, convir
tiéndose asi en una etapa mas de la educaciobn.

Después de ésto, la nacion es inpulsada hacia un forta-
lecimiento que contiene mds gque nada, un gran sentido nacionalis-
ta, en la que se otorga a la educacidn, la funcidn de fomentar el
amor a la patria.

En la época moderna y actual, la educacidn es pregonada
como democratica a !a que todos los ciudadanos tienen acceso y el
Estado se compromete a proporcionarla sin ninglin costo, asi mismo,

es obligatoria para el Estado, puesto que es quien ofrece este be

neficio; vy para el pueblo también, porque debe aprovechar lcs ser
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vicios que brinda el Estado para mejorar culturalmente, ya sea en
lo personal como en lo social.

Durante el gobierno de Luis Echeverria, la educacidon -
vuelve a dar un paso mds hacia el progreso, iniciando con un movi
miento de modernizacidn.

Se lleva a cabo una revisidn exhaustiva de planes y pro
gramas, mismos que son renovados y se establece el trabajo educa-
tivo por areas en vez de asignaturas aisladas, mismas gue son:
Espafiol, Matematicas, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, tdu-
cacidn Fisica, Educacidn Tecnolbgica, Educacidn Artistica y Educa
cidon para la salud.

La divisidn de los conocimientos en &reas, tienen la ca
racteristica de que su proceso de ensefanza-aprendizaje ce gredo-
a grado y de nivel a nivel, son ciclicas y que conservan un comu-
nicacidon interdisciplinaria.

Se puede decir que hasta agui ha |legado la moderniza -
cidn educativa, y ésto se considera como un gran avance en conmpa-
racidn a otros paises, sin embargo, lo anterior no quiere decir -
que no pueda haber nuevas reformas educativas, sino todo [o con -
trario, pues el sistema educativo nacional muestra las puertas a-
biertas al cambio y la disposicidon de seguir adelante por la edu-

cacion.

B. Programa de sexto grado

Como va se menciond anteriormente, el plan de estudios-
vigente comprende cuatro aspectos considerados fundamentales para

la realizacidn del proceso ensefanza-aprendizaje, e€stos aspectos-
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son: lo cognoscitivo, socioafectivo, psicomotor y contexto social.

El programa de sexto grado se encuentra estructurado -
por ocho &reas de aprendizaje, cada drea estéa integrada por ocho u
nidades programadas para ocho meses de trabajo escolar.

A su vez, las gnidades estan formadas por objetivos par
ticulares, mismos que se derivan en objetivos especificos elabora
dos en funcidn de los particulares. Después de ello, se sugieren-
actividades que serviradn al maestro como guias de aprendizaje, -
con ta opcidn de que si considera necesario hacer una omisidbn o -
una anpliacidn, se puede realizar sin objecidon.

A lo largo del programa se hace hincapié en que la re -
daccidon de los objetivos particulares vy especificos, se hizo "en-
forma de conductas facilmente evaluables" (1); de tal forma cue -
el maestro compruebe si los alumnos lograron el ocbjetivc, o hasta
qué grado pudieron hacerlo, y tal vez descubrir por gué no se lo-
grd y tratar de propiciar su superacion.

Dentro del programa se encuentra ubicada el &rea que en
globa el problema planteado.

El Area de espafnol se considera una de las principales-
Areas de conocimiento en la que se destaca la importancia de la -
lengua a la que se le asigna la funcidn de "conducir al desarro -
llo integral de! hombre como individuo y como ser social" (2).

Para el estudio del 4rea se cuenta con dos |ibros espe-

cificos: el de ejercicios y el de lecturas.

(1) SEP. Libro para e! maestro de sexto grado p. 16
(2) Itbidem p. 18
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Estos libros de texto se encuentran sefalados para utili-
zarse en el momento que segln el programa considera adecuado y -
por lo tanto no se usa al libre albedrio, ni del profesor, mucho
menos del alumno, por otra parte, se expone que se debe enfren -
tar a los alumnos a hechos linglisticos de artificios'o mas espe
cificamente con la lengua que se habla y usa normalmente, pero -
nada hay tan lejos de ésto, pues desafortunadamente, los libros-
de texto, tanto el de ejercicios, como el de lecturas, se encuen
tran sin los elementos de interés necesarios para los alumnos de
sexto grado.

Las actividades que se proponen comprenden Cinco aspec- -
tos: expresion oral y expresion escrita: fonologia v crtografia;
nociones de lingiuistica; iniciacién a la literatura; y, lectura.

Esta Gltima constituye el objeto de estudio de este traba
jo.

Uno de los objetivos generales que pretende lograr la edu
cacion primaria, es el de adquirir y mantener la préctica y el -
gusto por la lectura, y ésta se encuentra dividida en dos seccio
nes: lectura bdsica v lectura de estudio.

La lectura bésica propone que el alumno lea, interprete y
critique el texto, pero ésto contradice totalmente a los propésl
tos de ta lectura, cuando el lenguaje de la misma no es el que -
conocen, es decir, el que oyen todos los dias; ademas, no se uti
liza para satisfacer las necesidades del alumno, sino para cum -
plir con un requisito.

Con respecto a la lectura de estudio, propone que el a -
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lumno obtenga informacibn para res&menes, informes, cuestionarios,
interpretacidn de mapas, planos y gréaficas. Pero sobre todo se re
fiere al estudio de temas relacionados con otras areas.

Al hacer un andlisis del |ibro del maestro de sexto gra
do, se observd que el aspecto de lectura consta de ocho objetivos
particulares de los que se derivan veinte objetivos especificos vy
para los cuales se sugieren actividades que tiendan a lograr el -
objetivo, pero existe un problema, y estd en que para el alcance-
de los veinte objetivos, se dan también veinte series de activida
des que sin excepcidon parten de una lectura que también se da y -
por lo tanto se encuentra lejos de la realidad e interés del alum
no.

Por otra parte, de las veinte serjies de actividades, -
diez y seis consisten en responder a preguntas planteadas por el-
libro de texto. Todo lo anterior |leva a una reflexidn en la que-
no se puede mas que pensar que los alumnos no trabajan como es de
bido con la lectura, porque se les da todo elaborado, |levando!lo-
a una rutinizacidon de la lectura en la que lee y contesta pregun-
tas, pero no s6lo ésto, sino que ademids el contexto socioafectivo
de las lecturas, esté& fuera del propio.

Muy diferente seria que las ftecturas fueran més de a- -
cuerdo al nivel psicoevolutivo de los alumnos, asi como a su con-
texto, ésto podria lograrse con gran variedad de lecturas, o te -
ner libros regionales y también dando al! alumno la oportunidad de
crear sus propias lecturas, de las que pueda aprender, ya sea de-

si mismo, como de sus compaferos.
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Se considera importante dejar a un lado la mecanizacion-
de la lectura, pues ésta sblo lograra alumnos receptivos incapaces
de poder criticar y exponer un téxto a fin de comprender lo que -

lee, por otra parte, el lograr que los alumnos de sexto grado com-

prendan lo que leen es un gran reto, pues no permitird la creacidn
de un alumno receptor sino todo lo contrario, se obtendrd un alum-
no creativo, atento, critico, capaz de apropiarse de los conteni -
dos de un texto, de extraer significados y aplicarlos en su vida -

diaria, escolar y familiar.
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ESTRATEGIAS DIDACTICO METODOLOGICAS



ESTRATEGIAS DIDACTICO METODOLOGICAS

Después de haber dado una visidn general acerca de la situacidn -
problematica y los elementos que lo delimitan, visualizados desde
varios puntos de vista, se logrdo esclarecer el camino a seguir pa
ra la realizacion de la propuesta pedagbgica, que se basa en va -

rias estrategias, principalmente la de preduccuon, ya que es la -

estrategia mads adecuada al nivel psicoevolutivo de los alumnos de
sexto grado.

La prediccidon se puede dar pidiendo al alumno que ade -
larité un resultado, como una letra, palabra, enunciado, y sustitu

cibn de palabras o enunciados por eguivalentes.

tcstrategia 1

La presente estrategia tiene como finalidad guiar a los
alumnos "a comprender la importancia de la lectura y su empleo co
mo una herramienta para obtener significado" (1).

Es inportante que los alumnos logren lo anterior, pues-
seréd una de las bases para gue ellos descubran las ventajas de la
lectura.

El desarrollo de la estrategia mencionada partiré de la
lectura de una historia, que incluya al medio social que envuelve
a los alumnos.

Se elaboraréd un cuento en el que se plantee una situa -

(1) GOMEZ PALACIO Margarita. Consideraciones tebricas generales a
cerca de la lectura. Antologia Desarrollo Linglistico y curri
cular p. B85.
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cidon problematica para los protagonizadores de la historia, en el
que para salir del problema, se tenga la necesidad de leer, y en-
los que por no tener este conocimiento, les suceda algo terrible-
e inesperado.

El profesor tendrd que cuestionar a los alumnos de una-
forma sencilla, aspirando a que a dicho cuestionamiento dé mues -
tras del nivel del comprensidn en que se encuentran.

Al realizar esta actividad, el profesor podrd enterarse
del avance de dicha comprensidn de los alumnos, y con ello podré-
tomar bases para destacar ante los alumnos, la importancia de la-
lectura. Es necesario hacer hincapié en que es recomendable que -

los alumnos

n

ean quienes exgongan cada uno de los puntos cue mis-

les hayan parecido importanies dei texio.

Estrategia 2

Una vez llevada a cabo la primera estrategia, se trata-
rd de guiar al alumno para que realice predicciones sobre un tex-—
to ( es importante aclarar que los nifios deben contar con un mate

rial de mucho interés para ellos, si es posible, dejarlo escoger-

los textos, asi como otorgariecs la !ibertad o confianza para come

ter errores ).

La estrategia de prediccidn consiste mds que nada, en -
que los alumnos formulen hipdtesis acerca de la secuencia de un -
texto y comprobarlas después.

La actividad iniciaréd con la sugerencia de elaborar un-
cuento colectivo, para !o gque el grupo deberd dividirse en dos e-

quipos. El profesor no sugerird tema, sino que se dejard a consi-
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deracidn de cada equipo, asi como las reglas que pudieran optar -
para la redaccion.

Una vez elaborados los cuentos, el profesor los hard mi
meografiar, sblo que no se mimeografiaran completos, sino que se-
omitiran palabras que se consideren claves para la comprensiodon de
los cuentos mencionados.

Después de que se hayan mimeografiado, el material se -
distribuird de la siguiente manera: cada equipo tendr& el cuento-
del contrario ( aqui se hard resaltar la importancia de un texto-
bien elaborado para poder comprenderlo ), con la indicacidon de -
que cada alumno anotard las palabras que considere que faltan en-
el escrito. Al agoiar ésto, se pasardn en esta ocasidn. en forma-
diferente a 'a anterior, donde cada equipo tenga el cuento elabo-
rado por ellos mismos, claro que también tendrédn que anotar las -
palabras que faltan.

En cuantc se havan realizado los trabajos mencionados, -
se contrastaran ( por los alumos ) con los textos conpletos y se
destacarén los puntos que surgen a raiz del interés creado por la
actividad.

lLa realizacibn de la estrategia anterior, puede crear -
en el alumno momentos en |os que haca predicciones que le permi -
tan dar sentido al texto e iniciar un proceso comprensivo.

Esta estrategia puede convertise en "tipo" para reali -
zar otras con la misma finalidad. Utilizando djversos materiales-

ya sean periddicos, revistas, libros de texto, etc.

Lo importante es favorecer la iniciativa de los alum- -
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nos para realizar las predicciones.

Estrategia 3

csta estrategia reside en lograr la prediccibn.

Se llevard a cabo por medio de la utilizacidon de un tex
to en el que se exponga una historia que presente una trama nove-—
listica, pero sin exponer el desenlace de dicha trama.

Aqut se le pondrid al alumno ante el dilema de inventar-
o predecir gué sucederé& con el final de la historia, asi como de-
sus protagonizadores, o esperar a que se descubra por otros de -

sus companeros.

Al realizar las predicciones en base a las informacio
nes visual v no visual con las gue cuenta, se irén exponiendo una
a una, se anotaradn en el pizarrdén las que el grupo considere mas-
factibles, después de ello, se guiard a los alumnos a que se in -
clinen por una de las predicciones seleccionadas anteriormente, vy
una vez realizado todo ésto, se procederd a descubrir el final- -

real de la historia y los alumnos los comparardn con sus predic

ciones. Resaltando que tan cerca estuvieron o que tan acertados

fueron en sus predicciones; cuestionandcse mutuamenie oor qué fue

gque obtuvieron esos resultados.

Estrategia 4

La siguiente estrategia pretende auxiliar al desarrollo
de la comprensidon de la lectura de la siguiente forma:

£s necesario aclarar que los alumnos no siempre van a -

estar leyendo producciones personales o de sus compaferos por lo

~ 7
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que es necesario ir hacia los textos mé&s generales, ya sea de su-
libro de texto, periddicos, sefialamientos de trinsito u otra cla-
se de lecturas a las que se vea obligado a hacer para obtener in-
formacidn. Por lo que se optd por la presente estrategia.

Esta consiste en otorgar informacibn previa a la dectu-
ra de un texto y puede hacerse de la siguiente forma:

Antes de realizar la lectura, el profesor dard un marco
referencial de ella, dicho marco puede ser una breve informacidén-
visual gradfica, que sean imagenes de lo referente a lo que se - -
leerda. Puede ser también una secuencia desordenada para darle al-
alumno la oportunidad de hacer una organizacion de ellas.

Una vez gue los alumnos hayan ordenado las gréficas en-
tonces se procecderd a la lectura del! texto, en la que lcs aiumnos
y maestro pondrén todo de su parte para su comprension.

Podran ir narrando la historia contenida en e! texto, u
na vez hecho esto, se procederd a la lectura del texto, el profe-
sor tratard de hacer todo lo posible para que participen todos -
los alumncs en las actividades, con la finalidad de lograr la com
prensidén de la lectura.

tsta estrategia puede realizarse en una forma inversa -
er cuanto a la presentacion de la informacibdn, o sea, que en lu -
gar de presentar primero la informacidn visual, se puede presen -
tar una informacidon no visual, ésta consistiria en gque el profe -
sor hiciera una breve exposicion oral acerca del tema v después -
realizar la lectura, misma que gracias a la informacidn recibida-

con anterioridad se podrd hacer con mayor facilidad y ello contri



buya a su comprension.

Ademas de realizar durante todo el ciclo escolar las es
trategias predictivas, también se fomentard la utilizacidn de la-
biblioteca circulante, asi como una pequefia hemeroteca para que -
los alumnos no se encajonen en la lectura de un solo tipo, sino -
Ilevarlos a interesarse por toda la lectura, ya sea de diversion,
como para investigacidon, sin que tengan problemas para hacerla.

Respecto a la aplicacidon de estrategias, no se pretende
trabajar exclusivamente con el género literario, sino mas bien -
introducir todas las &reas de conocimiento, partiendo desde luego

del interés de los alumnos para que no se pierda la estrategia.



EVALUACION DE ESTRATEGIAS

La evaluacidn es importante para todo trabajo, ya que gracias a e
lla, se puede percatar de los resultados de dicho trabajo, para -
éste es un poco dificil, pues dificil es evaluar. la comprension, -

ya que no se puede ver la mente de los alumnos para saber la can-

tidad de informacidn que extrajo de un texto y ésto en realidad -
es importante.

Para evaluar las estrategias que se aplicaréan, se anali

zara el ndmero de desaciertos en la lectura y la calidad de-ettos,

O sea tomar en cuenta si e! error consistid en omitir un articulo

N

0 un verbo, ya que ésto nc es lc mismo se le daréd més imporiancia
a la omisidon de un veroo clave { y se cuestionard al final de la-
lectura al alumno para l|levarlo hacia la palabra omitida, sin ne-

cesidad de ver el texto ). Asi, también puede ser que la omisibdn-
de un articulo, un verbo o sustantivo sea porque el alumno no con
sidera necesaric decirlos porque ya los comprendid, en este caso -
sblo el cuestionamiento oral podrd reflejar al profesor, si el a-
tumno ha comprendido el texto.

Otro de ios aspectos de la evaluacion, es observar las-
sustituciones-gue ‘hace el alumno al! leer, ya que puede sustituir-
desde una letra hasta un enunciado, aqui el progesor observard si
las sustituciones son adecuadas, es decir que pertenezcan al mis-
mo género, nimero y campo semantico.

Cuando los alumnos son capaces de realizar ésto, esta -

réan cada vez mds cerca de comprender cualguier material impreso.



= 47 =
La evaluacidn podrd hacerse con cualquier material im

preso.
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