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INTRODUGCCION

En el desarrollo infantil del niﬁof la socializacidén es un pro
ceso en el cue la familia y la escuela juegan un papel impor--

tante, poroue las vivencias del nifio en ellasd serdn fundamenta

1es para aue adcuiera sentlmlentos de seguridad, aceptacl6n, -

Istos sent1n¢entos y Valores son aprendldos en el hogar pater—
no y reforzados en la escuela; por lo que, el nifio actuard de
acuerdo a los patrones gque le fueron dados en su primer entor-
no social oue es la familia.

La familia es un sistema primario al aue pertehece un
individuo, el que proporciona el medio mds adecuzado para la -
criznza de los hijos y representa la influencia méds temprana y
duradera en el proceso de socializacién.

De ah{ la conveniencia de conocer los aspectos fundamen
tales de la estructura familiar:

La estructura de una familia ests constitufda por las
pautas de interaccién que se establecen entre sus miembros —-
ouienes organizan sus relaciones dentro del sistema familiar.

De acuerdo a ésto se dan tres relaciones fundamentales:

- la relacién de los padres

- la relacién de los hijos

- la relacién de los hijos entre s{




Estas relaciones se dan & traves de diversas stapas oue

- atraviesa la familia, por lo aue se considera un sistema dind-

mico, dentro del cual se dan trastornos en el desarrollo de sus
interrelaciones con los miembros y su organizacién, as{, entre
los trastornos del desarrollo familiar se encuentran: el despe
garse de la familia de origen, la crianza de los hijos; en lo -
que se refiere a los adolescentes, muchos padres de faailia fa
llan 2n 2sta etapa por el desconcierto que les causa los nue——
vos valores de sus hijos; también asf, existen trastornos 1 -
la consistencia y estabilidad de la pareja: en lo marital in--
tervienen factores como, el comportamiento, el carédcter, ]:a -
cultura, la religién, la edad, etc., en la organizacién sus --
funciones se enfocan en: los roles, la comunicacién. la atmés-
fera emocional, ete.

En las Wltimas d€cadas de este siglo se ha observado -
un cambio en las relaciones familia-res, éatas se caracterizan
srincipalmente porque el padre cc;mparte Toles con la madre, ya
que, ésta sin perder de vista su condicién bioldgica de mujer,
se encuentra incorporada a las fuerzas productivas, por lo que,
el cuidado de los hijos no es exclusivamente desempefiado por -
la madre.

En la familia actual, la autoridad ya no es impuesta
por la fuerza, el padre se muestra con una actitud mds de ca-
maraderja, basada en el afecto ¥ 12 ayuda autua, asf, comparten
derechos y obligaciomes.




BEn el desempefic de las funciones del padre y de la ma-
dre se reouiere del uso de cierta autoridad, pues zunrue es de
seable ocue la familia siga una tendencia democrdtica no se tra
ta de una organizacién sin lfderes.

A los hijos se les concede libertad pero en ciertos 11
mites y se respeta ia dignidad personal de los menores, no me-
nospreciando su capacidad y de jando oue intervengan en las de-
cisiones del grupo.

Este modelo familiar trata de establecer un eouilibrio
entre el autoritarismo por una parte Y la tolerancia excesiva
por el otro, dando lugar a una personalidad méds democrdtica en
el nifio. ¢Pero, este modelo gue ha surgiBfo en la actualidad -
tendrd relacién con el aprovechamiento escolar de un preadoles
cente oue se ha formazdo con dichos valores?

Se sabe cue los padres proveen los modelos bdsicos de
socielizacién y trasmiten los valores morales ¥y culturales.

Por otro lado, el preadolescente se halla en la etapa
de transicién e iniciacién, ya que, tanto fisiolégicamente co-
mo psicolégicamente sufre umna serie de transformaciones que -
van conformando su personalidad.

En el aspecto cognoscitivo es capaz de realizar opera-
ciones reversibles, pues, construye una 1l8gica de clases ¥y rea

lizaciones restringidas a situaciones concretas,




En lo que respecta a la esfera afectiva, se da un resur
gimiento de les impulsos sexuales que van acompafiados de una -
gran emocionalidad. Los cuales producen en el individuo la in-
tensificacién de los mecanismos de defensa, como: el impedimen
to del impulso instintive a la motriecidad, por su parte el yo
efectia tendencias opuestas al ello que se quieren rechazar y
la deformacién del suefio, en la que una imagen del eomtenido -
manifiesto estd sustituyendo a otra del contenido latente. Es—
tos mecanismos se les denomina respectivamente: represiénm, for
macién reactiva y desplazamiento.

Junto con ésto, se manifiestan cambios fisicos gque se
perciben en’ el preadolescente, dando lugar a las eyaculaciones
noctﬁrnas en los muchachos y la mestruacidén en las mujeres; en
el aspecto social su humor es variable, sienten una gran nece-
gidad por identificarse con el entorno social.

Acompafian a &stos cambios puberales un camino hacia la
emancipacién, por lo gue, en el medio escolar se dan altibe jos
en su aprovechamiento escolar. De ah{ la necesidad de conocer
como se da el aprendizaje en el mifio piber, llamado preadolee-
cente.

3 Su aprendizaje es concebide como un proceso de asimila
cién, acomodacién y equilibrio de estructuras cognoscitivas.
En €1 existen otras invariantes que son: la maduracibn del sis

tema mervioses, la experiencia con el munde fisico, la trasmi-




sién cocial o influjo de la crianza y la educacidén nue traen
consigo un ecuilibrio.

§/ Asf también, g}_}py?rés del nifio es un méyiquue lo —-
conduce a cuestionarse y elaborar hip(rﬁ—i;es;s_;. E§£l# aproximacio
ngsmhgggé,cqpsiderap el aprendizaje significativo, cue compren
de la adcuisicidén de nuevos significados.

. =) Este aprendizaje reside en ideas expresadas simbdlica-
mente son coordinadas, pues,iq;spggg ﬁi‘alumno a relacionar es
te material con el nuevo cue es significativo y relacionable a
su_estructura de conocimiento.

El aprendizaje significativo depende de dos factores:
de la naturaleza del material que se va aprender y la estructu
ra cognoscitiva del alumno en particular, as{f, respectivamente
no debe ser arbitrerio ni vago tal contenido ideativc, por lo
que, éste debe existir en la estructura cognoscitiva del alum-
no.

Dentro del salém de clases se considerdn en la crea—-—-
cién de los conocimientos, tanto el aprendizaje significativo
como el cognoscitivo. Estc hace necesario dar una informacién
de la apropiacién de los conocimientos cue el sujeto adouiere,
dando lugar al aprovechamiento escolar,gpue seflala la medida
en ocue el sujeto ha modificado su conducta.

El aprovechamiento escolar refle ja una gran incuietud
para los padres, maestros y alumnos: ei aiumno necesita tener
una informacién de s{ mismo, el maestro una valoracibén cue lea
yudard a determinar en ocue medida el alumno alcanzd los objeti

vos del aprendizaje y dar una informe, los padres necesitan sa




ber cémo va su hijo. ¢Pero en qué medida los padres interviemen
en el aprovechamiento escolar de su hijo, cuyas caracteristicas
son de la presdolescencia?

De eh{ la importemcia de saber cuales son las actitudes
de los padres. Al revisar éstas se encontré la siguiemte clasi-

ficacién:

modele autoritario

- modelo paternalista

modelo individualista

modelo igualitario

De les cuatro modelos mencionados se comtemplé al "ho-
delo familiar igualitario®, por ser el que reune las caracte—-
ri{sticas ideales que brindan uma buema relacién entre padres e
hi jos.

Por lo que, el objetivo de esta investigacién fué com-
probar: "la relacién del modelo familiar igualitario con el a-
provechamiento escolar de leos mifios de 6o0. afio de nivel Prima-
ria®. Para tal efecto, se tomé una muestra de 240 nifios de los
cuales el 27% cayeron dentro del "modelo familiar igualitario”.
Con el afén de saber mis acerca de las relaciones familiares &

de Eote modelo, se estimaron otras variables como son:




- el tiempo que dedican los padres del modelo iguzltis:
rio a su hijo.

- el tiempo ocue tiene la pareja de vivir junta.

- el CI. de los nifios oue pertenecen a éste modelo fa-
miliar.

Las variables se sometieron al método de correlacién.




LA PAMILIA

La familia es una de las primeras instituciones estu--
diadas por los cientificos sociales, quienes la sefialan como -
la célula fundemental de la sociedad o como un sistema social
en miniatura.

Se investiga la concepcién de la familia por la impor-
tancia que £sta representa, es en ella donde se conciben a los
hijos, siendo el hogar su primer entormo social; cue poco a po
co se ird extendiendo, por lo cue, es en la familia donde el -
nifio adouiere las bases de su educacién para oue pueda convi--—
vir y desenvolverse en la sociedad.

Lauro Estrada Inda (1), sefiala cue como todo Srgano vi_
vo la familia cumple un ciclo de vida: nace, crece, se reprodu
ce y muere sin perder de vista la individualidad de cada uno -
de sus elementos gue la integran.

El ciclo de desarrollo de la familia (2), se produce -

por etapas formativas cue son:

1l.- ESTRADA, Inda Lauro. El ciclo vital de la familis. Foszadsa,
México, 1987. pp. 23

2.- FISHER, Lawrence. On the classificetion of families. 4 yro
gress report. From the departamsnt of Fsychiatry
University, Rochester. Nueva York, 1576



l.- comienzo de la familia

2.- adaptacién a la paternidad

3.~ familia con un hijo

4.- familia con hijos en kinder

5.- familia con hijos adolescentes

6.~ familia con hijos camino a la emancipacién

7.- cuando los hijos se van y se queda sola la pare ja

8.- adaptacién a la vejez, a los cambios ffsicos a la
jubilacién

9.- adaptacién de la jubilucién hasta la muerte de al-
guno de los cényuges.

Otros autores como Luis Lefiero, Ralph Linton (3), sefia-
lan gue el t€rmino familia, se aplica a dos unidades sociales
diferentes en su constitucién: por un lado la refieren como un
gfupo fntimo y fuertemente organizado, compuesto por los cényu
ges y los descendientes, al cual designan como familia conyu——
gal. Por otro lado contemplan a un grupo difuso y poco organi-
zado de parientes consangufneos al cual se le llama familia —-
consanguinea.

Por su parte, Santiago Ramirez (4), centra su atencién
sobre la familia conyugal, la cual define como uns organizg——
cién triangular en cuyos vértices estdn: el padre, la madre y

los hijos. Por tanto, se puede considerar a la familia como un

3.- LINTON, Ralph. La historis natural de la femilia. Prevenza,

Barcelona Espafia, 1978. pp. 8

4.- RAMIREZ, Santiago. Z1 mexicano: psicolozia de sus motivacio

nes. bPax . México, 1970. pp. 179
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grupo formado por un hombre y una mujer cuya finalidad es la -
procreacién. Esta se forma cuando un hombre y una mujer deci--
den vivir unidos como pare ja dando lugar al matrimonio.

El matrimonio obtiene su sentido permanente en la razén
de su existencia de la comunidad sexual (5). BEn ello se expgeri
menta la vinculacién de hombre y mujer, en el amor como un bien
a 8f mismo y se sabe cue esta relacién exige por lo menos tanto
cuidado y solicitud como el desempefio de los papeles aque impone
la paternidad y la familia.

For otro lado, se conceptdia aue cada persona cuando se
casa es miembro de dos familias nucleares:(6):"aocuella en la
que nacié se le llama de orientacién, porque en esta familia le
fue¢ dada su orientacién bdsica para vivir en su sociedad, la fa
milia nuclear gue se inicia en el matrimonio es llamade familia
de procreacién®.

Las dos familias son similares en su estructura, la di-
ferencia entre ellas radica en el hecho de que una determinada
persona tienme la posicién de hijo o de hija en una y la posi--
cién de marido o esposa en la otra, lo aue da lugar en ésta dl-
tima a la familia conyugal.

La familia conyugal, se establece algunas veces por me-
dio de "un contrato matrimemial” o "matrimonio civil" en donde

5.- TRIMBOS, C. Convivencia en el matrimonio y la familia. Car-

los Dohlé, Buenos Aires Arg., 1966. pp. 277

6.- JOHNSON, Harry M. Sociologfa y psicologfa social. Nueva Era,
Madrid Espafia, 1985. pp. 25



11

dos individuos del sexo opuesto deciden formar una sociedad o
alianga.

Segin Harry M. Johnson (7), "el hecho esencial respec -
to del matrimonio es que o8 una relacién estable, en la que se
permite socialmente & un hombre y a una mujer tener hijos sin
pérdida de su reputacién en la sociedad y se comsidera como ob
Jetivo central: antender, proteger y educar a los hijos que la
pare ja llegue a concebir® .

Por ello es cue ninguna sociedad deja de regular el ma
trimonio; es tan importante cue los nifios sean cuidedos y edu-
cados adecuadamente, Siguiendo las normas cue las personas es-
tablecen en su relacién matrimonial, ya oue, es ah{ donde se a
prende dfa a dfa la ciencia de la vida.

La familia conyugal, ademds de seguir el modelo nuclear
basado en el matrimonio y en los hijos, supone la toma de deci-
siones familiares, tanto del hombre como de la mujer a las que
se suman depués las de los hijos y se considera fuadamental la
relacién directa que hay entre padres e hijos, unidos en busca
de la satisfaccidén de sus necesidades y la expresién de sus e-
mociones.

"El amor entre un hombre y una mujer y entre padres e
hijos son dos de los nicleos mds importantes de solidaridad a-
fective con el préjimo" (8), estos nicleos determinan la rela-

cibn ~ue el nifio va a establecer con los demds,

T7.- Ibid. pp. 32
8.- Trimbos. op. cit. pp. 170
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“"En la época moderna, principalmente em occidente y de
bido a la industrializacién y el: crecimiemto de la cultura em
todos 10s niveles, se confiere gram valor a la familia conyu-
gal para que sirva como modelo de la civilizacién dando lugar
a ung interaccién emtre la familia y la sociedad, donde la pri
mera actda reciproca e interdependientemenmte" (10).

"%l hombre como individuo es un sistema abierto a um -
continuo intercambio de emergfa entre su organismo y el medio
ambiente exterior" (11), y lo mismo sucede con cada tipo de £a
milia gue depende de muchos factores tanto extermos como inter
nos y se recomnoce que ambbs, hombre y familia nunca pueden em-—
tenderse sino en un contexto ambiemtal y social, altamehte de-
pendiente y no autosuficiente.

Estudisr a la familia como uma interaccién social es -
verla bajo un enfoque dindmico, donde los papeles de cada im-
dividuo se influyen y modifican emtre s{ y donde se prepara =
los hombres y a las mujeres para ciertas actividades de tal ma
nera que pueda constituir una unidad interdependiente. "La di-
ferencia entre loe sexos os la base para la més temprana y ele
mental divisién de la humanided, hombre Yy mujer se mecesitan -
entre s{ para el matenimiento de la raza y la familia, as{ co-

mo, la satisfaccién de sus deseos sexuales” (12).

10.- Ramfirez. op. cit. pp. 179
11.~ BEstrada. op. cit. pp. 26
12.- FROM. Erich. La condicién humara actual. Paidés. Mex, 1989.

pp. 27
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Por consiguiente, las actividades gque desempefia cada
individuo dentro de la familia determinan su rol, por ejemplo:
el padre establece un vinculo con el mundo exterior, com la so
ciedad y con sus constantes cambios, sirve de conexién con el
ambiente social y con otros seres. Es necesario su flexibilidad
para cue pueda cambiar roles con su esposa y darse apoyo reci-
procamente en beneficio de las relaciones familiares.

En la familia que se ha ajustado mds a la evolucién de
los tiempos, vemos una relacién emtre padres e hijos que no se
basa en la autoridad sino que empieza a mostrar caracteristi--
cas de una relacién de camaraderia.

La madre por su condicién biolégica, estd mds Intima-—-
mente ligada a los hijos sin oue por ello se afirme que debe -
estar desvinculéda de la sociédad.

"La mujer y sobre todo el ama de casa es un ser de vin-
culacién, alguien gue no puede existir como un ser humano inde
pendiente, sino sélo como ser humamo en relacién con los demds,
Toda mujer tieme necesidad de un eco, de uma caja de resonancia
por eso es ella de una humanidad mds ancestral, puesto que no
puede existir por s{ misma, 8ino que para poder ser un auténti
co ser tieme la mecesidad de otros seres humanos" (13).

Actuslmente, la mujer se encuentra incorporade a las -

fuerzas productivas., Un buen ndmero de mujeres regresan ya ca-

13.- Primbos. op. cit. pp. 181
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sadas, a sus antiguas actividades rrofesionales; las institu--
ciones sociales democrdticas se han ampliado paulatinsmente, o
freciendo a 108 hombres Y mujeres oportunidades comunes oue an
tes mno habfan tenido, de educacién, de tomar parte como ciuda-—
danos libres em las grandes empresas de la civilizacién humana,
¢omo el prestar sus servicios laborando. Esto es posible si 1a
familia muestra comprensién, si se puede llegar en deliberg———
eién comin a cierta distribucién de tiempos, si las ineludi—-
bles circunstancias Sociales se prestan a ello, si las horas
de trabajo pueden compgginarse con las labores domésticas; ge-
rd un gran bien desarrollar un trabaejo profesionsl no s8élo pa-
ra las mujeres, sino para toda la familja, Ya que, dsto benefi
cia la economifa femiliar, asf como, las relaciones sociales de
ésta.

En 1o que corresponde a los hijos, la relacién con los
padres debe ser una fuente.de apoyo afectivo y seguridad, ya -
que, el nifio aprende g relacionarse con los demds por medio -
de sus padres, por lo que se requier; que esta relacién se esg-
tablezca bajo buenos términos, emtre una generacién y otra, --
que se defiman los Privilegios y las obligacicnes de 1los padres
8 los hijos y viceversa,

Para Ignacio Ferndndez C. (14), el nifio en 1a relacién
familiar aprende a identificarse con el valor que se le atribu

ye a las cosas y personas que le rodean, y que solo las puede

14 .- FERNANDEZ, Castro Ignacio, Sistema de ensefianza y demoprdg
———————==——="1802a y demogrd

cia. Siglo XXI. Madrid Esp., 1980, pp. 186
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obtener a cambio de ese valor, porgue todas cosas le son nega—
das o dilatadas, le han sido distanciadas (tiempo-esPacio) pa-
ra que entregue = cambio su valor.

El nifio debe darse cuenta cue para vivir en familia, -
€8 necesario compartir los derechos Y obligaciones que ahf se
dan. Los nifios no nacen con el conocimiento del bien 0 del mel,
éste se va adguiriendo gradualmente; el medio para ensefiar al
nifio el concepto del bien Y del mal es la disciplina, cue hace
posible el desempefio de las actividades de todos sin conflicto.

"La libertad excesiva hace al nifio inseguro y los 1fmi
tes sensatos son para €1 prueba evidente del amor vigilante de
Sus padres" (15), Esto implica gque el nifio necesita 1fmites ——
precisos dentro de los cuales moverse y éstos son sefialados —-
por la disciplina aplicada por los padres, brindando as{ Segu-
ridad al nifio. Para alcanzar €sto es necesario establecer una
viculacién de camaraderia basada en el afecto Y la ayuda mu—--

tua,

Entre las funciones de la familia (16), 1as que han destacado
a través de todas las épocas Y de todas las Sociedadas seen:

15.~ MENESES, Morales Ernesto. Bducar comprendiendo a1 nifio. I
beroamericans, Mex., 1985 Pp. 126
16.- LENERO, Luis. La familia. Edicol. Néxico, 1976. pp. 30
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~ La funcién de la regulacién de las relaciones sexua-
les:

Se sabe gue €stas pueden darse fuera del contexto fami
liar, aunoue en algunas culturas la familia no les concede ma-
yor importancia, sin embargo, la generalidad las considera co-
mo complemento de la afectividad permanente, lo cual trae con-
sigo la estabilidad emocional de la pareja y de la estructura
familiar. "Las relaciones sexuales en el matrimonio son la ba=
se de una relacién duradera® (17), En la medida cue las rela-=
cicnes sexuales sean satisfactorias, dardn a la pare ja ung ma-
yor duracién de su relacién afectiva y ésta se refleja en la -

relacién con los hijos.

- La funcién de la reproduccién:

Los hijos pueden concebirse dentro o fuera de las rela
ciones familiares bdsicas, pero la progenitura socialmente a--
ceptada sélo puede brotar en nuestra sociedad en el seno de la
familia. "El hijo es el fruto hecho ser humano de la relacién

matrimonial"” (18). La vinculacidén y la fidelidad de los cényu-

17.- Trimbos. op. cit. pp. 228
1§ .- Idem



17

ges obtiene en el hijo un sigmificado perdurable, en el amor
sexual existe la predisposicién en principio y los anhelos de

llegar a la paternidad.

- Puncién educativa:

Es una de las funciomes més importantes de la familia,
ya que, sienta las bases de la educacién que posteriormente se
complemente con la escuela.

La educacién, oue con frecuencia, se sitda en la vida
familiar, depende de la solicitud afectiva con la que se rodea
al hijo de esta manera el afecto solfcito serd correspondido -
por é1, ésto puede comducir a la libertad moral y e la grandes
za del dnimo.

- Funcién afectiva:

Por €sta funcién se adquiere un equilibrio emocional o
también un desequilibrio, por las estrechas relaciones gque al-
gunas veces son acertadas y otras erréneas, lo cual reproduce

cada miembro gue la comstituye.(ver Cap.lV ).




La afectividad ademds de darsé en primer térnino en -—-
los cényuges, siempre estd presehte entre los miembros de la -
familia, particularmente entre los hijos. "La afectividad de -
los padres es el punto de apoyo de los esfuerzos del nifio para
entender la realidad, lo cual ouiere decir, oue el nifio recong
ce en s{ mismo un valor y una conciencia de su propia capaci-—
dad, ello brinda seguridad y representa un puente para su vida
futura" (17).

Se puede expresar gue el interds de la familia, es dar
forma a la solidaridad humana, basada en el amor y la conviven

cia llena de afecto entre los padres e hijos.

Sin embargo, lo que se ha mencionado sobre la importan
cia de las relaciones afectivas entre los miembros que consti-
tuyen la familia, se sabe cue cada matrimonio actda de forma -
diferente, no hay norma gue se siga para educar a los hijos, -
es por ello gque a través del tiempo se han observado diferen——
tes formas de conducir las relaciones familiares a través de

las diversas etapas que atraviesa la familia.

19.- Trimbos. op. cit. pp. 205

18
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LA RELACION FAMILIAR

Es la familia nuclear vista como uma organizaciém so--
cial, donde una de sus fumciomes es la procreacién de los cén=
yuges y otra es la afectiva; en la primera funcién se comsoli~-
dan los miembros que la conforman; la segundz funcién se encuen
tra presente en todos los integramtes y mediante €sta se esta-
blece une relacién, en la que el nifio acta como un sistema a-
bierto, es decir un sistema en intercambio continuo con su me-
dio ambiemte, por ello, se considera un elememto activo con ca
pacidad de influemciar no s6lo respuestas de su madre hacia €3,
8ino de su madre & su padre, de su padre a su madre y as{ Suce
civamente entre todos los componentes de la familia.

De acuerdo a la relacidén que establecen los integran--
tes de la familia, las tesis de M. Barragdm (19), enfoca el es
tudio de la familia como yn sisteme, que compremde tres rela—-

ciones o dimengiones fundamentales:

1l.- la relacién de los esposgs entre si
2.~ la relacién de los padres con los hijos

3.- la relacién de los hijos entre s{

19.~ BARRAGAN, Mariamo. Interaccién entre desarrollo imdividual
Y familiar. Curso de especializacién en medicina
general familiar. Facultad de Medicina UNAM. Mex.,
1986. pp. 83-98
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las tres dimensiones se dividen en diversas lineas de

desarrollo para su estudio.

1.- Belacién de los esposos entre si (padres).

Esta relacién estd dividida en seis etapas que compren
den desde el proceso por el cual los cényuges se seleccionan -
uno a otro hasta la vejez y muerte.

Dentro del estudio de cada etapa se describe un tema -
central oue la caracteriza y tres lfneas o dimensiones, alrede
dor de las cuales se resume la interaccién que constituye a u-

na pare ja. Estas tres 1fneas de desarrollo son las siguientes:

a) Limites (chay inferencia?), (squién o qué interfiere?).
Pambién llamada dimensién de inclusidén-exclusién, con-
siste en el estudio de otros factores inclufdos en la diada ma
ritel; con frecuemcia se trata de uno de los dos padres de uno
de ellos, pero puede incluir también otros parientes, amigos,

carrers, ‘diverstenss, intereses sociales e inclusive animales.

b) Intimidad (;qué tan cerca, qué tan le jos?).

Estudia las oscilaciones en distancia geogrdfica y ero
cional, & través del'proceso de le vida compartida., La necesi-
dad y, a la vez, el miedo a la cercanfa, hace que los integran

tes de la pare ja Se acerguen y Se ale jen una y otra vez.
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¢) Poder (o jerarqufa) (iquién manda?).
Aunoue puede manifestarse claremente es comin observar
cémo el d€bil y sumiso de la pareja domina con frecuencia al o

tro a través de maniobras pasivas.

Etapa I: Seleccién.

Duracién muy variable.

Lag bases sobre las cuales uma persoma escoge a otra =
para compartir el reéto de su vida son de gran iportancia, so-
bre todo en los tiempos presentes en la mayorfa de las selec——
cionea son volunmtarias, y por lo tanto la responsabilidad de -
las consecuencias recae zobre el imdividuo mismo.

Coménmente la seleccién se hace partiendo de una nece-
sidad bdsica que puede ser satisfecha por el cényuge . La mayor
parte de las pare jas afirma que la base de la selecciém es el
hecho de estar enamorado; ésto dificulta el entendimiento ya -
que el concepto de enamoramiento ha evadido constantemente de-
finiciones cient{ficas y filoséficas a través de las edades. -
Si bien somos capaces de escoger de quien enamorarnos, SomosS -
mucho menos capaces de juzgar acertadamente con ouién podemos

vivir en armonfa por el resto de nuestras vidas.

Etapa II: PTremsicién y adaptacién temprana.

Duracién aproximade del primer al tercer afio de unién.
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Una vez hecha la seleccién, la pareja se enfrenta a la
tarea fundamental de adaptarse a ‘un nuevo sistema de vida, es-
te proceso se da en forma simultdnea al proceso de creacién y
definicién de 1fmites con sus familias originzales.

En el 4rea de las intimidades encontramos fragilidad,
que resulta de la carencie de reglas, las gue empiezan a ser -
negociadas en esta etapa.

En el drea del poder, la pare ja empieza a probar su po
der en relacién a diversos aspectos, teles como la administra-
cién del dinero, decisiones acerca de diversiones, etc.

La pare ja en esta etapa tiene pleitos frecuentes o bién
la pareje deja de discutir inicidndose los resemtimiemtos que

repercuten sobre los hijos en etapas posteriores.

Etapa I1I: Reafirmacién como pareja y paternidad.

Duarcién aproximada entre tres y ocho afios de casados.

En esta etapa con mayor frecuencia aparecen dudas se——
rias sobre 1o adecuado de la seleccién del cényuge. La resolu-
cién de estas dudes conduce a la reafirmacién de la estabili--
dad de la pareja o de una certeza de cue lo més adecuado para
la felicidad es la separaciém o el divorsio.

Hay une violacién de limites entre la pareja, es fre--

cuente que la pareja involucre a los hijos en sus problemas, -

en esta época.
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En le intimidad lzs manifestaciones de carific y de las
relaciones sexuales sufren grandes variaciones en lo que se re
fiere a la intensidad en el placer y la satisfaccién, el aspec

to de poder de esta etapa hace que las parejas caigan en tres

tipos de relaciomes:

a) La relacién simétrica
Los cényuges tienen esencialmente iguales derechos y o

bligaciones. Los problemas cue surgen son de competencia.

b) La relacidén complementaria
Uno de los miembros predomina y otro se somete y obede

ce, este tipo de relacién aumenta las diferencias.

c) La relacién paralels

Los esposos se dan mutuo apoyo y pueden competir sa--
mente "se considera la relacidén mds deseable para nuestra cul-
tura ".

En el desarrollo de la familia actuzl es un hecho cue
la inclusién de los nifios tiende a producir la principal de -

las perturbaciones estructurales en el desarrollo de la pareja.

Etapa IV: Diferenciacién y realigacién
Duracién aproximada de ocho a gquince afios ds unién.

Esta etapa se caracterisa. por un proceso.de difersmeia

101358
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cién que se inicia con la consolidacién de la estabilidad del
‘matrimonio.

Su relacién presenta la oportunidad de lograr un ®ayer
desarrollo y realizacién persomal, aunque los conflictos aque -

se presentan en esta etapa se caracterizan de dos tipos:

a) Diferencia en el ritmo de crecimiento de los esposos espe—-—
cialmente cuando €stas se originan en una cerga desigual de -
las obligaciones frente a los hijos. Con frecuencia, las ma-——
dres por tener mayores obligaciones com los nifios peauefios em—
piezan a albergar sentimientos de envidie hacia las carreras

de sus esposos, particularmente si el €xito de €stos se emfoca

como mérito exclusivo de €1 y mo se le da ningin crédito.

b) El otro tipo de conflictos en 1o que se refiere al logro de
realizacién personal consistirfa em las diferencias en las for

mas o métodos de alcanzar uma productividad éptima.

En el aspecto de imtimidad se observa que ésta se pro-
fundiza notablemente en los buenos metrimonios, mientras oue
en los malos es en esta época cuando se consolida un alejamien
to gradual y progresivo. En este aspecto se clasifican a las

pare jas en cinco tipos;
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1.- El matrimonio habituado al conflicto.
Se caracteriza por controles rigidos, tensién y cons-=
flicto. 1la relacién es altamente insatisfactoria y sin embargo,

los cényuges estén unidos por medio de la soledad.

2.- El matrimonio desvitalizado.
Este tipo de interacciém se caracteriza por apatia y -
frialdad. El conflicto, aumoue abiertamente no existe se encuen

tra reemplazado por falta de vitalidad y entusiasmo.

3.- El matrimonio congenia en forma pasiva.
Bste matrimonio es placentero para ambos, un compartir
en el 4rea de intereses pero existe también una interacciém -

distante.

4.- La relacién vital.

Es excitante y satisfactoria, ademds de extremadamente
importante para ambos en uma o varias dress. Los céyuges tra—
bajen juntos con entusiasmo. El otro es visto como indispensa-
ble para el goce de cualquier actividad. Este matrimonio a pe-=
sar de temer conflictos ocasionales, es bhsicamente una unién
enormemente satisfactoria y une fuerza estabilizadora en el e=

crecimiento del individuo.

5.- E1 matrimonio total.
En términos de grado de acercaaiento, este matrimomio

es similar al anterior, pero contiene mds facetas. En &1 to-—-
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das las actividades son compartidas y el otro es indispensable
para todo. Este tipo de relacién es rara pero posible.

Etapa V: Estabilizaciém.

Duracién aproximada de cuince a treinta afios de unién.

En esta etapa que ocurre entre los treinta y cincuenta
y cinco afios de edad se presentan en ambos miembros las etapas
de tramsicién de la mitad de la vida, con su caracter{stica --
bisoueda del equilibrio entre las aspiraciones y los logros —
cristalizdndose esto en la mayor parte de las cosas en un pro-
ceso de rearreglo de prioridades que finalmente conducen a una
estabilizacién de ambos y del matrimonio.

Los limites, en este periodo pueden sufrir viclaciones
como consecuencia de la comparacién de logros y aspiraciones —
que junto con la pérdida de la juventud, hacen que muchas per-
sonas en esta edad bisguen compensaciones en aventuras extrama
ritales con personas mds jévenmes, sin embargo, hacia el final
de esta etapa los lf{mites se hacen extraordinariamente estables.

La intimidad de este periodo se encuentra gradualmente
amenagzada por el proceso de enve jecimiento y por la monotonfa
que habitualnen#q se presenta. La partida de los hijos puede =
cumenter o disminuir la intimidad’ de la pareja, segin el grado
en el que los hijos estaban interpuesios entre los miembros de
la pareja.

El poder y su equilibrio varfe bajo dos influencias;
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la primera es el poder para con el mundo exterior tiende a e-
quilibrarse. La otra influencia es la salida de los hijos del
hoger solo afect: si los hijos hacfan alguna alianza de poder

con alguno de los miembros en contra del otro.

Etapa VI: Enfrentamiento con vejez, soledad y muerte.

Duracién respecto al nlmero de afios de caszdos, esta e
tapa tiene mayores variaciones cue las otras pero estadistica-
mente los acontecimientos caracter{sticos ocurrem entre los

treinta y cuarenta afios de unién.

En le vejez se presenta la pérdida de capacidades fisi
cas e intelectuales, junto con la soledad por la partida de --
los hijos y las muertes graduales de parientes y amigos y com
é1 el rechazo. Estos puntos representan fuentes de estress pa-
ra la pareja y sunque hay variaciones en sus respuestas, a es-
tos diferentes acontecimientos, el comin denominador es lz an-
gustia y necesidad de apoyo y afecto.

Otras pare jas, ¢l valor principal ha estado en la edu-
cacién de los hijos y ser padres, y estas responderdn de mane-
ra intensa a la soledad cuando los hijos se van. Hay otras pa-
re jas cuya valoracién en la esfera de ocupacién es excesiva y
el estress principsl proviene de eventos como la jubilacién,
ser desplazados por personas jévenes, etc.

Cualquiera cue sea la fuente de tensién los integran--

tes de la pareja en este tiempo tienen mucha necesidad de apo-
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yo y carifio uno del otro.

Los conflictes en esta etapa sSon menos frecuentes, ya
que, la mayorfa de las pare jas se han estabilizado en lineas
de poder ¢ intimidad, y el tipo de relacidn se ha definido de
mapera clara en la mayoria de los casos.

En la esfera de la intimidad existen sentimientos de -
renovacién y apreciacién del valor de ésta sobre todo frente -

al pensamiento de una cercana separacién definitiva.

2.- La relacién de los padres con los nifios.

En las diferentes etapas los padres aportan elementos
distintos a la relacién, y el aporte de los hijos al intercam-
bio también tieme ceracterfsticas distintas a través del tiem-
po de acuerdo con diferentes necesidades de ambos en los dife-

rentes perfodos.

I. Perfodo anterior a la llegada de los hijos.

De gran importancia en esta etapa son los factores que
culminan con la decisién de ser padres, ya sea que esto se pla
pee activamente ¢ se tome una actitud de active pasividad res-
pecto a métodos.contraceptivos que en la mayoria de los casos

conduce al embarazo.




II. Perfiodo de crianza de hijos peguefios.

Este perfodo comprende la interaccién de los padres -
con los hijos recién nacidos, infantes Y pre-escolares. Central
en este perfodo es la dependencia total de los hijos en los pa
dres, la relacién se constituye en patrones de cuidado, protec
cién y satisfaccifn de las diversas necesidades del nifio. Dife
rentes factores influyen en el proceso y son responsables de -~
las amplias variaciones en estos patromes de crianze de nifios

pequefios,

Factores aue influyen:

-~ Hay factores culturales determinantes de la relacién de los

padres con los hijos pequefios.

- La personalidad de los padres y su grado de madurez indivi--

dual es una de las mayores influencias en esta relacién.

- Las diferencias en cuanto & la satisfaccién de diversas nece

sidades resultan enormemente significativas.

- Su nivel de deserrollo como pare ja.

- Pactores econdmicos Yy sociales.
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Los padres deriven satisfacciomes importantes en estz
etapa. Muchas de ellas obedecen a resolucién de conflictos an-
tiguos, y a redefiniciones en su postura fremte a sus propias
familias de origen. Con la experiencia de ser padres se am--
plian muchisimes vivencies y se complementan con nuevas sensa
ciones de autonom{a y reafirmacién de la independencia. Hay -
tembién experiencias de sentido de responsabilidad. El mero -
crecimiento fisico es motivo de gran orgullo para los padres
1o mismo aque la observacién de sus progresos en las éreas emo-

cional e intelectual.

III. Perfodo de crianza de los hijos en etapas de la latencia
y adolescencia

En esta etapa es en la cual los cambios en la relacién
dependen, bdsicamente, de la entrada de los hijos &l mundo més
elld de la familia,

El aporte de los padres sigue estando sujeto a las in-
fluencias de su propio desarrollo como individuo y como pare ja,
y en este perfodo podemos decir gue se compone fundamentalmen—
te por la continuidad de apoyo material y afecti#o para los hi
jos y por la definiciép. de un marco claro de referencias sobre
el cual el nifio modelard sus valores y resultard un individuo

integrado o rechazado socialmente. Los padres, &l mismo tiempo,
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proveen los modelos bdsicos de socializacifn y tranmsmiten los
valores de la cultura.

Otro de los aportes caracteristicos de los hijos a es-
ta etapa consiste en cuestionar los valores de la familia y en
particuler de los padres. Este cuestionamiento de valores. pue-
ie tener consecuencias importantes tanto pera los padres, como
para los hijos, influyendo de manere decisiva en el desarrollo
individual,

Muchisimos padres cuyo aporte ha sido positivo en épo-
cas anteriores empiezen a fallar en esta etapa desconcertados
por los nuevos valores de sus hijos. Este es la mencionada bre
cha entre las generaciones y, en términos de desarrollo fami-
liar, podemos decir gue es inevitable, aunque su desenlace tig
ne enormes variaciones oue dependen fundamentalmemte del grado
de tolerancia y adaptabilidad de ambas partes. E1l resultado fi
nal de la confrontacién varfa desde familias que se enriguecer
con los nuevos valores de los adolescentes y se adaptan a ellos,
facilitando el desarrollo de su automomfa e independencia en -
los hijos, hasta familias con caracteristicas de sistemas ce#=
rrados que resisten el cambio y ese atrincheran en sus posicio-
nes contra el adolescente, quien a su vez reacciona con rebel-

dfa manifiesta.
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IV. Btapa posterior a la partida de los hijos.

Al partir los hijos, la relacidn de €éstos y sus padres
sufre cambios y nos encontramos con un perfodo que corresponde
y se confunde en la nueva generacién con las primeras etapas
en el desarrollo de la pareja, ¥y ef la generaciém de los pa—-

dres, con la quinta o sexta etapa de este mismo desarrollo.

3. Relacién de los hijos emtre si.

Desde el punxo'de viste del desarrollo familiar total,
el factor mds decisivo en la relacién de los hijos entre sf, -
es el lugar oue ocupan respecto a los otros hijos y el sexo de
cada uno; es completamente distinta la influencia que sobre -
el desarrollo del individuo representa ser el hijo mayor o me-~
nor.

Es un hecho que en la mayor parte de las familias los
hijos pasan méds tiempo en relaciones interpersonales con sus -
hermanos gque con sus padres, excepto en el caso del hijo Umi—-

CO.

Anteriormente se han tratado las relaciones familiares
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como un sistema abierto en donde hay una interaccién de sus in
tegrantes, en la que los padres proporcionan a los hijos los -
modelos b£sicos de socializacidn y los valores de la cultura.

También se concibe a la familia como algo dindmico, porque es-
t4 en un constante proceso determinado por las diverszs etapas
que atraviesa. Sin embargo el estudio de la familia no se limi
ta unicamsnte ea las relaciones de sus integrantes, sino se re
visa de manera sistemdtica su funcionemiento, ya cue es aquf -
donde residen la mayor parte de las influencies en el desarro-

1lo normal y patolégico
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TRASTORNOS DE LA FAMILIA

Se sabe que las relaciones familiares son en primer tér
mino entre los padres, pero también se dan entre los padres y -
los hijos y en los hijos entre si, que éstas son etapas que van
desde la seleccién de la pareje, la crienza de los hijos, hijos
en edad escolar y adolescentes, cuendo los hijos se van, hasta
llegar & la vejez.

De acuerdo a la relacién familiar se han desarrollado -
algunas tesis que den luger a la clasificacién familiar, Pam
tal estudio, Taeng Wen-Shing y Mac Dermontt John F. (20), prepe
nen un sistema de clasificaecién triaxisl, su enfoque esta basm-
do desde un punto de vista de la psicologfa clinica, més sin —-
embargo, su reporte es de gran ayude en la clagificacién de los
modelos familiares de ecuerdo & los trastornos en su funciona-
miento.

El sistema de clasificacidén triaxial de la femilia se -
encuentra fundade en tres ejess

El primer eje se refiere al desarrollo de la familia y
categerize las disfunciones familiares en diferentes etapas del

desarrollo familiare.

20.- PSENG WEN Shing. Clasificaecién triaxial de la familia,
Curso de especializacién en medicina general . Facul
ted de Medicina UNAM, Méxice 1986.



El segundo eje se refiere a las interacciones de 1los -
miembros de la familia y sus desdrdenes, se dividen en subsiste
mas, marital, paretal y fratermo.

Bl tercer sje enfoca & la familia como sistema y su po-
sible disfuncién como un todo.

l.- Primer eje. Disfunciones del desarrollo familiar.
Disfuncidén del desarrollo.

Les disfunciones descritas en este eje estdn concentra-
des alrededor de le dimensidén del desarrolloc familiar. Diferen-
tes clases de disfuncién o crisis podrfan observarse en etapas
diferentes del desarrollo.

l.1.- Disfuncién de la familia primarie.

Esta condicién se refiere a la disfuncién de la pareja,
tanto el esposo como la esposa. Refleja una incapacided devesia
biccer una relacién compatible, falla para relacionar un compre
Biso marital, un matrimonio neuréticamente sintomético. Ya sea
por expectaciones conflictivas inconcientes o la dificultad pa-
ra despegarse de una de las familias de origen. BEsta disfuncidn
centrada alrededor de la familia primaria, es generalmente ob -
gservada en etapas tempranas del matrimonio, pero podrfa perma -

necer o recurrir en cualquier etapa de la vida familiar,
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1.,2.~ Disfuncién familiar por el nacimiento de un hi jo.

Esta disfuncién ocurre con la llegada de los nifios en
12 familia. Problemas causados por inadecuada preparacién de -
los padres para el nuevo hijo, €stos pueden estar en relecién -
8 la dificultad en cambiar del rol marital al paretal, o a las
expectativas neurdticas del primer hijo o puede ser observado -
en cualquier tiempo cuando nacen hijos subsecuentes.

1.3.- Disfuncién familiar en la crianza de los hijos.

Este desorden esta centrado alrededor de la dificultad
pare criar a los hijos jévenes, podrfa ser uma falla para sumi-
nistrar un ambiente psicolégico saludable para la familia en -
expansién o dificultad para organizar a la familia como £rupo.

Pambién representa un problema de reorganigacifn de una
familia con hijos de varias edades. ILa incapacidad de encargar-
8e de 1los hijos en los asuntos de uniones Y separaciones o para
resolver un conflicto tr;angu.lar.

1l.4.- Disfuncién de la familia madura.

Cuando los hijos alcanzun el estado de adultos, los pro
blemas familiares estan enfocados sobre el rol de diferenci@ w-
cibn y asuntos de separacién. Los pedres pueden tener dificul -
tad en separarse ellos mismoe de sus hijos adultos as{ como pro
blemas en establecer un equilibrio marital.




1.5.~ Disfuncidn de la femilia en dispersién.

Las dificultazdes encontradas en este etapa, son la fel-
te de preparacién o la incapacidad de aceptar la pérdida de un
miembro y la falta para reajustar patrones a la vide familiar y
hacer frente a la soledad, hay insegurided en eata etape.

1l.6.~ Complicaciones y variantes del desarrollo.

Esta categoria incluye cualquier disturbio familiar, el
cuel puede estar conceptualizado como complicaciones o variantes
del desarrollo familiar normal.

l.6.1.- Pamilia interrumpida.

Bsta condicién se refiere a una crisis familiar essocie-
da con la separacién o el divorcio de los padres. Dificultad e
re hacer frente a la separacién ¥y mane jar los sentimientos nega
tivos no resueltos asociados al divorcio y fallas en la negocig
cifn de la custodia de los hijos, es el priﬁcipal asunto de es-
ta disfuncién femiliar.

1.6.2.- Pamilia con un solo padre.

Una femilia puede menifestar problemas debido 2 1a pre-~
sencia de un solo padre despuées del divorcio. Las dificultades
giran alrededor del soporte, cuidado y disciplina de los hijos,
as{ como su identificacién sexual.
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1.6.3.- Disfuncién de la femilia recomstruide.

. Esta categorfa se refiere a la familia caracterizade -
por frecuentes cambios, separaciones o divorcios. Las condicio-
nes prevalentes estdn faltses de consistencie y estabilidad en -
la vida de sus miembros familiares, juntos e individuales.

2.~ Segundo eje: Disfuncién del subsistema familiar.

Se enfoce la atencién en problemss de los subsistemas-
de la familia. Identifica a los principales miembros en los que
la disfuncién puede ser rastreada.

2.1.- Subsistema marital.

El principal sitio de disfuncidén se origina en el matri
monio. Ambos esposos pueden funcionar bastante bien como indivi
duos separados, pero sus interacciones como peareja estan domina
das por necesidades neuréticas inconcientes, conflictivas, las

cuales se pueden dispersar y envolver a toda la familia.

2¢1.1e~ Matrimonio complementario.

La relacidén marital estd caracterizada por la combin& -
cién de dos personas con tipos patolégicos complementarios de -
comportamiento y cardcter. Tal relecién no esta’ balanceada, de—
bido a las personalidades tan 'ddmtintas, pero sin embergo gene

ralmente es estable por su necesidad de complemento. Basica = -



mente es frégil y labial, fécilmente desestabilizado y patolé-
gico en naturaleza. Tales combinaciones complementarias pueden
ser posteriormente subcategorigadas en:

a) dominsnte contra sumiso; b) emocionalmente carente de emo-
cién, frfo contrz necesitedo de afecto emocional; c) obsesivo
compulsivo contra histérico; d) omnipotente, que soporta hasta
el fin contra dependiente, necesitado de ayuda; e) séddico con-

contra masoguista.

2.1.2- Matrimonio conflictivo.

La relacién marital est4 caracteriszada por la combina-
ciéd de dos personas que tienen la misma tendencia a buscar -
control y poder. Los problemas se originan de tales similitu-
des, resultando en constante competencias, rivalidad y rela--
ciones conflictivas. A pesar de tal situacidén de tensién y con

frontacién, la relacién entre la pare ja continda prosperando.

2.1.3- Matrimonio dependiente.

El matrimonio estd compuesto por dos personas gue son -
mutuamente dependientes desvalidos 0 emocionalmente immaduros.
Tal relacién tiene una vulnerabilided innata, pues cualguier -
separacifn de la pareja puede resultar en la imposibilidad de

uno a ambos para funcionar como individuos.

39
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2.1.4.- Mztrimonio desunido.

Este matrimonio esta caracterizado por un decremento in
teraccional como emocional entre la pareja. Aun asf, por razones
sociales, culturales o religiosas, es més fécil mantener el ma—
trimonio. Ellos pueden continuar una relacién paralizada y apéL—
tica, completamente nula de cualquier vitalidad, por sus persona
lidades extremadamente pasivas, de las cuales no buscan cambiar-
o alterar su acostumbrada rutina.

2.1.5.~ Matrimonio incompatible.

Esta relacién esta marcada por la existencia de amplias
diferencias en personalidades, sistemas de valores, estilos de -
vida; frecuentemente, hay gran diferencia de edades, educacién
¥ ocupacidn, que resulta en una incompatibilidad de roles de la

pare ja y continuos casos son presentados.

2.2,~ Disfuncién del subsistema padre-hijo.

Los problemas estdn concentrados en el sistema de inte-
raccién padre-hijo, basado en el énfasis del foco, sobre el pa-~
dre, el hijo, o el padre-hijo.

2.2.1.- Con relacién al padre.

Este tipo de patologfa esta dominada por una caractero -
logfa o condicidén neurética interfiriendo con la capacidad a la
paternidad.
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Las expectaciones paternas patolégicas hacia el nifio, =
identificaciones proyectivas y reacciones deformadas hacia el-
nifio; edad no apropiada para la crianzae del hijo; conducta pa-
terna inadecuada; o favoritismo parental extremo y rechazamien

to son e jemplos de tales problemas paternos.

2.2.2.- Disfuncién con relacién al hijo.

Aquf la disfuncién familiar este’ causada principalmen—
te por la patologfa de un hijo. Bl nifio tiene bien delineado —
un desarrollo orgénico, de maduracién neurédtico o disturbio —-=
psicético que transtorna el funcionamiento de la feamilia. Ia -
disfuncién familiar puede ser visualizada como una reaccidén -

directa a los problemas del nifio.

2.2.3.- Disfuncién de la interrelacién padre-hijo.

Lo sobresaliente de esta disfuncién familiar es la per
turbacibén de la interaccidén padre-hijo. Bjemplos reconocidos -
comunmente son: cuando el padre esta constantemente sobre su -
hijo, ésto se refleja por um exeesivo ataque del hijo hacia &1
padre, resultado en la llamada relacién "simbidtica"; el padre
excesivamente controlador va gparejado con un hijo demasiado -
inhibido; o interrelacicfn.,padre-hijo mutuamente héstiles y re-
chasantes.,




2.2.4.- Bisfuncién triangular padre-hijo.

Este disturbio familiar estd concentrado alrededor de u
na obvia patologfa de dos padres y la involucracidn de un hijo-
en particuler, resultando una triada de conflicto. Generalmente
ambos padres tienen algidn problema subyacente no resuelto rela-
cionado con su propio desarrolio; eso permanece latente hasta -
que uno de los Bijos llega a una determinada etapa del desarro-
110 cuando estos puntos sobresalientes son atrafdos dentro del

conflicto.

2.3.- Disfuncién del subsistema fraterno.

Bste disturbio es observado primeramente entre hermanos
aunque tales problemas pueden extemderse y afectar a otros miem
bros de la familia. La patologfa interaccional fraterna puede -
estar manifestada como rivalidad excesivamente destructiva, so-
breidentificacidn entre hermanos, o como coalisidn contra 1los

padres.

3.- Percer eje: Disfuncién de la familia como un grupo.
Bn este eje de clasificacidén, la familia es conceptua-
lizada como un “grupo" formando un "sistema® ¥nico, y de las -
disfunciones de la familia son visualizadas a travds de tal --

orientacién.




Disfuncidén de estructura - funcién

Los grupos familiares son examinedos desde varios asS+e—
pectos de estructura-funcién tales como organizacién, integra-
c¢ibn, divisién de roles, comunicacién, atmésfera emocional o -

cumplimiento de deberes.

3.1.~ Familia mal deseapefiada.

La familia estd dirigida por padres que tienen persona
lidades inmaduras. Carecen de talento para guiar la familia, -
consecuentemente la familia como un grupo estd pobremente orga
nizada, tiene dificultad en comunicarse o en hacer decisiones
efectivas; como un grupo familiar tienden a desempefiar inade——

cuadamente.

3.2.- Pamilia sobreestructurada.

la familia estd{ encabezada por un padre perfeccionista
el cual influencfa en toda la familia para que é€sta se vuelva
altamente orientada s los deberes ¥ principalmente a los con-
cernientes a disciplina y ejecucién. La familia como un grupo
tiende a funcionar primeramente como estructura en orden pero

careciendo de interaccién emocionzl y de calor.

3.3.- Pamilia patolégicamente integrada.
la familia estd caracterizada por roles inaprOpiadameg

te asignados, aunoue patolégicamente balanceados entre los —
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miembros de la familia. A pesar de gyye el cusdro sgeneral de la
relacién interfamiliar aparece extremadamente mal dirigido y

desbalanceado, la familia como grupo esta a¥in dieponible para-
funcionar a un nivel superficial sin deterioro en le realiza -

cién de sus labores.

3.4.- Pamilia emocionalmente independiente.

Bésicamente los miembros familiares estan insatiasfechos
mutuamente de cada quién; puede existir un coraje oculto u hog
tilidad entre ello. Todos estdn emocionalmente disgregados ¥y -
tienen dificultad para envolverse como un solo grupo. De cual -
quier manera, por razones externas, necegsidades financieras ex-
pectaciones sociales o religiosas, mantienen una mfnima asocia-
cién con le familia, mientras que cada individuo tiene uma exis

tencia privada o separadsa.

3.5.- Familia desorganizada.

La familia tiene madltiples problemas en funciones de =—-
grupo, que incluye divisién de roles, comunicacidén y organiza -
cién. La diferenciacién de roles no estd clara o es confusa, la
comunicacién es ambigua o inefectiva y la organizacién es cad -
tica. As{ pues la familia como un todo estd caracterizada por

su desintegracién y su desorganizacidn.
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3.6.- Disfuncién por copia social.

En ésta categoria, la disfuncién familiar es vista como
la manifestacién de copiar el estilo familiar en relacién a - -
otras familias., Los diversos patrones de imitacién pueden ser -
considerados como actitudes de vida o como temas de asuntos pa-
ra la femilia. Asi pues, la disfuncién es mds bien cultural que

estructural.

3.7.- Pamilia socialmente aislada .

La familia estd cardcterizada por excesivo aislamiento
de la comunidad y poco o ningéin contacto con miembros de su mig
ma familia. Como familia, estdn superficialmente integrados, —-
pero prefieren su estilo de vida, de no integracién como una ma

nera de ocultar su ineeguridad interma.

3.8.- Pamilia socialmente desvisada.
BEstd caracterizada por una rebelién contra las costum -
bres de la comunidad, no conforme con standars socieles, y des-

vian sus notas de vida familiar.

3.9.- Pamilja con tema especial.

Ie vida familiar estd denominada por temas comunmente -
compartidos; mitos, secretos o creencias culturales. Bl tema -
familiar es generalmente desarrollado por los padres y compar-

tido por toda la familia; es Ynico para una familia individuwal
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pero no necesariamente para cualquier otra familia, un miembro
particular de la familia, generalmente un niflo, puede ser elegi
do por los padres o por él mismo para ser el objeto del tema —-

familiar.

El objetivo de la clasificacién triaxial es ayudar = de
sarrollar una terapia adecuada para los asuntos familiares en --
cuanto a la psicologia clfnica. En lo que respecta a2 la psicolo-
gfa educativa, brinda un panorama de clasificacién familiar gue
se basa en los diferentes niveles de autoridad.

Los prototipos de clasificacién de la familia se basan
en las relaciones que se establecen con el padre o jefe de fami-
lia como lider, estas relaciones pueden ser: afectuosas, indife-=
rentes, tranguilas, nerviosas, rigidas, flexibles, comprometidas
o desinteresadas las cuales influyen de una manera determinante

en la personalidad del nifio.
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MODEIOS DE PAMILIA

Intimamente relacionadas con el ejercicio de la autori-
dad en la familia se encuentran las prédcticas de crianza segui-
das por los padres en su afén de promover el desarrollo de la -
diseiplina en su hijo. Bl proceso de la disciplina segin Macaoby
y Martin (21), incluye de perte de los padres factores tales co-
mo sus demandas y controles. Basados en tales dimensiones estos

autores clasifican asf los tipos de crianza:

1.~ Autoritaria.- Caracterizada por reglas impuestes por los pa
dres y firmemente aplicadas por ellos, sin =
aceptar las demandas del hijo. Este patrén no
conduce al desarrollo de la conciencia tiende
a promover una baja autoestima y puede llewar
a un aislemiento social.
2.- Indiferente - negligente.

Hay deficiencia en demandas y controles de —-
parte de los padres, poco interés en las nece-
cidedes del hijo que conducen a problemas ta -
les como agresiwvidad, baja autoestima, pobre -
autocontrol y relaciones trastornadas entre pa

dres e hijos.

21.- MACCOBY y MARTIN Ja. Citado en RUTTER M. HERSOVL. Child
and Adolescent Psychiatry. Modern. Oxford.
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3.- Indulgente- permisivas

Hay sobreproteccién y se aceptan indiscrimina -
damente las demandes del hijo con una carencia
de controles y restricciones. Bste patrén pre -

dispone al nifio & ser agresivo.

4.- Reciproca con autoridad:

Combina la firme aplicacidén de las reglas con un
estilo de interaccién donde se alienta la inde~
pendencia del nifio, se reconocen sus derechos,
se atienden sus demandas y se toma en cuenta.
Bste patrén ideal se asocie con el desarrollo -
de un sentido de responsabilidad social, confian
za en s{ mismo, baja agresividad y autoestima -

elevada.

De acuerdo a este tipo de relaciones se dan los siguien

tes modelos de familias

Modelo familiar autoritario.

Nodelo familiar paternalista.

Modelo familiar individualista.

Modelo familiar igualitario.
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La investigacidén realizada = los diferentes modelos de -

femilia brinda la siguiente informacién.

1l.- Modelo autoritario.

Este modelo enfatiza un papel vposesivo por parte de los
padres, donde el menor es sumiso o simplemente receptivo. "El je
fe formal de la familia tiene siempre la dltima palabra, su poder
es incuestionable y los menores no tiemen otra cosa gque hacer -
sin chistar a riesgo de castigos fisicos o morales®(22).

El padre o jefe de familia tiene un papel de mando, domi
nio, poder y respecto; es frfo, no muestra inclinacién a sus hi-
jos, se irrita con los nifioe a quienes conaidera molestos, por -
lo que éstos son sometidos a su voluntad, evitando as{ el cagti-
go fisico o moral. Los pequefios para evitar el mal trato corpo-
ral, asf{ como el menosprecio, acatan las drdenes del padre 0 ——

bien evaden su presencia.

2.— Modelo Paternalista.

Este se distingue por un tono protector y amable, la au
toridad de los padres no es impuesta por la fuerza ffsica, sino
por la autoridad moral. "El papel del menor y del, dependiente —
adulto es similar, siempre tratados como menores sin capacidead -
de tomar decisiones por su cuenta® (23).

El adulto requiere de més decisidén frente a los hijos,
de lo contrario este modelo puede originar la obstaculizacién

del desarrollo de la responsabilidad adulta en los nifios.

22,~- LENERO, L. op.cit. pp 35
23.- Ibid. pp 33



"Tos padres complacientes y aceptaderes muestran un hon
do apego emocional hacia sus hijos y umna gran ansiedad en la for
ma de mane jarlos; los protegen, los miman y se identifican com -
pletamente con ellos de suerte que tratan de vivir su propia vi-
da del nifio® (24).

Estos prototivos de padres proyectam en sus hijos los -
anhelos y las frustraciones persomales. Muchas veces se dicen @
- Ya que yo no pude realizar ésto, mi hijo lo hard -, y se empe
fian en proporcionar a los hijos 1o que ellos no tuvicron en su
infancia, creando as{ seres despdticos y exigentes o timidos
e incapaces de hacer nzada por af mismos, por que todo lo han te
pido fecilmente. Sus demostraciones de afecto son tantas que —
agobian, son muchas las molestias que se toman para complacer &
sus hijos, su apego es tan intenso que les impide ser objetivos
y ver la rezlidad, ya que subestiman a la persona y sus proble -

3.- Modelo individualista.

Se encuentra caracterizads por el predominio de la auto
nomf{a de cada persona, lo cual tiene como consecuencia 1la desin
tegracién familiar, ya que carece de principio de autoridad, lle
va consigo prejuicios para el proceso de la comunicacién, de da
educacién y cooperacién que debe existir en um grupo. fambién -

se caracteriza porgque generalmente provoca tensiones, rupturas

24.- MENESES, Morales Ernesto. Bducar comprendiendo al nifio.
U. Ibercamericene. ¥éxico 1975. pp. 64
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o actitudes de indiferencia recfprocas de la pareja que la inte
gra, lo que trae como consecuencia la pérdida de lo que se con
cibe como unidad familiar.

El nifio que pertenece a este prototipo se ve afectado -
por los conflictos de los integrantes presentando un estado de -
descontrol que pone de manifiesto en su aprovechamiento escolar,
vues €stos conciben a cada uno de sus padres dedicados a lo su-

yo y no a 1o colectivo que debe darse en un grupo.

4.- Modelo igualitario.

Esta modalidad se caracteriga por tener una tendencia
psicolégica y social en la ques "Se considerz a la familia como
un grupo primario formado por personas con derechos y capacida-
des bédsicas interdependientemente de su variedad formal y fun-
cional" (25).

Se plantea en este modelo una igualdad dentro de la fa-
milia en la cual los adultos deben respetar la dignidad personal
de los menores, no menospreciando su capacidad y dejando que és-
tos intervengan en las decisiones del grupo; pues “hablar para -
comunicarse y transformarse es un derecho bdsieco, pero no debe -
permitirse que el nifio o el adolescente lo ejerza en forma abso

luta, reduciendo al adulto al papel de mero expectador® (26).

25.- ¥bids vp. 34
26-"' Ibido pp. 35
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El hogar bien organizado es 4quel en aque los nifios y -—
los adultos disfrutan de iguales derechos, tanto en el padre co
mo en el hijo debe existir un autocontrol, lo que implica la ca
vacidad de vensar en los demds para respetar el derecho de to-
dos.

Pambién "se concibe z los padres democrdticamente acep -
tadores y complacientes y su tdctica es tratar a los nifios como
iguales dentro de 1la familia" (27).

Los nifios que se conducen bajo este mando, les es permi-
tido expresar sus oviniones, pero una norma esencial es que 1a
libertad concedida a los nifios no interfiera en los derechos —-
del adulto. “El nifio debe gozar de libertad para hablar sin que
lo interrumpan y el padre debe gozar de libertad para hablar -—-
sin que lo interrumpan® (28),

La libertad exagerada aleja de la realidad al nific y no
fomenta el desarrollo de un sentimiento de Justicia; por lo tan
to la idez de libertad es el vroducto de la relacién interperso
nal (padre-hijo), con sus cualidades y limites definidos por —-
esta relacién.

La presién que los padres ejercen sobre los hijos es a
través del afecto, el nifio necesita de acuerdo con sus intere -
ses y su edad aclaraciones sobre los problemas y con ello 1o —-—
conducen a realizar lo que desea, por 1o que es conveniente que
no se pierda de vista la autoridad que representa el padre, ya

que es el vinculo de integracién.

27.~ MENESES. op. cit. pp. 64
28.- NEILL. op. cit. pp. 29
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Las buenas intenciones de los padres para con sus hijos
tienen més probabilidades de convertirse en una realidad, cuan-
do los primeros dan & los segundos una vida en la que €stos 8e
sientan contentos de ser guienes son.

Este objetivo se logra si el nifio posee una autoestima
elevada. La autoestima (29), es un silencioso respecto por uno
mismo, la sensacidén del propio valor; este sentimiento constitu
ye el micleo de la persomalidad del nifio y determina la forme en
que se emplea sus aptitudes y habilidades, as{ como, también es
el factor que decide el €xito o el fracaso de cada nifio como ser
humano. Por lo que todc padre que se preocupa por e€llos debe a-
yudarlos a creer firme y sinceramente en si mismos.

Se ha encontrado que los nifios que tienen plena confian
za en si mismos, son autocontrolados, afirmativos, son hijos de
pedres igualitarios, en cuyo ambiente se reconocen los derechos
del nifio, ya que ellos pueden discernir y participar en los pla
nes familiares.

As{ tenemos que, "los nifios y los adolescentes necesi -
tan de una disciplina pero también de confianza en s{ mismos, -
adaptabilidad y un. fuerte sentido de sus propios valores"(30).

"Los padres realmente tienen ideas clareas -acerca de -
la educacién de sus hijos y tratan al nifio a base de amor y -
respeto® (31),.

x

29.- CORKILLE. B. Doroty. El nifio feliz. Gedisa, México 1991
op. 20 - 25 .

30.- CONGER., John., La adolescencia, Harla, México 1980 pp. 49

31.- MENESES. op. cit. pp. 65
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Se preocuran por la formacién de buenos sentimientos en €1, esf
como la preparacién de una personalidad ecudnime que se require
para alcanzar la madurez, por lo que no tienen miedo del hi jo,
ni tampoco lo rechagzan, sino lo aceptan plenamente, lo aman y
se lo manifiestan al reconocerle los derechos de toda persona -
humana,

4 1o anterior, Conger J. (32), suma lo siguiente: "Aque
1los gue respetan a sus hijos, que los hacen participar de los
problemas en la toma de decisiones familiares ¥y estimulan el dg
sarrollo de la interdependencia apropiada a su edad, esos padres
tienen autoridad sin necesidad de ser auforitarios". Los padres
intentan controlar y equilfbrar les relaéiones famdliares, dan-
do una innovacién hoy en dfa a dstas.

Bn la actualidad se ha originado una nueva figurs del -
padre que esta presente en la vide cotidiana, trata de estable-
eer nuevas relaciones con sus hijos y de conciliar el trabajo -
con la familia., "En la rareja actual se estd creando un nuevo
equilibrio* (33). Los padres han establecido una nueva moral fa
miliar, el joven padre moderno, dindmico, alegre, se ocupa de -
sus hijos, por lo que la madre Ya no tiene en exclusiva la ter-
nura de ellos.

La nueva pareja da como consecuencia wns nueva aplica -

cién democrdtica a la vida familiar. Ia democrdcia proporciona

32.~ Cit. por John Conger. loc. cit
33.- KELEN. Jaqueline. El nuevo padre. Grijalbo México 1988 pp. 6



un vroceso familiar que da a2l individuo la ovortunidad de varti
cipar en los asuntos de su comunidad, Ademds esta familia exhibe
bastante flexibilidad en su organizacién interna, actitudes, sen
timientos, iieas y acciones. Se trata de comvrender lasg persona-—
lidades que 1la integran; se coopera 7 constituye una forma de —-
vida sobre la base del libre intercambio.

2or otra parte el desarrollo integral del nifio no solo -
estd formado por las variables familiares, sino que, existen --
otras que lo conforman, denominadas variables individuales 1las

cuales son:

— Esfere cognitiva

—— Esfera afectiva

—— Esfera biolégica

-- Esfera social

101359
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CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO DEL NINO PUBER

Es en el seno familiar donde el nifio pasa su primera y
segunda infancia hasta llegar a la adolescencia. En la primerma
infancia guarde una estrecha dependencia con la madre; en la sg
gunde infancia su desprendimiento va siendo paulatino, dando 1lu
gar a un entorno social mds amplio.

El nifioc pasa por un proceso de desarrollo psicobioldgi-
co que supone una duracién, pues, "la infancia dura tanto mds -
superior es la especie... por tal motivo la infancia del nifio -
dura més porque el nifio tiei_:e mucho que aprender™ (34), lo que
quiere decir que esta etapa es lenta y compleja.

En el desarrollo intelectual del nifio se distinguen dos

agpectos el psicosocial y el espontdneo; "El aspecto psicoso -
cial es todo lo que el nifio recibe desde afuera, aprende por -~
transmisién familiar o educativa en general. El aspecto espon -
tdneo o psicolégico que es el desarrollo de la inteligencia pro
piamente dichas lo que el nifio aprende o piensa, aquello que no
se le ha ensefiado pero que debe descubrir por sf{ solo y es 1lo
que toma tiempo" (35), el cual se torna necesario en el ciclo
vital.

34.- PIAGET, Jean. Eatudios de psicologia 5énetica. EMECE,
Buenos Aires, 1973 pp. 9@
35.= Ibid. pv. 10
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Las transformaciones surgidas de la accidn social, que
se subordinan a la inteligencia y al pensamiento repercuten en
la vida afectiva, "en toda conducta los méviles y el dinémismo -
energético se deben a la afectividad" (36).

El desarrollo bioldgico del nific considera el crecimien
to y la madurzscién del sistema nervioso. "Existen ante todo fac
tores biolégicos ligados al sistema 'epigenético' (interaccio -
nes del genoma y del medio f{sico durante el curso del creci --
miento) y que se manifiestan en varticular por la maduracién —-
del sistema nervioso... en varticular, el desarrollo de un ‘epi
genotipo® imnlica desde el punto de vista bioldégico la interven
cidén de estadios que presentan un cardcter secuencial (cada uno
es necesario odara el siguiente), ®creocdas®' (canalizaciones o ~--
caminos necesarios del desarrollo en cada particular del conjun
t0) y una *homeorresis' (equilibrio cinético tal que una desvia
cidén referente a las creodas se comvensa mis o menos tendiendo
a volver a la via normalr® (37).

La evolucidén cue sigue este desarrollo psicobiolégico -
del nifio ha sido abordada por diferentes autores, cue conside-—-
ran las ezferas: cognitiva, afectiva, biolégicz y social; un to
do gue conforma su personalidad, por lo cual se toman las aporta
ciones de las teorfas mds significativas que describen los pPro=-

cesos de los estadios que siguen este desarrollo.

36.~ SEP. El maestro y el desarrollo del nifio Gufa téenico
pedagbgica México. 1993 po. 15
37.~ PIAGET, Jean. Psicologia y enistemologia. EMECE. Buenos

dires, Argentina. 1983 pp. 49
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En el aspecto psicoldgico, basado en la importancia del
saber lo gue es universalmente verdad sobre todas las infamciss
Piage¥, da uma descripcién de las etapas universales del desa-
rrollo intelectual, "considerando los mdviles generzles de la-
conducta y el penseamiento, existen mecédnismos constantes, comu-
nes a todas las edadess a todos los niveles la acciém supone -~
giempre un interés que la desencadena y a todos los niveles, la
inteligencia trata de comprender o de explicar, los intereses -
var{an considerablemente de un nivel a otro y lag explicaciones
revisten formas muy diferentes segin el grado de desarrollo -
intelectual®™ (38).

Bsto permite distihguir que el desarrollc se hace por

escalenes sucesivos, por estadios y por etapas,

-=Esfera cognitiva

Considerando la teor{a psicogenética de Piaget (39), éata se de

en las siguientes etapass

l.- Ia etapa de los reflejos o ajustes hereditarios, asf como
las primeras tendencias instintivas (nutriciones) y las pri

meras emociomes.

38.- PIAGET, Jean. Seis estudios de pgigg;ogéa. Barral, Barce;
Iona, I9%1 pp. 13
39,- Ibid. pp. 13 - 16
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Btepa de lass costumbres motrices y de las primeras percepcio
nes organizadas, as{ como los primeros sentimientos difere -
ciados.

La etape de la inteligencia sensorio-motriz o prédctica (an-
gerior al lenguaje), de las regulaciones afectivas elementa
les y de las primeras fijaciones exteriores de la afectivi-
dad (hasta la edad de un gﬁo y medio a dos afios, o sea ante-
rior al desarrollo del lengusje y del pensamiento propiemen
te dicho).

Ia etapa de la inteligencia intuitiva, de los sentimientos
jnterindividuales espontdneos y de les relaciones sociales
de sumisién al adulto (de los dos a los siete afios, 0 segun
da parte de la primera infancia).

1a etapa de las operaciones intelectuales concretas (inicio
de la 18gica), y de los sentimientos morales y sociales de
cooperacién ( de los siete a los once afios ).

Ta etapa de las operaciones intelectuales abstractas, de la
formacién de la personalided y de la insercién afectiva e

intelectual en la sociedad de los adultos (adolescencia).

Estas etapas se caracterizan por la aparicién de estruc

turas originales donde la fase ulterior de una conforma la sub-

estructura de la otra, a partir de la cual se edificard la prd-

xime inmediata, siguiendo un proceso de agimilacién, acomodacién
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Yy eéuilibrio, como resultado de mecesidades que se van preserstan
do en la vida del nirfio.

La asimilacién es el proceso de incorporacién, ya sea -
de sensaciones, nutricién o experiencia. Bs el proceso por el -
cuel uno incorpora cosas, gente, ideas, costumbres y preferem -
cias dentro de la propia actividad. La esimilacién esta continua
mente equilibrada por la acomodacién, proceso saliente del ajus-—
te al medio ambiente.

Estos dos procesos funcionan simultaneamente en todos -~
los niveles bioclégicos e intelectuales y hacen factible tanto el
desarrollo fisico como el cognitivo.

A la bisqueda del equilibrio mental Piaget lo llama equi
libracidén, su funcién es la de producir una equilibrada coordina
cién entre asimilecién y acomedacién.

Este proceso se consibe como el mecdnismo para el creci
miento y la transicién en el desarrollo cognitivo. En un senti~
do escribe Piaget (40), " el desarrollo es una equilibracién .-
desde el estado més bdajo de equilibrio hesta el mds alté™. De e
110 se deduce una construccién contfnua, que surge de la b&sqqg
da del equilibrio de respuestas satisfactorias ¥y que incita a -
la mente hacia los niveles més altos del pensamientd?

Al considerar las etapas del proceso cognitivo gue mar-
ca J.Piaget, dé manera particular se revisa la etapa de las ope

raciones concretas, porque en ella se encuentran log nifios -~

40.- PULASKI. Mary Ann S., Para comprender a Piaget. Penfnsula
Barcelona 1975 pp 17-19
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piberes que interessn al presente estudio.

En el proceso cognitivo de esta etapa (41), el nifio va
a confiar menos en los datos de los sentidos y va a tener mds
en cuenta las transformaciones que se realizan sobre lo rezl, o
sea sobre las operaciones racionales o intuicién que es la for=
ma superior de equilibrio gque alcanza el pensamiento caracterig
tico de este estadio.

La nocién de operacién se avlica a realidades muy diver
sas, aunque bien definidas. Asi une operacién psicologicamente
es una accién cualquiera cuyo origen es siemore motriz, »ercen
tivo o intuitivo. Todas estas acnriones mentales pertenecen al
dominio de 10 que el llama “operacién intelectual”, sin embargo
el desarrollo intelectual eé un proceso de organizacidén y lo ——
que se orgeniza son las operaciones activas e intelectuales.

Estas acciones que estan en el punto de partida de las
operaciones tienen como rafces por si mismas esquemas sensorio
motores y experiencias afectivas o mentales (intuitivas) y cons
tituyen entes de convertirse en operatorias, la materie misma
de la inteligencia sensoriomotriz y posteriormente de la intui
ciédn., *Por lo que es preciso un largo y wrolongado ejercicio de
la accién pura, para construir la subestructura del pensamiento

posterior" (42).

41 .- PIAGET, Jean. op. cit. pp. 67-74
42.- PIAGET, Jean. Estudios de psicologis génetica. pp. 19
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La intuicién es la forma superior del equilibrio que -
alcanza el pensamiento caracter{stico de la primera infancia,
La intuicién depende de 1la percepcién inmediata y 1a experien-—
cia directa. El paso de las intuiciones a lag operaciones se re
alizan a partir del momento en que se constituyen sistemas de--
conjunto y a la vez se pueden componer y ser reversibles, de o-
tro modo se puede decir que las acciones se convierten en opera
ciones a partir del momento en que dos acciones se unen para --
ser compuestas en una tercera accidn que vertenece al mismo -
tipo.

El nifio operacional este liberado del impacto de la per
cepcién inmediata. Pambién es capaz de ordenar hacia adelante y
hacia atrds en tiempo ¥y espacio a nivel mental. Esta circunstan
cia acelera inmensamente el proceso del pensamiento y le propor
ciona mayor movilidad y libertad.

Por lo que lag estructuras légice-matemfticas son con-
cebidas como modelo de estructuras cognitivas, pues se derivan
de las aceciones que son el producto de una abstraccidén gue ac -
tia a partir de 1a coordinacién de las acciones. Pero las opera
ciones no son Unicamente acciones; para que halla operaciones -
es preciso que lag acciones se hagan reversibles ¥ se coordinen

en estructuras de conjunto, o sea una agrupacién o grupos.
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En términos matemfticos un grupo consiste en un conjun-

to no vacfo, una operacién binaria que satisface los siguientes

axiomas:

a) a + (b + ¢) = (a + V) + ¢ Ley asociativa

b) (+4 - A = 0) Bxiste un elemento de identidad

c) Paraque A + A = B exigte el inverso ~A -A = =3

Bsta construccién se lleva a cabo de una manera comple-
ta e imprevista:

Hacia los siete afios se construye una seriacién de estos
sistemas de conjunto que transformen las intuiciones en opera =
ciones de todo tipo. Esto explica las transformaciones del pen -
samiento, estos sistemas se forman mediantec:una especie de orga
nizacién total y a menudo muy rdpido, no existiendo ninguna ope
racién en estado aislado sino constituyéndose siempre en funcién
de la totalidad de las operaciones del mismo tipo.

Con el fin de describir las extructuras intelectuales -
que el nifio desarrolla en 1la edad escolar, Piaget (43) volvié

al lenguaje de la 1légica y de las matemfticas, explica gque wm

43.— PULASKI. Para commprender a Piaget. pp 61-72



conjunto es una serie de elementos cuyas relaciones con las de
més tienen las proniedades de la combinacién, asociacién, iden=
tidad y reversibilidad.,

La combinacién (o composicién) significa que dos grupos
cuelesquiera pueden ser combinados en un grupo inclusivo:

2 4+ 2 = 4, nifios y nifias son criaturas, A + A = B,
B + B = C-

La asociacién se refiere al hecho de que la suma de una
serie es independiente a su ordgra Dos hileras de tres botones o
tres hileras de dos botones, ambas resultan en un total de seis
botones,

La identidad, requiere que uno de los elementos de un —
grupo sea tal que combindndolo con cualquier otro elemento deje
al primer elemento inalterado. En la suma el elemento de identi
dad es el 0; agregéndosele el 0 a cualquier ndmero lo deja inal
terado. En la multiplicacidén el 1 es el elemento de identidad;
multiplicando cualquier ndmero por 1 lo deja invariable.

La reversibilidad, significe que cada elemento en el --
grupo tiene un opuesto gue combinandolo con €1, revierte la ope
racién a su punto de partida. Existen dos clases de reversibili
dad: una produce una negacién de la operacién previa por e jem--

plo: 2 + 2 = 4 de modoque 4 - 2 = 2, mientras que la
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otra simplemente produce su reciproca u cpuesta por ejemplo ,
8i A es menor que 3B, B debe ser mayor que A.

Piaget observé una serie de estructuras de pensamiento
organizadas, en el que cada elemento esta relacionado con todos.
los demds a los que llamé agrupamientos, los cuales incluyen a
la 1l6gica de clases por que puede el nific reunir los objetos en
conjuntos, en clases o bien serd una légica de relaciomes por
que puede combinar los objetos siguiendo=sus diferentes relacio
nes, o bien serd una légica de ndmeros porque permite enumerar
materialmente al manipular los objetos.

Los sistemas de conjunto, no ce forman en el pensamien-
to del nifio mds que en conexidén con una reversibilidad concreta
de estas operaciones y adquiere de este modo una estructure de-
finida y acabada.

De ello, J. Piaget (44), deduce una conclusién general:
El pensamiento del nifio no se convierte en 1légico mds que por
medio de la organizacién de sistemas de operaciones que obede-
cen & leyes de conjunto comumes.

Bsta estructura caracter{stica de la asimilacién mental
asegura de esta forma un equilibrio muy superior al de la asi-
milacién intuitiva. Bs por elle que cuando el espfritu se libe-
ra de su punto de vista inmediato, las relacicmes alcanzan wn
estado de coherencia y de no contradiccién.

Estas observaciones permiten comprender las transforma
ciones que se llevan a cabo en la afectividad al término de 1a -
segunda infancia.

44 .- Jean Piaget. op. cit. pp 14
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-- Bgfera afectiva

Se reconoce en el desarrollo humsno la enorme gignifica
cién de las dimensiones fisicas y psicolégicas en la pubertad,
ésta marca el punto de partida de la adolescencia; para poder -
comprenderla se atienden las referencias que menciona S. Preud
(45), el cual ubica al nifio de once-doce afios en la etape deno-
minada genital.

En esta etapa de crecimiento, adquiere gran importancia
la maduracién sexual, en ella estdn relacionadas directa y casual
mente las transformaciones dg la personalidad;

El suceso biolSgico de la pubertad (46), produce un nue
vo impulso y una nueva organizacién en el yo. En este proceso,
rodemos reconocer el modelo de desarrollo de la nifiez temprana
en donde las organizaciones mentales se asocian con las funcio-
nes fisiolégicas, estableciendo as{ las szonas erégenas del cuer
PO.

El hecho es que el cambio puberal o:el estado de madura
eifin:aexual influye en la aparicién y en la declinacidén de cier
tos intereses y actitudes, lo que quiere decir que se inicia y

se producen cambios en la vida mental del pdber.

45.- FPREUD; Segismundo._Esquema del psicoandlisis. Paidos
México, 1968 pp.25

46 .-~ BLOS, Peter. Psicoaqéiisis de la adolescencia. Joaguin M
México, 1962 pp.89
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Durante la fase preadolescente un aumento cuantitativo
de la presién instintiva conduce a una catexis indiscriminada -
de todas aquellas metas libidinales y agresivas de gratificacién
que han servido al nifio durante los afios tempramos de su vida,

"El retorno de impulsos sexuales infantiles se deben es-
pecificamente al hecho de que la primacia genital todav{a no se
ha establecido en forma 2bsoluta en esta época, y con la puber-—
tad se produce un incremento de la sexu=zlidad total; en parte la
aparicién de actitudes de tipo infantil, este causada por el te-
mor tembién infantil de la nueva forma de sus pulsaciones que ha
cen regresar al yo a actividades o satisfacciones precoces y por
tanto ya conocidas™ (47). No se puede distinguir un objeto amo-
roso nuevo y una meta instintiva nueva. Cualquier experiencia -
puede transformarse en estfmulo sexual, incluso aquellos pensa -
mientos fantasfas y actitudes que esteh desprovistas de connotg
ciones erdticas obvias, "Los mecanismos rerwvicsos de la ereccién
consisten en una excitacién que puede nzcer & continuwacién de un
est{mulo sensitivo local Y genital o general y sexual. Puede ser
provocado por la 8ccién de impreeiones sensoriales tales comos;
las olfatorias, dpticas y acdsticas, o de los nervios gue apor=-
tan al cerebro las impresiones t4ctiles de contacto.

Ia ereccidén también puede ser provocada sin accién exter
na, bastando tan solo los recursos‘sensoriales. les fantasfas o

las representaciones sexuales de los suefios® (48).

47.- PALLAFERRO, Alberto Curso bésico del psicoanélisis.Paidos
T
Buenos Aires Argentina 1987 pp. 196
48.- PALLAPERRO op. cit. 268
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Las primeras emisiones durante la vigilia (una exitacién
genital) a menudo se debe a estados de #nimo (alegrfa, angustia,
terror) ya que é&stos ejercen accién sobre los 4érganocs genitales
provocando la ereccién y acelerando la eyaculacién. Estos esta-~
dos de 4nimo no pueden localizarse en una zona determinada del -
cerebro sino que hace vibrar a todo el sistema nervioso.

Este estado de cosas en el muchacho que entra & la puber
tad es una muestra de que la funcién genital actda como descar-
ge no espec{fica de tensién.

El resurgimiento de los impulsos sexuales, no se mane -
Jjan uniformemente entre los muchachos debido a cue cada sexo se
enfrenta a los impulsos puberales en aumento en forma distintm®
(49). En términos generales, podemos decir que un aumento cuan-
titativo en los impulsos caracteriza a la preadolescencia y que
ésta condicién lleva a un resurgimiento de la pregenitalidad.
Esta innovacién conduce al periddo de latencia a su terminaci®n;
el nifioc es mfs inaccesible, més diffcil de ensefiar y controlar.

Todo lo que 88 ha obtenido en la educacién, en los afios
anteriores en términos de control instintivo y conformidad so~
cial parece que va camino a la destruccién.

Por otra parte, la gratificacién instintiva directa ha-
bituslmente se enfrenta a un nuevo superyo reprobatorio. En emte
conflicto el.¥o recurre a soluciones bien reconocidas: defenses

como la represién, la formacién reactiva y el desplazamiento.

49,.,~ BILOS, Peter op. cit. pp 99
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(Passin, Tallaferro 1987) dice que 1la represién se concibe como
impedir al impulso instintivo el acceso a 1la motricidad.

La funcién exclusiva de la represion es rechazar y man—
tener alejados del conciente determinados elementos, mediante -
un esfuerzo confi{nuo y permanente.,

Ia formaci6n_reactiva lleva 21 yo a efectuar aquello qe
es totalmente ovuesto a las tendencias del ello, que se quieren
rechazar, como si el peligro estuviera siempre presente, en for
ma t2l que se encuentra preparado en cualouier momento en que -
el peligro se produzca. Mientras que el desvlazamiento es el pro
ceso mis importante de la deformacisn del suefio ¥ consiste en-
que una imagen del contenido manifiesto esta sustituyendo a otro
contenido latente. Bsto le vermite al nifio desarrollar habilida
des e intereses que son aprobados por sus compaiieros de juego-
y ademés el dedicarse a muchas actividades compensatorias en con
ductas compulsivas y en pensamiéntos obsesivos para aliviar su
angustia.

"Una situacién nueve para el servicio de la gratifica -
cién instintiva que aparece durasnte la preadolescencia, es la -
socializacibn de la culpa. Bste nuevo instrumento parece el con
flicto con el superyo, proviene de una madurez social lograda
durante el desarrollo de la latencia, el nifio utiliza &sto para

descargar su culpa en el grupo o mds espec{ficamente en el 1{der
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como instigador de actos no permitidos. La socializacién de la
culpa, crea temporalmente defensas autopldsticas que son en cier
to grzdo formas de disculpa. El fenémeno de compartir o proyec-
tar los sentimientos de culpa, es razén para el aumento de 1la
significacién de la creacidn de grupos en este estadio de desa~
rrollo” (50).

En esta etapa hay dos formas tipicas de conducta preado
lescente tanto en los muchachos como en las muchachas, que nos
da cierta luz en el conflicto central de los sexos. "Los mucha
chos son mds héstiles con las muchachas, lag atacan, tratan de
evitarlas; cu-ndo estan en compafifa de ellas, se vuelven presumi
dos y burloﬁes. En realided tratan de negar su angustia en lugar
de establecer una relacién c¢on ellas. La angustia de la castra-
cién que lleva a la fase edfpica a su declinacién reaparece y
conduce al muchacho & llevarse exclusivamente con sus compafieros
de su vropio sexo. En la nifia esta fase se caracteriza por su —
actividad intensa, donde la actuacién y el comportarse como mari
macha alcanza su climéx. En esta negacién muy clara de la femeni
dad puede descubrirse el conflicto no resuelto en la nifiez sobre
la envidia del pene, es el conflicto central de 1la joven vreado
lescente, un conflicto que encuentra una dramdtica supervisién
temporal, mientras las fantasfas f£licas tienen sus ¥ltimas apa

riciones antes de que se establezca la femenidad® (51).

50.- BLOS. op. cit. vp. 92
5l.- Ibid. pp. 93
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Bl desarrollo psicolégico en la preadolescencia es dife
rente en ambos sexos: el muchacho toma una rute hacia la orien-
tacidn genital a través de la catexis de sus impulsos pregenita
les; por el contrario l=s muchaches se dirigen en forma més di -
recta hacia el sexo opuesto.

"Solamente con referencia al muchacho, es correcto hablar
de un punto cuantitativo de impulsos instintives durante la pre-—
adolescencia que conducen a una catexis indiscriminada de le pre
genitalided. De hecho el resurgimiento marca la terminacidn del
perf6do de latencia para el hombre® (52).

En esta época el muchacho muestra un aumento difuso de
la motilidad (gran inguietud motora), vofﬁcidad, actitudes sddi
cas, actitudes anales, lenguaje obseno,,rechazo por la limpieza
una fascinacién por los olores Yy gran habilidad en la produceién
onomatépeyica de ruidos y juegos fdlicos exhibicionistas.

Las fantasf{as de los muchachos preadolescentes habituwml
mente estan bien protegidass: las que mencionan con mds facili -
dad son las de pensamientos sinténicos al yo de grandiosidad e
indecencia. '

En la adolescencia se observa que los deseos pasivos es
tdn sobre compensados y que la defenga en su contra de ellos e

ve poderosamente reforgada por la maduracién sexumal.

52.~ Blos op. cit. pp 94-95



72

En la adolescencia se observa acue los deseos pasivos eg
t2n sobre compenszdos y que la defenza en contra de ellos se -
ve vpoderosamente reforzada por la maduracién sexual.

Al considerar la diferencia entre la preadolescencia ael
hombre y de la mujer, es necesario recordar que el conflicto —-
edipico en la mujer nunca se llevé a una terminacién abrupta ya
que la mujer permanece por per{6dos indefinidos en esta etapa y
solamente' la abandona en forma incompleta y ya muy tarde.

El hecho de que la mujer sea més alta entre los once y
los trece afios se debe a la evolucién psicobioldgica que en par
te se encuentra marcada por el sistema enddcrino que determina

las caracteristicas fisicas y sexuales del ser humzano.




-- Esfera bioldgica

La oubertad es un periédo de crecimiento rdpido que cul
mina en la madurez sexual, el desarrollo en este lapso depende
en particular del incremento de secrecién hormonal, que es emi-
tido por el sistema endéerino; El sistema endécrino consiste en
unas diez gldndulas diferentes especializadas de diverso origen
embrionario, localizado en diferentes nartes del cuervo.

Le cubertad empieza en el cerebro, lss gléndulas endé -
crinas segregan sus liguidos en la sangre, éstos contienen sus-
tencias quimicas llamadas hormonas. "Las hormonas son sustancias
quimicas de diversa complejidad estructural que controlan cadea
aspecto del metabolismo de las ¢élulas vivas, tienen marcada -
influencia en los procescs vitales bdsicos" (53).

De ellas dependen:
1= rapidez del crecimiento.
Ia fortaleza fisica

Los caracteres masculino o femenino de acuerdo al sexo de cada

persona.

53,- REY, Luis. Ciencias 60. Cultural Centroaméricana Madrid
Espafia 1984 no 13D
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La fuente de energia vara luchar o responder a un ataque.

"El sistema enddcrino y el sistema nervioso tienden a
mantener un ecuilibrio dindmico en el medio interno animal y con
tribuye a oue responda al medio externo® (54).

Las diversas gldndulas enddcrinas controlan el modo de
trebajar de ciertos sistemrs del cuerpo, aunque ellas 2 su vez
estan controladas por el sistema nervioso.

Bstas gldndulas son: (55)

~ Gldndula tiroides.- Se encuentra en la parte superior de la
trdquea, su funcién es estimular la tasa
de consumo de oxfgeno o metabolismo oxida
tico que origina la produceién de calor -
de las diversas células y tejidos del or
ganismo.

- Gldndula paratiroi-

des. Estas gldndulas esten adheridas a la ti-

roides, regulan el nivel de calcio y 7és
foro sanguineo.

54.- NASON, Alvin. Biologfa Limusa, México 1982 pp. 444
55.- Ibid pp 495-510
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- Gl4ndulas suprarre- Se encuentran en la parte suoerior del --
HETEs. < riibn, segregan adrenalina y noradrenali-
na, su funcibn es regular al cuerpo de ten
siones, adapta fisioldégicamente al organis
mo a ciertas demandas del medio ambiente .

- Gl4nduls Pituitaria
¢ Hivéfisis.- Se localiza en la base del encéfalo. Se —

llama gléndula maestra porgque regula la —
funcién de otras glZndulas endécrinzs.
Juega un papel decisivo en el crecimiento
y metabolismo, as{ como en el desarrollo y

funcionamiento del sistema reproductor.

La gldndula que mds guarda relacién con la pubertad es
la pituitaria, ya que elabora una hormona aue penetra en la co-
rriente sanguinea y viaja hasta las gldndulas sexuales.

En los muchachos (56), las hormonas vrocedentes del cere
bro hacen que sus testiculos elaboren sus provias hormonas, sien
do la mds importante la testosterona.

La testosterona visja a otra parte del cuervo y vrovoca
cambios de pubertad tales como: el vello pubico, aumento del ==

pene, testiculos y escroto, de hecho interviene en todos 1los

56.- MANDARAS, Lynda. ;Qué€ le pasa a2 mi cuerpo?. Diana Néxico
1987 pp. 38-53 '
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cambios. Las gléndulas sebdceas también resultan afectedas por
las hormonas que el cuerpo empieza a producir en la pubertad,
surgen los barros y las espinillas.

Cambia la forma general del cuerpo: se emsanchan los -
hombros y las caderas parecen estrecharse por comparacidén, se
desarrollan los misculos y aumenta la fuerza del cuerpo, sale
vello alrededor del pene, bajo los brazos y en la cara.

Otro cambio que se percibe en esta etapa es el cambio
de voz, que se vuelve mds grave y profunda. EBsto ocurre vorque
la testosterona nace que la laringe aumente de tamafio, las cuer
das bucales se tornan més gruesas y eso hace que cambie la voz.
As{ tembién‘-pkidte wn cambio en las gléndulas sudoriparas,
las cuales aumentan el sudor y el olor del uvidber.

Durante la pubertad el muchacho comienza a producir es
rermatozoides en los testiculos, se presentan las emisiones noc
turnas (suefios himedos), asi, los chicos eyaculan a veces mien
tras duermen,

Por otra parte,en las muchachas, la gldndula pituitaria
empieza a producir las mismas hormonas poco antes de:zque comien
ce la pubertad, las cuales viajan hasta los ovarios. Les ovarios
son también gldndulas que producen hormonas ¥y una de ellas se
llama estrégeno, €ste viaja a otras partes del cuerpo y produ-

ce ciertos cambios propios de la pubertads
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La forma de la figura femenina camhia, ga que se forma
tejido adiposo en torno a las caderas y muslos. Empieza a sur-
gir el vello pdbico y axilar, aumenta la transpiracién, crecen
los »echos, los cuales son sengibles e incluso dolorosos, en
varticular sé se recibe algiin golpe.

BEn la pubertad los drganos sexuales internos de la mu -
jer (vagina, dtero, ovarios), se empiezan a desarrollar.

Durante esta etapa las chicas ovulan vor vrimera ves,
se presenta el periddo mestrual cada veintiocho dias, para ex—
opulsar al 4vulo no fecundada. (57)

Con los cambios bioldgicos y psicolégicos que surgen en
el adolescente aparecen también cambios dentro de su esfera -
social; se observa gue el medio gue lo rodea ha crecido, ya no
es exclusivamente familiar, sino que nuevas personas aparecen
en su campo perceptual y otras desaparecen, visita nuevos luga-
res, conocen objetos nuevos, encuentra nuevos compafieros, etc.

por lo oue el adolescente es mds independiente.

57.- Ibid. pp 56-60
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<= Esfera social

El hombre es sociable por naturasleza. Sin la ayuda de la
sociedad no alcanzaria su plenitud humana, necesita la riqueza -~
de experiencias que le brindan la compafiia de otros hombres pa -
ra desenvolver sus tendencias sociales. El1 desarrollo de la so-
ciabilidad en el nifio recibe, pues, capital importancia para su
vida externa.

Gesell (58), hace referencia sobre los razgos sociales
que se manifiestan en la quertad, expresando que los once afios
gefialan el comienzo de la adolescencia; el antes complaciente
nifio de diez afios comienza a manifestar formas de afirmacién de
la personalidad, de curiosidad y de sociabilidad. Este preado -
lescente se vuelve inguieto investigador, charlatédn, etc. Va de
un lado a otro, padece de una hambre voraz y constante, se vuel
ve més curioso, escudrifia con la mirada al adulte, incluso lo -
limita para profundizar en su comprensifn. No le gusta estar -
solo, le encanta discutir, es muy espontdneo, shora experimenta
impulsos y estados de dnimo que nunca habia sentido antes.

Su estado de 4nimo es muy variable: puede estar alegre,
somholiento, vivaz, enojado, triste, etc. Sus emociones cambian
rapidamente, a veces suele gritar por lo que hay que saber en-

cararlo con dureza pero no con agregivided, ya que, estos tipos

58.- GESSELL, Arnold. El adolescente de diez a dieciseis afios.
Paidos. Argentina. 1991 pp. 91-94
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je conducta re’lejan constantemente la inmadurez de las nuevas
evoluciones emocionales.

El organismo se halla en pleno droceso de transformacién
y éste no se limita en aumento de talla, altura y peso sino invo
lucra todo el sistema de accién total del nifio.

El nreadolescente de esta etapa, se muestra cortés, obje
tivo, sabio, sincero, amistoso y sobre todo curioso; si el puber
no es inhivido puede levantarse, contonearse, saltar, interrum-
pir con prezuntas y hasta estallar er risa.

Su actividad comdrende todo el cuerpo desde la cabeza
hzsta los pies. Aunque se porta mejor fuera de casa le gusta per
tenecer a su familia, ya que experimenta un fuerte sentimieﬁto
de apego hacia ella, Le gusta indagar, cambiar opiniones y otras
veces contradecir al responder, La disputa con sus hermanos, la
rebeldfz contra sus padres, la resistencia z cumplir con las t2a
reas escolares o dz la casa, constituyen en gran parte simples
menifestaciones de la temprana afirmacién de su oersonalidad.

. En el trato con sus amigos aprende a cooperar y a supe-
rarse, anrende los orincipios del juego limpnio, el valor de dar
¥ recibir, el significado de la aprobacién y conformidad social,
y el 1irite de sus capacidades. Aprende también a llevarse con
personas de diferentes capacidades intelectuales y fisicas.

AYn que debido a su constante cambio de humor, este pi-

ber prefiere contradecir a obedecer, como vaya madurando sabrd
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woner estos dos impulsos en equilitrio. Esto es un recurso svolu
tivo del que se sirve el nifio a menudo torvemente vzra definir
su oropio estado y el de los demds.

En esta edad, los hijos comienzan & ver 2 sus pedres cg
mo individuos independientes, los critican, les ven sus defectos
les contestan, los insultan o les gritan, més esto no cuiere de-
cir que su carifio disminuyé sino aue hay exeeso de suspicacia -
para encontrarles defectos.

En la escuela les gusta reunirse con sus amigos, coove-
rar, ser entusista y auncue debido a su autoafirmacidén puede de
cir oue no le gusta la escuela. Pasa gran parte de su tiemvo en
un constante vagabundeo, que va a promover méds la interaccidén —
con sus compafieros de juego, aunque fastidia, insulte, se pelea
y se reconcilia. Esta especie de juego con sus interminables ve
riaciones llena gran parte de su tiempo libre y contribuye indu
dablemente en la organizacién de la conducta social ern dleno --
proceso medurativoe.

Le influencia del sexo opuesto, no ha entrado todavia en
accifn. A las nifias no les importan los nifios y los nifios --
pasan tzmbién por una especie de apatia hacia las mujeres. Hay
gran amistad entre los individuos del mismo sexo, aunque se la
pasan entre pleitos y reconciliaciones en forma tan espontdnea
que se considera un mecanismo evolutivo vpara la organizacién de

sus emociones.
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Como estos puUberes comienzan a convertirse en adolescen
tee y sus emociones se hallan en pleno proceso evolutivo hacia
una mzyor medurez, demuestra un sentido descriminatorio con res
vecto 2 las caracteristicas individuales de sus compafieros, les
1lama la atencidén quedarse a dormir fuera de casa con algin ra
riente o amigo. Estas experiencias fuera del hogar forman partte

de un proceso paulatino, del que participan tanto los padres
como los hijos a lo cue se le llama emancipacién, que significa
el vrogresivo desnyrendimiento mediante el cual el nifio alcanza
finalmente le mzdurez para no depender de nadie més que de si

mismo.

Después de haber revisado las esferas que confcrman la
personalidad del nifio vidber se concluye cue éste esta pasando
por una etapa de transicién y de iniciacién a la adolescencia,
tanto fisioldégicamente como psicoldgicamente.

En el aspecto psiquico, el preadolescente se encuentra
en la p-rte dltima de las operaciones intelectuales concretas.

En el proceso cognitivo de esta etapa el nifio va a con
fiar menos en los datos de los sentidos y va a temer méds en -~
cuenta las transformaciones que se realizan sobre lo real, seréd

capaz de llevar a cabo operaciones reversibles.
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Todos estos cambios van acompafiados nor muestras de ma~-
yor emocionslidad por lo cue las tendencias instintives desvier
tan sentimientos de culpa, €sto se debe a que la primacia geni-
tal todavia no se ha establecido en forma absoluta y con la pu-
bertad se produce un incremento de la sexualidad total. Esto --
causa en el individuo la intensificacién de los esfuerzos defen
sivos contra la angustia que ésto le produce. De las diversas =
actitudes que el yo puede asumir frente a la actividad instinti
va, se encuentra la represi6g, la formacién reactive y el des -
plazamiento.

Junto con el aumento de la sexuvalidad, se manifiestan —
los cambios ffsicos en la pubertad. Las gldndulas sexuales en -
tran en actividad y vierten en el torrente sanguineo las hormo-
nas que acentdan las caracteristicas del sexo.

El oreadolescente experimenta también cambios sensorisa
les muy notables, sus sentidos se hacen m&s agudos y més efica
ces para el contacto con el mundo externo que en esta etapa ya
no abarca sélo el ndcleo familiar sino que su ndcleo socizl se
hace més extenso. BEn esta etapa los padres exigen a sus hijos
aue den 1o mejor de si mismos para sus estudios aue cada vez se
hacen més dificiles e intensos, pues una de las funciones de la

familia es la educacién de los hijos que en parte la
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reciben en la escuela. De ahf la importancia de conocer parti -
cularmente como se produce en esta etapa el aprendizaje, por lo
que se tiene en cuenta la evolucién del intelecto que parte de
un proceso biolégico.

BEn el estudio del nifio es de sumez importencia concebir
como se da el aprendizaje, pues éste facilita el proceso de en -

sefianza-aprendizgaje dentro del saldn de clases.
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EL APRENDIZAJE

Hasta ahora, se ha revisado el contexto de la familia
poraue es en ella donde se concibe al nifio, asf también, el ti
po de relaciomes familiares que se establecen con respecto al -
1fder; lo gue nos ha conducido a una clasificacién de modelos -
de familia, y la personalidad que forman en sus hijos de acuer-
do al modelo que prevalece, Consecuentemente se han institufdo
las esferas que conforman la personalidad del nifio, siendo rele
vantes las caracterfsticas que presenta el preadolescente en ca
da una de éstas. '

A lo anterior, se sume la forma em que se da el aprendi
zaje en el nifio segin estwudiosos del tema, el cual es reflejado
cuando se evalda, dando lugar ésto al aprovechamiento escolar;
por lo que se estima la concepcién de J. Piaget, en la creacién
de los conocimientos y la de D. Ausubel por ocuparse del apren
dizeje en el salén de clases.

Las investigaciones de J. Piaget (5§). ofrecen una pers
pectiva del desarrollo humano que va desde lo biolégico, par —-
tiendo de acciones cas{ puramente refle jas, hasta su cristaliza
¢ién en el pensamiento abstracto. Lo gue consiste en un conjun-

to de estudios que anelizan la evolucién del intelecto del —=

59,- GONZALEZ, Garc{a Enrigue. Psicologfe del aprendizaje de

Piaget. Trillas, México, 1989 pp. 29
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perf{odo sensoriomotrig en el nifio, hasta el surgimiento del pen
samiento conceptual en el adolescente.

Se congidera a los estadfos desde dos perspectivas fun-
damenteles: una perspectiva continua a través de todo el desa -
rrollo y una perspectiva discont{nua. La primera es el proceso-
de adaptacién siempre presente a través de dos elementos bdsicos
que son: la asimilacién y la acomodacién. La segunda se exrresa
en lo que Piaget denomina estructuras.

Asf, en la perspectiva cont{nua, durante el proceso de
desarrollo puede haber diversos momentos en gue una estructura
este desapareciendo para que surja otra (perfodos llamades de
transicién), sin embargo respecto del proceso de adaptacién es-
te permanece constante. En ciertos momentos del desarrollo exis
te un claro predominio de la asimilacién sobre la acomodacién,
para luego presentarse la situacién contraria.

El concepto del universo en el nifio, a lo largo de su
desarrollo, parte de un yo en torno al cual 8Se encuentran los
objetos y que se ignora a s{ mismo en tanto que sujeto. Esta
percepcién sitda al yo en un mundo estable e independiente de --
la propia actividad dicho proceso de desarrollo permite que el
jntelecto evolucione: se parte de umna perspectiva propia o sub-
jetiva cue predomipa sobre todas las cosas, hasta el punto en
el cue la realidad del mundo objetivo se le impone al nifio: o0
me jor dicho hasta el punto en donde el nifio conoce 10 que pue -

de moldear a su favor, y aquello a lo que debe moldearse.
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En un princiscio la asimilzcién y la acomodacién son vro
cesos no diferenciados uno de otro. Conforme =vanza el desarro-
1lo al construir las primeras estructuras, la diferencia entre
ambos conceptos es cada ver més clare y es posible, tsnto en -
observacién como en experimentacién analizarlos con relativa —-
independencia.

En sus comienzos, la asimilacidn es, ecencialmente, l=z
utilizacién del medio externo por parte del nifioc con el propd -
sito de reafirmar sus esquemas hereditarios o de impulsar las
estructuras adquiridas.

A medida que los esquemas se multiplican, éstos se van
diferenciando y aparecen agimilaciones reciprocas, que solo pue
den convertirse en estructuras a partir de un proceso de acomo-
dacién.

En el caso de la estructura Piaget (60), toma en cuenta
el agrupamiento, en donde cada elemento esta relacionado con --—
los demds. Por lo que en cada nivel el desarrollo mental tiende
hacia el equilibrio, ya que todas las operaciones légicas sus-
ceptibles de coordinacién constituyen agrupamientos o estructu=
ras méviles y cerradas que ligan unas operaciones con otras; —-
este mecanismo siempre es el misme en el desarrollo del intelec
to, la asimilacién de los datos y la acomodacién de éstos. Por
lo tanto el desarrollo intelectual se debe a constantes adapta-

ciones de situaciones que significan una perturbacién de 1las

60.- GONZALEZ, Enrigue. op. cit. pp. .32
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estructuras existentes aue darén como resultado una construccidén
nuava.

El oroceso de adquisicidn de conocimnizntos en el ser hu-
mano es producto de un proceso de autorregulacién al que Piaget
(1), llama equilibrio. En el caso de perturbaciones o acciones
del medio, la ruptura del equilibrio intenta restablecerse nueva
mente a través del proceso de adaptacidn; es decir la perturba -
¢ién ha estimulado 1la génesis de una nueva estructura.

La actividad de las estructuras se alimenta de los esque
mas de accidn, lo que es de rezulaciones y coordinaciones de la
actividad del nifio,.

Los intereses del nifio dependen en cada instante del con
junto de nociones adauiridas y de sus disposiciones afectivas—-
puesto que €1 tiende a complementarlas en el sentido de un mejor
equilibrio. Asf una estructura dada no es més que wna interac -
cién equilibrada de esquemas; un esquema de accién puede concer=
birse como la generalizacién de una accidn, al generalizarse los
esquemas implican clasificaciones l6gicas que son: la combina -
cidn, la =sociacién, la identidad y la reversibilidad.

Para que €sto sea posible, es necesario que los diversos
esquemas de accién, estén coordinzdos y se integren entre si pa-
ra 1o cual entran en el juego las interacciones entre los oroce—
sos de asimilacién y acomodacién. Una vez que se ha logrado una
integracidn tanto en los esauemas adguiridos como en los recien

tes, se puede afir:ar aue se encuentran en estado de equilibrio

62.- Ibid. vp. 35-36



88

en un nuevo nivel de estructura, y hzbrd que esperar vara que -
aparezcan nuevos retos, nuevas situaciones vara resolver y que
se repita nuevamente el proceso, lo que es no retroceder, sino
avanzar en el proceso del desarrollo.

Para entender la forma que adopta el desarrollo de los
procesos 1légicos en el nifio, pasando por la coordinacién de las
acciones en el periodo sensoriomotriz h sta el de las operacio -
nes légico-matemdticas en el nivel del pensamiento conceptual,
es el agrupamiento. (ver pp. 48).

A éste resp=cto Piaget (62), menciona, que "el orincivio
de la inteligencia se encuentra en la l68gica matemftica, la ca-
racter{stica del pensamiento 18gico es hacer que la accién ver -
dure, gue se vuelva universél al interiorizarla y convertirla en
un orincipio operatorio®.

La realidad ovsicolégica consiste en sistemas operatorios
de conjunto y no de operaciones aisladas; la comorensién del fun
cionamiento de las operaciones légicas, estd basada en las for=
mas, y en gque los sistemas operatorios son capaces de entrar en
equilibrio.

Por 1o tanto, el agrupamiento consiste en una cierta --
forma de equilibrio de operaciones expresa la forma en gue las
acciones interiorizadas se coordinan entre si y alcanzan el

equilibrio, y el paso de una forma de ecguilibrio =z otra se —---

62.- Ibid. po. 35-26



89

denomira transformscidén. "La inteligencia es una ssimilacién a
estructuras de transformaciones, de estructuras de acciones ele
mentales a estructuras de operaciones superiores, y estas es-—-
tructuras consisten en organizar lo real en acto o en pensamien
to, ¥y no simplemente en cogpiarlo" (63).

' Los factores que influyen en el desarrollo de la inteli
gencia son: la mzduracidén entendida como diferenciacién del sig
temz nervioso, la experiencia como interaccién con el mundo f{-
sico; la transmisién social o influjo de la crianza y la educa-
¢ién, y el eacuilibrio supremo del deszrrollo mental. "E1 desa-
rrollo es por lo tanto en cierto modo una progresiva ecuilibra-
cién, un perpetuc pasar de un estado menor de equilibrio a un -
estado de equilibrio superior" (64).

Por su parte la maduracién del sistema nervioso es uno
de los factores generales de la evolucién mental cue dependen
méds o menos de los principios del funcionamiento de algunos apa
ratos., La maduracién sbre nuevas posibilidades exclufdas hasta
ciertos niveles de edad, formando una condicién necesaria para
la aparicién de determinadas conductas.

T2l como es necesaria la base madurativa, también lo es
el papel de la accién ocue permite conocer un objeto, actuar, --

operar sobre é1 y transformarlo para captar los mecanismos de

63.— FIAGET, Jean. Isicologfa y pedagogfa. Denoel, Faris 1969,

64.- Piaget, Jean. op. cit. »p 11
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esa transformacidén en relacidn con las acciones tran-formadoras.
Las operaciones légicas se constituyen y adouieren su estructu=
ra con la accidén sobre los objetos, con la exverimentacidn.

"Todo conocimiento supone la intervencién de la expe =e
riencia; no se puede negar que sin una manipulacién de los ob -
jetos el nifio no llegaria a constituir la correspondencia uno
a uno que sirve para elaborar el nimero entero y parsas descubrir
que una suma de objetos serd siempre la misma cualquiera que —-
sea el orden de la enumeracidén" (65). Asi el juego de operacio-
nes que supone las nociones 1l6gico matemdticas es abstrzfYdo no
de los objetos percibidos, sino de las acciones gue se ejercen
sobre esos objetos. _

Ademds, la educacién actda sobre la morzlidad y la afec
tividad, aspectos sociales que presentan estrecha relacién con
el desarrollo intelectual, as{ también lo existe entre la con -

centracidén individual del nifio gue trabaja solo y la colabora -

cidn afectiva cuando hay vida en comin; estos dos aspectos son

complementarios, "son incluso tan solidarios que a primera vis:=
te es diffcil decir si es gue el nifio ha adquirido cierta cana
cidad de reflexidn que le vermite coordinar sus zcciones con -
los demds, o si es gue existe un proceso de la socializacién --

que refuerza el pensamiento por interiorizacidén™ (66).

65.- PIAGET, Jean. Psicologia y epistemologfa. Emece, Buenos
Aires, Arg. 1972 pp; 2

66.- PIAGET, Jean. op. cit. pp. 62
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Piaget menciona ocue el nifio después de los siete afios
adquiere cierta capacidad de cooperacién, yz que, no confunde -
s8u punto de vista con el de los otros, sino que los disoeia- -
para coordinarlos; pues observa en el juego el respeto a las -
reglas .

En el aspecto moral, el nifio evoluciona de una moral de
obediencia a unas relaciones morales nuevas fundadas en el res-
peto mutuo y que llevan a cierta autonomia debido a los progre-—
sos de la cooperzcién entre los nifios y a los progresos opera -
torios correlativos.

£ analizar el aspecto de la 8ducaeidn, se dice "Educar
es adantar al nifio al medio social adulto, es decir transformae
le constitucién psicobiolégica del nifio en funcidn del conjunto
de aguellas realidades colectivas & las que la conciencia comun
atribuye a un cierto valor® (67).

La educacidn se hace necesaria para el desarrollo men -
tal del nifio en ella opera la inteligencia que corduce a la b@g
queda de la verdad, engloba la cooperzcidén del nifio y del adul-
to. "En todos los lugares donde se estudie al nifio se observan
conductas sociales de intercambio entre nifios, o entre nifios y
adultos que intervienen por su funcionamiento mismo y son inde-
pendientes del contenido de las trasmisiones educativas. En to-
dos los medios los individuos se informan, colaboran, discuten,

se oponen, etc., y este constante intercambio individual inter-

67.- J. PIAGET, Psicologfa y Pedagogfa. , pp. 157
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viene durante todo el desarrollo segdn un proceso de socizliza -
cién que interesa tanto a la vida‘social de los nifios entre si -
como a sus relsciones con los mayores o adultos de toda edad"
(68).

Para Piaget los métodos que tienden a promover el proce
so constructivo deben despertar el interés esponténeo del niflo
as{ tambien considera los cambios de nivel de edad en el desem—
pefio cognoscitivo; por lo tento en este proceso se debe presen-
ter al nifio material significativo (que despierte su interés),
es{ como que tenga significado (que lo entienda), por lo que,
Para abordar estos aspectos nos remitimos a la tesis de D. Au-
subel. “Esta teoria se ocupa del aprendizaje en el salén de cla
ses, principalmente de la adquisicién y retencidn de grandes -
cuerpos de significado generando la adquisicién de los conoci-
mientos™ (69). Al cual denomina aprendizaje significativo.

El aprendigaje significativo seflala, que el aprendiza-
je mismo, es-un producto del proceso del aprendizaje significe
tivo.

En la relacién del significado con el proceso signifiw-
cativo se dice que desde el principio mismo de tal aprendizaje
comenzamos con una expresién sfmbolica, que s6lo tiene signifi-
cado potencial para el alumno o que adn no significa nada para
éste. Iuego esta expresién es relacionada de manera sustancidl

con ideas pertinentes de su estructura cognositiva,

68.- J. PIAGE?, Psicologia y Epistemologia pp. 52
69.~ AUSUBEL, David. Psicologfa. Trillas, Méxifo 1976. PP. 55-63
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El asrendizaje significativo comnrende la adquisicidn
de nuevos significados y a la inversa £stos son producto del --
aprendizaje signific-tivo.

La esencia del proceso del aprendizaje significativo re
side en ideas exoresadas simbélicamente que son relacionadas de
modo no arbitrario sino sustancial: el aprendizaje significati-
VO vresupone taznto que el elumno manifieste una actitud de in -
terés hacia €ste, es decir una disposicidn para relacionar sus-
tancialmente el material nuevo con su estructura cognoscitivae,
como gue el waterial que aprende es potencialmente significati~
vo para €1 y relacionable con su estructura de conocimiento de
modo intencional y no al pie de la letra.

La actitud hacia el aprendizaje significativo depende
de dos factores principales, tanto de la neturaleza del mate =
rial que se va a aprender, como de 1a-estructura cognoscitiva
del alumno en particular.

En cuanto al primer factor, no debe ser arbitrario ni
vago para que pueda relacionarse de modo intencionado y sustan-
cial con las correspondientes ideas vertinentes, que se hallen

dentro del dominio de la capacidad humana.
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Ausubel D. é:o), simboliza el proceso oue denomina in-

tecracién en esta forma:

A + a = A'at
Goncepto ex- informacidén concepto modi
istente en - nueva, per- ficado en la
la estrudtus: tinente, gque estructura -
ia cognosci- va a ser a - cogndscitiva

iva. aprendida

Al incluir el proceso de aprendizaje, el producto de -
esta interaccién constituye el significado de la expresién sim
bélica, recién aprendida, a la que se denomina significado real
o psiacolégico, este significado potencial se convierte en un -
contenido cognoscitivo.

El significado 16gico, es una de las condiciones pre—-- -
vias oue dGeverminan, si el material de aprendizaje serd o no -
significativo (interesa),, para el alumno en particular. Por -
consiguiente, el significado 1légico se refiere al significado
del material simbélico cue contiene ideas gque se hallan dentro
de la cepacidad humana.

Tanto el aprendizaje cognitivo como el significativo en
la escuela se contemplaﬁ como, el principal medio para lograr
cambios en los valores adoptados por el nifio, pues determinan

el surgimiento de nuevos significados en el 2lumno, entrando en

79-— NOVAK, D, Josph. El proceso del aprendizaie y la afectivi
vidad de los mé€todos de la ensefianza. =4, Trilles ,
Mex., 1976 pp. 17




95

interaccién los procesos de asimilacién y acomodacién, dando -
lugar al aprovechamiento escolar, y se hsce necesario medir és_
to en los escoleares, pues, este sefiala la medida en cue el su-
jeto ha modificado su conducta.

La medicién del aprovechamiento se hace mediante la e-
valuacién para la cual se tienen en cuenta tres situaciones :
sujeto, objeto y reglas para asignar unz escala de medicidn.

Por medio de la evaluacién del aprovechamiehto, se ob-
tiene informacidn sobre =1 cprendizaje del alumno, asi también,
sefizla si 2% sujeto estimado posee los conocimientos requeri--
dos para pasar de un nivel a otro, si posee el conocimiento es
tructural para generar otro. Por }Jo cue se hace imprescindible
la evaluacién en el proceso del aprendizaje y por tanto median

te este se asigna una calificacién al aprovechamiento escolar.




96

LA EVALUACION

Dentro del sistema educativo, es necesario der a cono-
cer la medida en gue el estudiante se ha apropiado de los cono
cimientos, as{ que, una consecuencia natural de la labor docen
te, es el intento de comprobar o estimar los resultados de di-
cha labor, por lo que se trata de examiner el aprendizaje de -
los alumnos, evaluando asf los conocimientos adquiridos por --
éate,

"La evaluacién no es un acto aislado, implica una se«—
rie de actividades de las éuales se obtiene la informacién que
sirve para emitir juicios que llevardn a decisiones sélidas" -
(71).

La evaluacién, se comsidera como parte inherente del -
preeceso enseflanza aprendizaje, es un método sistemético y con-
t{nuo mediante el cual se recoge informacién acerca del apredi
zaje del alumno, que proporciona elementos para formar un Jui-
ciotvalorativo sobre el nivel alcanzado, con el propésito de
formar decisiones permanentes que faciliten Y promuevan el de-
sarrollo integral del educando.

71.- TENBRINK, Terry D. Evaluacién. Narcea. Madrid Bsp., 1988.
pPp. 160
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" Esta evaluacidn se inicia con la identificscién de los
elementos del mundo real y con los elementos o construcciones -
de un sistema 1légico abstracto 2l cual llamamos modelo, tomando

en cuenta tres situaciones (72):

a).~ Identificacién del sujsto que va a ser medido, es -

decir 1la persona.

b).- Identificacidén de las propiedades o conducta que va

a ser medida.

¢).- Identificacién de las reglas mediante las cuales —
asignamos un nimero a esta propiedad que va a ser

medida.

En las pruebas de rendimiento escolar, el maestro suele
especificar los materiales cubiertos en cualquier examen, 1los
objetivos se deben exnresar en términos conductuales que indi-—-
gquen lo gue se espera que el alumno sepa o haga, asi como tam-
bién en que condiciones y con que nivel de eficiencia.

Asf los t4rminos conductuales vueden sers

Diagndstica.~ Intenta evaluar las fuerzas y las debili-

dades relativas a las capacidades, as{

72.- BROWN, Prederick. Princivio de 1z medicidén en vpsicoldefa

y educacidén. Ed. El menual moderno. Mex. 1980 pp. 3
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determina si el alumno posee 1los reguisi -
tos para pasar de una unidad a otra, por
tanto, indica si el individuo tiene las -
capacidades necesarias para aprender el
material del nivel superior que sigue, =
por lo que predice la ejecucidn futura.

Pormativa.~ Se refiere a las evaluaciones hechas en el
curso de aprendizaje, que proporciona evi-
dencias de dicho proceso. Ia evaluacién o
formativa retroalimenta al alumo y &l -
profesor sobre el progreso- de la unidad.

Sumativa.- Son las calificaciones obtenidas al final
de un curso ( o unided ), que se utilizen
para determinar si los estudiantes han lle-
gado a dominar los objetivos del curso, cer
tificando as{f su conocimiento.

As{ durante el proceso de ensefianza aprendizaje, la -
eveluacién debe estar presente para detectar y proporcionar -
elementos que orienten y retroalimenten a los involucrados en

dicho proceso, permitiendo tomer decisiones para fomentar,
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corregir y amvliar actividadss y actitudes que favorezcan la ta
rea educativa.

En la es-uela, encargada de la labor educativa se emple
an pruebas de rendimiento;"se clasifica una prueba de rendimien
to, si mide 21 avrendizaje que se ha producido, como resultado—-
de las experiencias en una situacidén de aprendizaje relativamen
te circunscrita, como un nrograma de =studios o entrenamiento y
cuando el marco de referencia esta en él o el pasado, o sea, en
lo que se ha aprendido” (73).

Las vruebas de rendimiento se disefian para medir leos co
nocimientos y las capacidades desarrolladas en un campo (unive;
s0) relativamente circunscrito. Bse campo puede ser la tarea es
colar de un dfa o abarcar un estudio de varios afios.

Sin embargo, "“en todos los casos trate de medir lo que
una versona puede hacer en un momento dado, se refiere por lo
comin al pasado, ya que, lo gue interesa es medir lo que se ha
aprendido” (74).

Las pruebas construidas por los maestros en el sistema
educativo se emplea para determinar si se han satisfecho metas
especificas del plan de estudios, y para comparar a los alumnos
con sus compafieros inmediatos, como sucede al asignar califica-

ciones escolares las cuales se determinan mediante la medicidn.

73.- BROWN, Prederick. op. cit. pp. 282
T74.- Ibid vo. 283
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Una actividad educativa relacioneda con los problemas -
de medicién es la de estimar la ejecucién del alumno en alguna
parte del trabajo escolar, registrar y comunicar tal eveluacién.

La medicién se concibe (25) como el procedimiento median
te el cual asignamos numeros (calificaciones, medidas) a las
propiedaded, atributos o caracteristicas de los objetos, esta -
bleciendo las reglas especi{ficas sobre las que se fundamentan
tales asigneaciones.

Las notas y las maneras de calificar estan profundamente
arraigades en la cultura educativa., Constituyen el fundamento -
de wma amplie game de acciones y decisiones dentro de una insti
tucién educativa. '

El maestro debe de formarse un cuadro de calificaciones
dentro del contexto del aprendizaje, teniendo en mente los obje
tivos, por lo que debe decidir con que clase de testimonios com
probard que los objetivos fueron alcanzados; es necesario que
decide cual serd el peso relativo que le dard a los exfémenes, -
a sus trabajos, a su reporte y a su calificacién en general.

As{ tembién lo més importante que jemés se debe olvidar al hacer
une evaluacién, es suverar los prejuicios personales al dar les

calificaciones.

75.-MORALES, Ma. Luisa, Psicometrfa splicads. Ed. Trillas Mex.
1976. pp. 11 ’
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Bn le escuela se emnlesn pruebas de rendimiento varz
medir el nivel real de los conocimientos, habilidades o capaci-
dades que los estudiantes han podido aprender, segin el conteni
do de la materia gque se este examinando.

Esto conduce al maestro a tener una idea del =aprovecha+
miento escolar de los nifios, de saber en que medida se did el-e
conocimiento y fueron alcanzados los objetivos de aprendizaje -
traducidos €stos en aprovechamiento escolar para dar la informa
cién a los padres. Para Thorndike R, N. las vrécticas de califi
car se apoyan en funciones reales, "“estas funciones tienen que
ver con las necesidades del estudiante, con lo que quiere saber
los padres, con las necesidades de la escuela a la que pertene=
ce el alumno, con las n:cesidades de lzg escuelas a las que més
tarde tazl vez ingrese y con la de los patrones u otros miembros
de la sociedad de los adultos con los que el alumno quizd lle =
gue a relscionarse algdn dfa® (76).

El alumno necesita poseer informacidn acerca de:si mis:
mo para guiar su avrendizaje actual y sus planes futuros que le
digan gue es lo que debe aprender. Asi también 1o que el maes-
tro le asigne como tarea de aprendizaje y especificamente lo —-
que corrige, califica y devuelve 2l alumno constituye para &1

una definicidén de lo que la escuela considera importante.

76.- THORNDIKE, Robert N. Test y técnicas de medicién en psico
logia y educacién. Ed. Trillas Mex. 1978 po. 594
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El alumo necesita que le digen que clase de persona es,
les notas de los cursos pueden y deben tomar parte en la forma-—
cién de esa imagen de sf mismo; las notas son uno de los me jores
pronésticos acerca de la probabilidad de alcanzar el €xite en
una actividad futura.

Los pedres también necesitan poseer informacién acerca
de su hijo, a un nivel sencillo que les diga si las experiencias
escolares de dste son satisfactorias o que los ponga en guardia-
en caso de que surgan problemas.

Las boletas de calificaciones, cumplen con esa necesidad
cuando el nifio tropiega con unas dificultades especiales del -
aprendizaje la libreta de notas se convierte en un medio de co -
municacién insuficiente, en estos casos 1lo mejor es que el padre
coneulte al maestro para enterarse del problema y ver lo que la.
familia y la escuela podrfan hacer para remediarlo.

Por lo que se observa una situacién triangular en los -
problemas educativos, cuyos elementos son:

alummo

maeéfro \\\Xamilia

Otra de las funciones que cumplen las evaluaciones de
los maestros es la posibilidad de entrar en cursos avanzados,
basdndose en la aprobacién del curso anterior.




103

Las prdcticas de calificaciones son expresionss de va-
lores individuales y colectivos, en el mismo grado, son infor -
mes desapasionados de la conducta de los alumnos.

De la informacién aue obtienen los padres acerca de la
evaluacién de sus hijos, es deéir del nivel de aprovechamiento
escolar ; Tendrd relacidén directa, la actitud de los padres en
las notas escolares de sus hijos?.

En la actualidad los padres intentan encontrar el punto
medio entre la autoridad y la amistad, ahora se acercan a sus -
hijos en los que se da cabida a confiar pero también a respetan
Esto ha dado lugar a un nuevo modelo familiar, que se ha denomi
nado Modelo familiar Igualitario.

Por lo tanto, se pregunta g Este nuevo prototipo fami-
liar posee una relacién significativa en el aprovechamiento -
escolar?, para que en caso de ser significativo, estas ideas de
igualdad y deméeracia puedan ser difundidas en la escuela & ma-
estros y éstos a su vez a padres de familia, para que se adopten
caracter{sticas de—igualdad y se obtenga un me jor nivel de apro
vechamiento en el estudio de los nifios,




MBETODO
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1. rlantesmiento del problema

¢Existe una relacidn directa entre el modelo familiar igualita
rio y el nivel de aprovechamiento escolar en los nifios de 6o0.

afio de Educacidén Primaria?

2. Sujetos

Para la investigacién realizada, se consideré el perio
do escolar de 1991-92 en cuatro escuelas del turno matutino, -
ubicadas en las delegaciones de Coyocaczn y Miguel Hidalgo, que
pertenecen respectivamente al Sur y Norte de la Ciudad de Méxi
co, D.F.

Los grupos en 1os cue se realizé la investigacién co--
rrespondieron a los 6os. afios de Educacién Primaria, porque —-
fue el grado ~ue nos asignaron en =21 ciclo escolar. Esto con—-—
llevé = tener en cuenta la edesd promedio y las caracteristicas
oue presentaron los sujetos contempladios en la etapa cue atra-
vesaban. .

Ei promedio de la edad se estim$ al inicio del ciclo -
ascoler, nues, se requirid para la inscripcién del nuevo curso
una ‘coria de el acta de naciriento en donde se verificd la e-

dad de cadz nifio.
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rara obtener el promedio de la edad se cazlculd mediante le me-

dia:
X = £X
N
donde:
X = la media
£ = la suma
X = un puntaje

=
]

el nimero total de puntajes en un conjunto

La edad promedio obtenida de los nifios de 60. afio fue de 11 —-
afios.

Se logré obtener un total de 11 grupos de 6o0. afio, oue ofrecie
ron una poblacién promedio de 30 alumnos por grupo y una pobla
cién total de 330 alumnos.

Por tanto se pidié permiso =2 las autoridades correspon
dientes, ouienes brindaron su apoyo y cooperacién al permitir
el acceso a las siguientes escuelas de Educacién Primaria Ofi-
ciales:

Esc. 11-129-43-V-x. "Prancisco Figueroa"
Dom. Lagos Petén y 3lUija s/n

Col. Torreblance
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Se contd con 3 zrupos de 0. afio coxn une poblacién formada por:
48 nifias

42 nifios

Esc. 11-117-43-V-x. "Gral. Pedro 4. Ogazén"
Dom. Lazos Ilopengo e Izabel s/n
Col. Torreblance
Se conté con 2 ~rupos de 60, &fio con una poblacibén formada por:
36 nifies

24 nifios

Esc. 51-131-22-III-x. "Repiblica de Suazilandia"
Dom. Corazs y :octezuma s/n
Col. Ajusco
Se conté§ con 3 grupos ds 6o. &fio con una pobiacidn formada por:
52 nifias

28 nifios

Bsc. 51-133-22-11I-x. "Mtra. Gabriela histral"
Dom. San Carlos y Moctezuma s/n
Col. Ajusco
Se conté con 3 grupos de 6o0. 70 cor una noblzcibén formada por:
46 nifias y

44 nifios
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3. Hipdte gis

1l.- Hipotesis de trabajo:

"Hay relacién del modelo familiar igualitario con el apro-
vechamiento escolar de los nifios de 60. afio cue pertenecen

a este modelo familiar"™

Hip6tesis estad{sticas:

"No hay relacién estadistica entre el modelo familiar
igualitario con el aprovechamiento escolar de los ni-
fios de 60. afio que pertenmecen a este modelo familiar".

Hl: "S{ hay relaciém estadfstica del modelo familiar igua-
litario com el aprovechamiento escolar de los nifios de

60. afio que pertenecen a este modelo familiar",

2.~ Hip6tesis de trabajo:

YHay relaciém del aprovechamiento escolar de los nifios de
6o. afio del modelo familiar igualitario con el tiempo que
sus padres le dedican", ’
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Hip6tesis estadfsticas:

ng "No hay relacién estad{stica entre el aprovechamiento
escolar de los nifios de 60. affo del modelo familiar i-

gualitario con el tiempo que sus padres les dedican".

H s "S{ hay relacién estadfstica del aprovechamiento escox

lar de los nifios de 60. afio del modelo familiar iguali

tario con el tiempo cue sus padres les dedican".
3.- Hipbtesis de trabajo:
"Hay relacién de los padres del modelo familiar igualita—-
rio con el tiempo gue tienemn de vivir con su pareja".
Hip6tesis estad{sticas:

Hg: "No hay relacién estadfstice de los padres del modelo
femiliar igualitario con el tiempo que tiemen de vivir
con su pare ja",

1 “S{ hay relacién estadistica de los padres del modelo

familiar iguslitario con el tiempo que tienen de vivir

con su pare ja".
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4.- Hipébtesis de trzbzjo:

"Hay una relacién de los pzdres del modelo familiar iguali

taric con el CI. de su hijo de 60. afio”.

Hip6tesis estadfsticas:

H': "No hay una relacién estadistica entre los padres del
modelo familiar igualitario con el CI. de su hijo de -
6o0. afio".

: *S{ hay una relacién estadfstica entre los padres del
modelo familier igualitario con el CI, de su hijo de 6o.
afio”.

5.~ Hip6tesis de trabajo:

"Hay relacién entre el tiempo gue tiemen los padres del mo
delo familiar igualitario de vivir con su pareja, con el
tiempo que dedican a su hijo de 6o. afio”.

5

Ho

¢ "No hay relacién estadf{stica entre el tiempo que tiemen

los padres del modelo familiar igualitario de vivir com
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su pere ja, con el tiempo que dedican a su hijo de 6o0.
afio ",

Hi: “S{ hay relacién estadistica entre el tiempo gue tiemen
los padres del modelo igualitario de vivir com su pare-

ja, con el tiempo que dedican a su hijo de 60. ario".

6.- Hipbétesis de trabajo:

"Hay relacidn entre el tiempo que tienen los padres del mo
delo igualitario de vivir con su pareja, con el nivel de a
provechamiento de su hijo de 60. afio”.

Hip6tesis estadisticas :
v/

Hg: "No hay uma relacién estadistice entre el tiempo que -
tienen los padres del modelo igualiterio de vivir com
su pareja, con el nivel de aprovechamiemto de su hijo
de 60. afio".

)

: "S{ hay una relacién estadfstica entre el tiempo que -
tienen los padres del modelo igualitario de vivir com

su pare ja, con el nivel de aprovechamiento de su hi jo
de 60. afio",
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T.- Hipétesis de trabajo:

i “Hay relacién entre el tiempo cue dedican los padres del mo

delo igualitario a su hijo de 60. afio con el CI. de éste".

Hipétesis estadisticas:

Hg: "No hay relacién estadstica emtre el tiempo que dedican
los padres del modelo igualitario a su hijo de 60. afio
con el CI. de éste.

'HI: *3{ hay relacién estadfstica entre el tiempo que dedican

los padres del modelo igualitario a su hijo de 6o0. afio
con el CI. de éste".

8.- Hipbtesis de trabajo:

"Hay relacién de los padres del modelo familiar igualitario

con el tiempo cue dedican a su hijo de 6o. afio".

Hipétesis estad{sticas:

Hg: "No hay relacién estadfstica de los padres del modelo
familiar igualitario con el tiempo cue dedican a su hi
jo de 60. afio”.



Hi: "S{ hay relacién estadfstica de los padres del modelo
familiar iguslitario con el tiempo ocue dedican a su -

hijo de 60. afio".

9.- Hipétesis de trabajo:

"Hay una relacién entre el CI. de los nifios de 60. afio del

modelo familiar igualitario con su aprovechamiento escolar®

Hipbtesis estadfisticas:

: "No bay una relacién estadistica entre el CI. de los ni
fios de 60. afio del modelo igualitario con su aprovecha-

miento escolar".

H': "S{ hay una relacién estad{stica entre el CI. de los ni
fios de 60. afio del modelo igualitario con su aprovecha-

miento escolar".

10.- Hipbtesis de trabajo:

"Hay una relacién entre el CI. de los nifios de 60. afio del
modelo igualitario, con el tiempo que tiemen sus padres de

vivir con su pareja".
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Hipbtesis estadisticas:

ngs "No hay una relacién estadfstica entre el CI. de los

nifios de 60. afio del modelo igualitario, con el tiem-

po gque tiemen sus padres de vivir con su pareja".

=]

"S{ hay una relaciéc estadfstica entre el CI. de los
nifios de 60. afio del modelo iguelitario, con el tiem-

po que tienen sus padres de vivir con su gareja".

4. Tratamiento estad{stico de la®s hipbtesis (ver amexo 1).
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5. Diserio

Con el deseo de saber en la presente investigacién, la
relacién de las variables (ver pdg. 120), se buscé un disefio -
estad{stico cue las midiera, oue fue: el disefio apareado corre
lacional (77); para lo cual se controlaron los efectos de la -
seleccién mediante un cuestionerio, asf como, la subjebivided
del experimentador al asignar sujetos a determinadas condicio-
nes.

La correlacién se concibié como una medida de la rela-
cién de dos variables, que se simbolizé con una r, este signo
es una representacién del producto-momento de Pearson.

Por lo tanto, el valor de r, indicé el grado de la re-
lacién de las varisbles, gue asumieron un valor de +1.00 y --
-1.00 .

El valor de +1.00 indicé una correlacién positiva per-
fecta y -1.00 indicd la correlacién negativa perfecta. As{ el
disefio de correlacién permitié medir el punto de relacién en--

tre las variables.

77.- CASTRO, Luis. Disefio experimental sin estadfstica. Trillas,
México 1975, pP. 49 :
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6. Instrumentos de Medicién

Los instrumentos de medicién que se emplearon en la -
presente investigacién, se aplicaron a 240 padres de familia -
de alumnos de 60. afio de Educacién Primaria, de los cuales, se
extrajo una muestra de 67 parejas con tendencia a los linea-—
mientos del modelo familiar igualitario, y por consecuencia --
67 nifios de 60. afio que correspondieron a este prototipo fami-
liar. '

Los instrumentos de medicién empleados fueron los siguientes:

- El promedio obtenido de las calificaciones finales -
de los grados de 40., 50. y 60, afios, de cada uno de los alum-

nos cuyos padres tendieron al modelo familiar igualitario.

- La escala de inteligencia Wisc-R, ocue se aplicé de a
cuerdo a las indicaciones del protocolo a cada uno de los ni--
fios, cuyos padres pertenecieron al modelo familiar iguwalitario,
para ampliar el conocimiento sobre €stos en cuanto a su nivel
de cociente intelectual y saber si el modelo familiar igualita
rio influye en el CI de los nifios que se conciben bajo estas -

normas.
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- Cuestionario cerredo con preguntas de opcién milti--

ple, cue identificé el modelo familiar igualitario.

En el disefio de este instrumento se trabajaron las dreas so—-
cial y sociodindmica, ciertos parémetros se confrontaron con -
la prueba de clasificacién triaxial de la familia, que abarca

parcialmente el dmbito social y sociodindmico.

Asf fueron:

17 pardmetros en el ambito social: estado civil actual y ante-
rior al actual, escolaridad, ocupacién, ingreso, vivienda y re
creacién. (Los datos estimaron une informacién en porcentajes
sobre las variables).

23 parémetros en el 4mbito sociodindmico: comunicacién, relaw--
cién de la pareja, relacién de los padres y los hijos, y rela-

ciones familiares (Se estimaron de acuerdo 2 la siguiente esce

la considerando las respuestas correctas):

Relacién de la pareja

preguntas valores cal.
18 - 21 a=4 16 = 10 relacién Sptima
b=3 314-15 = 9 relacién muy buena
c =2 12-13 = 8 relacién buena
a=1 11 = 7 relacién regular
10 = 6 relacién suficiente
9-8 = 5 relacién no suficiente



Relacién de los padres con los hijos
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preguntas valores cal.
22 = 23 a =4 19 - 20 = 10 relacién bptima
bs3 17 - 18 = 9 relacién muy buena
c =2 15 - 16 = 8 relacién buena
d =1 13 - 14 = 7 relacién regular
12 - 11 = 6 relacién suficiente
10 - 9 = 5 relacibn no suficiente
Relaciones familiares (modelos)
preguntas valores cal.
27 - 40 a=90 14 =10 relacién Sptima
b=0 13.= 9 relacién muy buena
c=0 12 = 8 relacién buena
d =1 11 = 7 relacién regular
10 = 6 relacién suficiente
9= 5 relacién no suficiente

El objetivo del cuestionario fue identificar a los padres con

tendencia al modelo familiar igualitario, por ello es rue se a

signd el valor de uno a cada una de las preguntas
calificacién de acuerdo a los aciertos obtenidos;
cién de la pareja y la relacién de los padres con
se d4id yn valor a cada una de las respuestas y se

calificacidn de acuerdo a los aciertos obtenidos.

Yy se dié una
egn la rela--
los hijos, -

asigné una -
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7. Piloteo

El piloteo se aplicé a una pequefia poblacifbn, que estu
vo representada por uno de los grupoé de 60. afio, con una po--
blacién de 35 alumnos. Sirvié para detectar deficiencias en el

cuestionario con respectc a la claridad de las preguntas.

8. Procedimiento

Para la aplicacién del instrumento de medicidén, se --
plantearon los reauerimientos a los compafieros maestros encar-
gados de grupos de 6o0. afio, de las escuelas mencionadas, los
cuales estuvieron dispuestos y dieron cita a los padres de fa-
milia interesados. Esto se manejé en varios dfas para poder a-
tender respectivamente a cada grupo.

Una vez convocado a los padres, se les aplicé el cues-
tionario con una hora de duracién, en la cue el aplicador efec
tio las aclaraciones pertinentes, resolvié dudas, pidié la ve-
racidad de los datos y agradecié su colaboracién.

En la resoclucién del cuestionario las particularidades
~ue se presentaron fueron: el hecho de gue los padres no supie
ran leer y escribir y oue no llevardn lentes aguellos cue los
necesitaron, siendo pocos los casos aue se dieron, por lo gque
ésto se logré controlar.

Se aplicaron 240 cuestionarios, de los cuales se selec
cionaron 67 sujetos del modelo familiar igualitario, éstos se

obtuvieron mediante la calificacién asignada a los cuestiona-
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rios en la parte que corresponde a las relaciones familizres,
gue identificaron el modelo familiar; se tomaron aquellos ocue
tuvieron una calificacién de 7, B, 9 y 10; se consideré§ a la -
calificacién de 7 como minima para no reducir la muestra. Es—-—
tos datos proporcionaron a su vez 67 nifios oue pertenecieron
a este prototipo familiar.

A los 67 nifios de este modelo familiar se les conside-
ré el promedio de nivel de aprovechamiento de 40., 50, y 60. =
grado de Bducacién Primaria; también se les aplicé la escala -
de inteligencia del Wisc-R, poroue establece y refleja la capa
cidad para la conducta inteligente, pars 1lo cual, se cité indi
vidualmente a cada nifio y 8e siguieron las indicaciones del ma
nual tanto para su aplicacifn como para su estimacién, €sto —-
permitié conocer su CI y realizar la correlacién con las varia

bles correspondientes para saber su inferencia.
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9. &Andlisis estadf{sticos
de los datos

Para interpretar la informacién que se obtuvo de los -
instrumentos de medicién: cuestionarios aplicados a los padres
de familia, los promedios de nivel de aprovechamiento de 4o.,
50. ¥ 60. grados de los nifios, as{ como, la estimacién de su —
CI; se decidié usar el método estadfstico de la correlacién,
después de revisar las distintas medidas de dispersién, pues -
la correlacién indicé la medida en cue dos variables se encon-—

traron relacionadas.

Para ampliar el conocimiento sobre las relaciones del modelo -
familiar jgualitario se correlacionaron las variables de la si

guiente forma:

1. Modelo familiar igualitario con aprovechamiento escolar de

nifios de 60. afioc tendientes a &€ste modelo.

2. Nivel de aprovechamiento de los nifios de 60. afio de tenden—

cia al modelo igualitario con el tiempo que le.-dedican

3. Padres del modelo familiar igualitario con el tiempo cue --

tienen de vivir con su pareja.

.
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Tadres del modelo familiar igualitario con el CI de su hijo

de 60. =zfio

Tiempo gue tienen los padres del modelo igualitario de vi--

vir con su pareja, con el tiempo oue dedican a su hijo de =

6o afio

Tiempo cue tienen los padres del prototipo igualitario de -
vivir con su pzreja, con el nivel de aprovechamiento esco--

lar de su hijo de 60. afio

Tiempo cue dedican los padres del modelo familiar igualita-

rio a su hijo de 6o0. afic con el CI de éste Wltimo

Padres del modelo familiar igualitario con el tiempo que -

dedican a su hijo de 6o. afio

El CI de los nifios de 60. afio de prototipo familiar iguali-

tario con su nivel de aprovechamiento en el estudio

10. E1 CI de los nifios de 60, afio del prototipo familiar igualij

tario, con el tiempo oue tiemen sus padres de vivir con su

pare ja.
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Las variebles citadas se correlacionaron por medio del coefi———
ciente de correlacién producto-momento de Pearson, cuya férmule

ngxy -~ (g x) (=5
rxy =
[n < x2=( < x)zj [n < ¥2-( < .v)2]
Donde rxy = correlacién de las variables

n = m!mez:o de sujetos

Xy = suma de 1z multiplicacién de los produc-~
tos de los velores de x y y de cada -
sujeto.

La interpretaciém de la correlacidén se dié como se ilustra en
la siguiente figura:
posibles valores de r

-1 0 1

[ — . &

correlacidén /) 1 \ cerrelacién

perfecta ne \ ; \_‘_\’q_/ perfecta po

gativa sitiva
algune correla- | alguna correla :

alife negativa cién positiva
en la poblacién | en la poblacién

no hay
correlacién
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Se dice cue se tiene una correlacién alta cuando el valor asumi

do por r 8e aleja del cero y baja cuando éste valor estd cer-

ca del cero:

- 1.00
+ 1.00
= .50
+ .50
- .10
+ .10

correlecién negativa perfecta
correlacién positiva perfecta
correlacién negative moderada
correlagién positiva moderada
correlacién negativa débil

correlacidén positive débil
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10. Resultados

Pérmula del coeficiente de correlacién:

ngxy - (£x) (£y)

- =/'[ngx2-(zx>2_] [nzyz-(zw"-‘]

Estadf{stico de prueba y condiciones para su uso:

- La distribucién de este estedistico, bajo el supuesto de
que Ho es cierta, es la distribucién "t de Student” con
n - 2 "grados de libertad. (anexo# 31.).

4 La condicién para usar este estadfstico de prueba es que
para cada valor de alguna de las variables, la otra se -
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distribuya normalmente con desviacién estdndar cong——
tante.

- Regla de decisién
Como 1la hipStesis alternativa ee le_ p A O, tendremos
o en dos colas. E1l valor en la table de la distribuci-
én "t de Student” con 67 - 2 = 65 grados de libertad y
o= ,05 en dos colas es t(65) = 2,00 . A partir de es
te valor se definen las regiones de rechazo y no recha-
zo de l-lo como sigue:

no se rechaza Hj 81 t, £<L-2,00 , 2.00>

ee rechase H, si £, C -, -2.00 ) uf =, 2.00>
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11. Andlisis de los resultados

En base al analisis realizado en el presente estudio, los re-

sultados obtenidos son:

El modelo familiar igualitarid se oconeibié-cemo_la:es
tructura de las relaciones interpersonales entre padres e hi-
jos, en la cual, se aceptan a €stos Ultimos y se les reconoce
los derechos de toda persona humana, as{ también, se ve al in
dividuo como la conformacifn de un todo y no como parte aisla
dg, sin embargo, cada uno de sus integrantes tiene un rol de-
finido, en el que cada quien desempefia su labor. Entre los car
gos se encontrd en el método, que el 35% de los padres tienen
diversas ocupaciones, el 25% son empleados federales, el 16% -
son obreros y sélo un 5% son profesionistas; en cambio las ma-
dres, el 65% se dedican a su hogar y el porcentaje restante -
tiene otras actividades.

Dentro de este marco referencial de actividades desem
pefiadas por los padres, el nifio de .60, afio de nivel primaria,
como miembro de un grupo familiar con inclinacién al modelo --
igualitario tiende a cumplir con el cargo cue le corresponde,
de io cual forma parte entre sus actividades el asistir a la
egcuela y el dedicarse al estudio, gque al ser evaluado mide -

el aprovechamiento escolar.
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El aprovechamiento escolar se comprendié como el apren
dizaje adquirido por el alummo en los grados de 4o0., 50. ¥y 60.
afio, duarnte la Bducacién Primaria, por lo consecuente se ob-
gervaron cambios conductuales en el escolar.

El promedio del nivel de aprovechamiento de estos ni--
fios fue: el T1%¥ obtuvo 8.5, los porcentajes mds bajos fueron
los promedios de 10 y 7 que representaron el 16% y el 114 res-
pectivamente.

Sin embargo, para que surja el aprovechamiento escolar
se observé aue existen variables mds determinantes, a este reg
pecto se encontré significativo el tiempo que tienen los pa——-
dres del modelo familiar igualitario de vivir con su pareja y
as{ mismo el tiempo gque dedican a su hijo. Estas variables se
entendieron como el proceso en el cual la pareja mantiene una
relacién duradera y donde se llegan a concebir los hijos, en
los padres surge un eguilibrio y una estabilidad que posterior
mente la transfieren a la gersonalidad de su hijo mediante el
tiempo gue dedican a €1, en el trato diario.

El 74% de las parejas del modelo familiar jgualitario
obtuvo un promedio de 9.5 de calificacién en sus relaciones fa
miliares lo oue indicé ser muy buenas, as{ también, en el tiem
po que dedican a su hijo el 72% obtuvo un promedio de 9.

La inferencia hallada en estas variables delimita oue

en la tarea educativa se da una interaccién triangular, entre
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padres, maestro y alumno; por consecuencia, en problemas esco-
lares se debe tener en cuenta estos elementos que se conjugan.

Por lo tanto es evidente que en la funcién educativa,
subsiste una radical importancia en el tiempo que dedican los
padrea & su hijo.

El nivel de escolaridad cue se registré en los padres
fue: el 40% se estimé en un nivel bdsico de educacién, el 22%
en estudios de educacién media, el 25% en un ni§e1 de educa-—-
cién media superior, y solamente el 10% cay$ en estudios profe
sionales. BEn cambio la escolaridad de la madre representé el
53% en el nivel bdsico de educacién, lo que en relacién a los
padres lo superé, el porcentaje restante de madres se repartié
en: el 224 en educacién secundaria, el 10%# en educacién media
superior, el 4.4% en estudios superiores y el 9% en carreras
cortas, lo que justifica su desempefio en otras actividades fue
ra del hogar.

As{ también la informacién que brindaron datos estad{s
ticps en el aprovechamiento escolar de los nifios de 60. afio -
del modelo igualitario y el CI. de éstos, se encuentra unma in-
ferencia significativa; pues el CI. establece y refleja la ca-
pacidad total del nifio para la conducta inteligente, de ah{ su
inferencia en el aprovechamiento escolar.
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Se encontro poca relacién en el CI. de los nifios del
modelo familiar igualitario con éste, por lo oue se deduce gue
la capacidad intelectuzl de cade nifio es muy independiente del
modelo familiar sl que se pertemezca. Los datos ocue se obtuvie
ron del CI. de los nifios fueron los siguientes: el porcentaje
més alto cayb en lo normasl y representé el 73% de los nifios, -
el 20 % se hallé en arriba de lo normeal y superior, sélo el -
1.4% fue muy Superior, este mismo porcentaje lo hubo en defi--

ciencia mental.




131

€06 L3 oaTe303
T T T wxm
(A4 { +20%3edne ‘s
ot L wpaozwsedexd
-] (1 IwpEOes
13 o« ersewgad
¢ $ cosg

‘espuE w] op pupyIvtoOag ~°Q

3°66 i9 seTwi08
T T Vewpmw
(A4 4 A 4 TMTA
6°2 2 e1q3y mpyOR
[ 3] 9 wpeswo
% On u3e3 108

) 8 T3ATO °opg

‘afpes wY op IWn30® T
J0Tde3UE (1430 opeseg ~°9

g6 L9 vaTey03

T T T T wags

ot L seJotIsana °38%
@ Lt wil03uradead
[ -4 114 BIIEPUNOSS
oy 1’ eiIvmtad
1] § cosg

*eapud Top PUPTIIOORY =L

266 L9 seTe30p
B¢ T <~ ovejoioArp
0 [ opnta
pey € °3qTT upFum
6°g 9 opwsvo
MO 96 oJe3108
¥ ] TFATO °0pg

*ogped T0p 1EN30E tW
JOjJeguy TTATO Ope3eg -°§

1°66 19 s0Tw30%
i "1 wpeut)
e € WPRIOIOATD

et 1 spnta
6°2 H eIQTT UM
69 9 spesuo
0 0o wIe3108

¥ 8 TFATD °0P8

*edpwu w1 SP
TWN300 TTATO opeseg =°¥

9°96 19 soTwROL
o I ¢
61 (%4 or=-2y
€2 91 =i
92 81 9 =-2¢
oz ”n w=L2
$ 8 vepg

ceJpen °T P PUPE ~°2

166 I3 - SeTeg0y

TT T Topeais
vy € opevoacAwp

1 1 opnga
6°2 2 - 8337 UpTun
o0 6% opuswo
0- [} ozep o8

¢ 8 T¥AY0 *opg

*eJped 109
‘TINIOV TEATO opuiag =°f

8°66 L9 seTsOL
- <= ci~¥9
0 ¢ £9-18
9t 1t 9606
” ot [Tt
Tt 12 -9t
" £z -9z
$ 8 v

*oIpRd TOp PVIR -°T

"EoDTIAFPRLEE BOJWDP P upFOuljuUsOuULD



132

T°66

6°2
£L
€T
L
[ A ¢

6°g6 L9

6°TT 8

9t 1t

¥ s

8287830y
9
L

ot

*J¥180

*09 & *og ‘-op op ofpeuwoxg -*pt

9
TX  TTvsdem e3uetorsep

[4] ©JOIITWET
2 edaogy
(13 TewIou
6 MUBTITIq
[ Jogaadna
T Jogzedns Anw

B UpTOBWOTITERTD

ayajor
“Bousw y 69

6L - oL
69 - 0g
60T = 06
611 - 01T
6¢T = 021
Spu 9 OfT

sf8jung

*TUN3O3T UL 33UBTI[ 30D -1

£°66 L9 @nTe0Y

- "o -
PT T 9
| A3 € L
€°ge 61T [}
or z 6

£e62 LT ot
$ B *37Te0
*of Ty ne .

® weOTpep enb odweyy -2

9°66 L9 este30r
1AL [ [
6°2 ] 9
62 H L
6°11 [} []

2§ 43 6

22 st ot

¥ 8 *ZTTe0

*ofexed vy op upyOoWTEW -°TT

L°g6 L9 8019309 6°L6 L9 seTw303
&9z "6t~ ebajo
6°2 2 wetuoyeszoxd (43 2 soa30
o1 L Teaspey cdug 6°¢ | Z e30TUOTEe0ad
6°8 9 JUBTOLOWOO [~4 it Telepe; °day
ot L *102q0 14 11 o3uvToIemO0
or -] aedoy 9T T 0Ieaq0
¥ s uproudnog ¥ ] upyowdnogy

*olpum Wy op uprdwdnog -¢or

*eaped Top uptowdnog -°§



széfioa § 1 Bdad dsl pedre 133

W

kS

16

2.8

3=

2y 36/ 4y 5V 51/ 54
35 32 43 S5 63 70

Intervreteciba de la gréfica.
Se estinf que la mayorfa de los padres del modelo famili:r ig.alit'rie
se encoatraron entre 22 y 42 adcs de edad.

Grffies . 2 :dud le la nalre

21/ 7/ - 42 4l
32 32/ H 50

Interrretaci’n de la griiisa:

Se eatind que las ‘madres iel nodele familiay ig i lit ric te exncin=
trura eatre 12 F 26 2105 de eddde
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Grdfica § 3 Betado clvil actual del padre

3
& a) solterc
H b) casado
: ¢) uniba libre
! d) divorclado
\ ©) finado
i
i
i
L]
H
2.9 .
1.8
De

Interrretaciba de la grifica:

F1 3, de los codree del modelo igualitario su estado civil sctusl
os casado.

srhfica # 4 Zstado civil actazl de la madre

) soltera

) caseds

) uarén livbre
i) viada

) divorciada
f) fiaada

Interpratecifn de la gréficas

Z1 39, de las medres el modelc famili-r fguslit’zie se saccitrarca
en estrdo civil cesad-s.
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a) soltero

b) casado

c) unifa 1ibre
4) vindo

e) divoroiado

Interrretaciln de la gréfica

Se eacontrf que el 324 de los padres del aodelo faamiliar iguaalitario
no tuvieron ninguna experiencia anterler al matrimcnic, rues, ean su
mayorfa eran solteros.

erffica i 6 Estado civil anterior &l acturl de la asdre

#

36
a) soltera
b) casada
¢) unién libre
da) viuda
e) divoreiasla

" 3.9

2.9

1.4

0.

Interpretuoifa de la gréfice:

21 87 de les madres lel mcdelo familiar iguslitwri. su estado ci-
vil saterior al actual fue de solteras, wsin exrerisncia matriacaiel.



Gréfica 7 7 Eseelazidad del padre

Interpretaciln de la grdfica:

La escoleridad de la madzes del vrototivo familiar lgualitaric fuye-
del 533 .en el nivel bésico, el rprcentaje restante e reperti’ aa -
educacibn secundarie, nreparsteria, estudios suserlires ¢ Currerse
¢ rtes.

Ed
0 | a) peimeria
b) secundaris
. ©) preparatoria
' d) estudics superliores
25 I. e) otros
22 ¢
0 |
le.4
O
a b e 4 °
Interpretaciba de la grifiocs:
£l 40% de low padres del medelo familisr iguslitario se eacontzrarca
:n un nivel fun de educacl 90 registrf ur 22° con estudlon Je
secundaria 7 un 25% coa un nivel de sroparatoria; sblo un 10 gelie
ron con estinlisy suneriores.
Crdficn 7 I 3gecclaridsd de 1n maira
53 4
5 8) rrimaria
. b) secundzria
: ¢) rresiratoria
d) estudios sugericras
e) otice
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1)
35
a) seperd
b) cemeroiante
25 c) emplesdo federal
d) profesicaista
16 o) otres
5.9

[ ® [ [ [

Interpretacifn de 1a gréfica:

Z1 15% de los radree del m delo feamiliar igunliteri: se estimsrzca
ea diverses tcupscicass, el 163 ase encoantrarin en cbrerods, esta -
alemo porieutsje en cimercimates, un porceatsje mayor lo ocuperoa
loe empleados federsles y =sflo oi 5.5; se re:iustrf ea pr.fesicaig
tas

Gréfica i 10 Ceupsciln de la madre

a) hegar

b) obrera

c) comercic:te

1) emplanda feiersl
e) vrifepioninta

f) ctzon

‘a b e 4 . 4

Iatezpretaciin de la gréficas

21 40, de lee medres lel model: femilixr jguelitexzlo se dedl.cnﬁ a si
hoger, un S7.° tuvierca sctividades -uve:nf y sblc el % ee eatime:‘:n
@2 pr.fesidaletas N
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nlvel de aprovechamiento escolax de nifios de
L Et. ado de wgnipo femiliar iguslitario

3
pL}

7 8 ) 12

Interrretecifn da la gréfics:

Sl 713 de los aifios obtuvieron calificaciones de 539, el 115 obf
tavo celificecifn de 7 y ol 167 de 1.

Gritics

< 127 CI Jde les ifics i@ Soe adoe Jde prototipe Samiliny
izwslitario

2) % ¢ mr ieb-jo
o) TO, T¥

e} 39, wy

1) pus ow

el 114, 113

£) 120, 129

2) 139 o por encinm=

Interpretsciln de la gréfica:

El 71% se egtial con un CI de 90,109 1o que correspendié a noraal
an 1l.4;: ¢ag§ en 63 o por debajo, éste alsao porceataje se registro
en 130 ¢ por aaclaa. .
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12, Conclusiones

La familia es un grupo organizado aue se establece mediante el
ﬁatrimonio o cuando la pareja decide vivir juntos.

Sus principales funciones son la procreacidén y la educacién de
los hi jos.

La familia es donde se concibe al nifio, proporciona el medio -
mds adecuado para la crianza, es su primer entorno social; don
de adouiere sus primeros conocimientos y valores de la cultura.
El nific aprende a relacionarse con los demds por medio de sus
padres, pues modela sus valores del cuzl resultard un indivi--
duo integrado o rechazado socialmente.

La familia es un .grupo dindmico que pasa por diversas etapas
gue van desde su origen hasta la vejez en la cue se atraviesa
por diferentes situaciones problemdticas como:

- La adaptacién de la pareja

- La crianza de los hijos

- La adolescencia de los hijos

las relaciones ocue se establecen entre los miembros de la fami
lia son:

- Entre la pare ja

— Bntre la pareja y los hijos

— Entre los hijos

De acuerdo a las relaciones de los miembros con el 1lfder del -

grupo se clasifican en:
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=) modelc autoritario, b) modelo indiviaualista, c) modelo pa-
ternalista, d) modelo iguzlitario

De los modelos mencionzdos el cue prevalece es el modelo fami-
liar igualiterio, pues existe unz actitud fexible de los pa--
dres.

Las relacicnes familiares ideales son las ocue establece el mo-
delo familiar igualitarioc, en el tiene su origen la formacién
de une actitud democrdtica en el nifio que le dard la oportuni-.
dzd de participar en los asuntos de su comunidad.

En el modelc iguslitario cada urc de sus integrantes tiene un
rol definido, sin embarso, todos los miembros del grupo fami-
liar asumen una variedad de actividades cuya integracién depen
de oue 1la familia realice sus tarezs con €xito.

La mujer es apoyada en las tareas del hogar, ésta a su vez apQ
ya a su pareja en el aspecto econdmico; por su parte los hijos
tambidén colaboran de ascuerdo a su capacidad ffsica y mental en
el hogar.

Asf{ todos los padres realizan una actividad laboral,en cambio,
el 35% de madres aparte de realizar el trabajo aue les corres-
ponde en el hogar tienen otras actividades, nue ayudan en el -
ingreso familiar, logrando as{ una superacién personal.

El nivel de escolaridad de los padres de este prototipo fami--
liar var{fa desde la educacién bdsica hasta estudios profesiona
les, siendo més predominante en primer término la educacién bg
sica (40%); le siguen la educacidbdn media superior (25§) y la -

educacién media (22%); se mostré poca terminzl en estudios pro
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fesionales (T#). As{ también, los estudios realizados por las
madres van desde la educacibn bisica hasta estudios superio--
res, atravesando por educacién secundsaria, educacifén media su
perior, carreras cortas, el porcentaje cue predomina estf re-
presentado por el 50% en la educacién bdsica.

El nifio cue pertenece a este modelo femiliar, nue cursa el 6o.
afio de primaria, atraviesa por una etapa de cambios cue van --
conformando su personalidad a la cugl se le llamam pubertad.
la pubertad marea: la entrada de la adolescencia, es una etapa
de transicién, en la cual los hijos cuestionan los valores de
la familia, en particular la de los padres por el exceso de -
suspicacia para encontrar defectos.

Estos preadolescentes se encuentran camino a la enmancipacién
a un progresivo desprendimiento. Entre sus caracteristicas so
bresalientes se encuentra la aparicién de la mestruacién en -
las nifias, los nifios empiezan a producir espermatozoides; su
estado de 4nimo es muy variable, su entorno social se ve acre
centado.

El.niﬁo de 60. afio ha desarrollado ciertas estructuras de cono
cimiento mediante la asimilacién, la acomodacién y el ecuili--
brioc; procesos continuos cue también estardn presentes en la -
construccién de nuevas estructuras. En este proceso surgen es-
quemas oue Se agrupan en sistemas de conjunto formando grupos -
gue a su vez son reversibles y se coordiran eatrs si, lo cual,
logra mediante la menipulacién de los objetos, es decir, ope-
rando sobre situsciones concretas, dando lugar a operaciones -
mentales. Estas caracteristicas son éontempledas por el siste-
ma educativo.

Tara crear los conocimientos en el nifio de 60. &fio también en
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el saldn ce clases se tienen en cuenta los intereses rue lo mQ
tivan, por lo t«nto se presenta al nific material significativo
cue despierte su interés, as{ como, oue tengz significedo, es
decir, oue lo entienda, ocue poses estructuras sobre las cuales
se edifioue el nuevo conocimiento.

En el sistema educativo se adecua el trabajo escolar conforme
a las necesidades reales del nifio.

21 maestro debe empefiarse en conocer los medios adecuados que
interesen al nifio para ocue le permitan crear sus propios conoe
cimientos.

El aprendizaje del nific da lugar »]l aprovechamiento escolar y
es medido mediante la evaluacién .

La evaluzacidn, es parte inherente del proceso de ensefianza a-—-
prendizaje, es un proceso permanente en el que se concibem ac-
tividades oue convenientemente planeadas y ejecutadas, ayudan
a me jorar la calidad de toda préctica pedagbgica

La evaluacién permite reflexionar al participante sobre su pro
pio proceso de aprendizeje.

La evaluacidn tiene como meta gue profesores, padres y alumnos
tomen conciencia de lo aprendido y la posibilidad de reerear 65
tas experiexncias en nuevas situaciones de aprendizaje.

Una de las responsabilidedes del preadolescente del :odelo fa-
miliar igualitario, ademds de cooperar en casa, es el asistir
a la escuela y cumplir con sus estudios, de los cuales la ma-
yor parte de ellos tienenm un buen nivel de aprovechamiento es-
colar, cue corresponde a una calificacién de 8.5; también hay
ouienes zlcanzan tanto un promedio alto ocue corresponde a 10,

como un promedio bajo, aun~rue en menor escala.
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Sin embargo, el aprovechamiento escolar de los ninos de este
modelo familiar, la relacién dé la pareja y la cuve tienen é§
tos con su aijo posee gran imgortancia, pues el tiempo que -
tienen los padres de vivir con su pareja y el tiemoo cue de-—
dican a su hijo es significativo, en su mayor parte tienen -
buenas relaciones, su vinculacién esta basada =2n el afecto y
la ayuda mutua; la familia se enriouece con 1los nuevos valo-
res de su hijo y se adaptan a ellos.

La arlicacién del Wisc-R a 1os nifios del modelo familisr ——-
igualitario permitié conocer su inferencia en el CI de &stos.
El modelo familiar igualitario no tiene relacién con el CI -
de los nifios formados baﬁo estas normas, pues se encontraron
nifios de todos los niveles de CI, predominando los nifios de
CI normal.

El aprovechamiento escolar tiene una estrecha relacién con -
el CI del estudiante del modelo familar igumslitario.

Por tanto, la relacién del modelo familiar igualitario con -
el aprovechamiento escolar es m{mima, as{ mismo el tiempo -
que dedican los padres de éste modelo a su'hijo con el CI de
éate,
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13. Recomendaciones

Uno de los objetivos de la educacién son: la formacién
integral, el desarrollo de la personzalidad, el desenvolvimien-
to intelectual moral y fisico, 2s{ como la formacién de una -
conciencia democrdtica en el nifio,.

Este Ultimo objetivo tiene su origen en el modelo fami
liar igualitario, por ser el primer entorno social del nifio.

En el modelo familiar igualitario, los nifios y los a--
dultos no son iguales, sin embargo, cuande el adulto es capaz
de respetar al nifio, como una persona con derecho a expresar -
sus ideas e intervenir en las decisiones del grupo, se concibe
una cierta igualdad.

Este modelo redne las caracter{sticas ideales para te-
ner como consecuencia una personalidad participativa y democrd
tica, ocue zyuda 2l nifio a desarrollar una mente capaz de pen——
sar independientemente y creativamente.

La investigacién realizada estim6 la relacién del mode
lo familiar igualitario con el aprovechamiento escolar, enten-
diendo a éste dltimo como parte inherente de la educacién, se
encontré cue existe poca relacién, ya oque, en el aprovechamien
to escolar su consecuencia es multifactorial, asi mismo 1a con
formacién del modelo familiar igualitario; y sélo se encuentran

algunos aspectos considerados.
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En lo cue raspecta a otros modelos familiuaras, se ob-
servé cue no se dan en forma predominante, sino, existe une -
actitud variable de los padres.

As{ también, no fue posible aplicar un instrumento de
medicién observable con respecto a las relaciones familiares
del modelo igualitario por no tener acceso al domicilio parti
cular de estas familias.

Se sugiere para futuras investigaciones la elabcracién
de un instrumento mZs fino gue logre obtener datos mds confia-
bles, asf como la zpliezcidn de este instrumento tanto a pa-—-
dres como a hijos para verificar la veracidad de los datos.

En la medida oue se encuentre significatividad en la -
relacién del modelo familiar iguslitario con el aprovechamien-
to escolar, serfa conveniente cue los profesores conciban las
caracter{sticas de igualdad, oue permiten la libertad de expre:
sién en el szlén de clases para cue contribuyan a la formacién
de alumnos con unz personalidad participativa y reflexiva.

Es necesario que el docente entienda la influencia que
tiene en la formacién de la personalidad de los alumnos, pues,
representan un patrén como formadores de futuros ciudadanos.

Los docentes a su vez deberdn brindar la informacién a
los padres de familia, sugiriendo el apoyo a la mujer en las -
actividades del hogar; mediante plédticas, entrevistas persona-
les, comentarios y reuniones; para oue adopten caracteristicas
y actitudes de cooperacidén, respeto, libertad de expresién, -

que trasmitirdn a sus hijos. Portzleciendo asf las caracterfsti
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cas del modelo familiar iguslitario, nue tendrd repercusién en
le formacién de una conciencia democrdtica en el nifio.

8n 1o aue se refiere a la informacién de los pndres -
sobre los conocimientos de su hijo, no debe limitarse a la en-
trega de calificaciones sino, se debe abrir espacios pera o--
rientar a €stos y apoyen el trabajo escolar en casa. Por lo -
tanto es necesario que juntos maestros y padres de familia en
cuentren me jores formes de trato hacia los nifios, por lo sue —

Se reouiere de unz planezcién y formulacién de condiciomes pa-

ra lograrlo.
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Tratamiento estadf{stico de los datos.

Para la comprobacidn de cada una de las hipétesis se
trataron por medio del coeficiente de correlaciém, dando -
lugar a las siguientes hipdtesis estadisticass
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Cuetionario

El presente cuestionario tieme como finalidad recabar informeacién
para fines estadfsticos, por lo que le pedimos sea ten amable de
responder con la mayor veracidad posible.

Instrucciones: lea cuidadosamente las siguientes cuestiones y ta-
che la respuesta segin sea su caso.

l. Datos familiares.

1.1 Datos del alumno:

Nombre del alumno (a) YT

grupo Escuela
1.2 Datos del padre.
Nombre del padre
L.- BEdad

2.- Estado civil actual.

a) soltero

b) casado

¢) unién libre

d) viudo

e) divorciado

f) otro (esp2cifigue)
3.~ Bastado civil anterior al actual.

a) soltero

b) casado

¢) unién libre

d) viudo

e) divorciado

£) otro (especifique)
4.- Eecolaridad.

e) primaria

b) secundsaria

¢) preparatoria o equivalente




d) estudios superiores
e) otros (especifique)

Ser Ocupacién .
a) obrero
b) comerciante
c) empleado federal
d) profesionista
e) otro (especifique)

6.~ Ingreso mensual

1.3 Datos de le madre:
Nombre de la madre

7.- Bdad
8.- Estado civil actual.
a) soltera
b) cesada
@) unién libre
d) viuda
e) divorciada
.f) otro (especifique)

9.~ Bstado civil anterior al actual.
a) soltera
b) casada
c) unién libre
d) viuda
e) divorciada

f) otroe (especifique)

10.- Escolsridad
a) primaria
b) secundaria
c) preparatoria o equivalente
d) estudios superiores

e) otros (especifique)
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120-
25.~

130-

14.-

15--

160-

150
Ocupacién.

a) hogar

b) obrera

¢) comerciante

d) empleada federal
e) profesionista

f) otros (especifioue)
Ingreso mensual
Datos generales:

Conteste lo siguiente, tachando la respuesta segin sea su caso,
Usted trabaja en :

a) en un negocio propio

b) en un despacho o similar

c) en una dependencia oficial

d) en una fébrica '
e) el hogar

f) otro(especifiquéd)

Los materiales que mane ja en su trabajo son :
a) segin su negocio

b) segdn su actividad

c) propios de la dependencia oficial
d) propios de una fdbrica

e) propios del hogar

Su vivienda es:

a) propia

b) la estan pagando

¢) rentada

d) vive con familiares

En sus vacaciones familiares:

a) siempre salen fuera

by salen algunes veces

¢) tienen otras diversiones
d) no salen
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180-

19.-

20--

21.~

22,-
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Si a su casa llega un vendedor de libros y le ofrece una eaci-

clopedia, que sabe le servird a su hijo; usted:

e)
b)
c)
d)

la compra de contado

la compra a plazos

le pide que rdgrese despuée
no la compra

Usted ha estado siempre de acuerdo con su pareja:

a)
b)
c)
a)
Si
a)
b)
c)
a)

si

la mayor parte de las veces

algunes veces

no

Ud., observa un error en su pareja, su actitud es:
comprensién

de enfado

burla

indiferencia

Alguna vez se ha terminado la relacién con su pareja:

a)
b)
c)
a)
En
a)
b)
c)
a)
Su
a)
b)
c)
a)

no

por poco tiempo

por un tiempo largo

si

los momentos mds diffciles quién ha estado a su ledo:
su pare ja

un femiliar

alguna amistad

nadie

asistencia a la escuela es:
siempre que se le llame
solo si lo cree necesario
pocas veces

nunca
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11.~ Ocupecién.

a) hogar

b) obrera

¢) comerciante

d) empleada federal
e) profesionista

£) otros (especifioue)

12.- Ingreso mensual

2¢.~ Datos generales:
Conteste lo siguiente, tachando la respuesta segin sea su caso.
13.~ Usted trabaja en :
a) en un negocio propio
b) en un despacho o similar
¢) en una dependencia oficial
d) en una fébrica '
e) el hogar
= ..~ £) otro(especifiqud)

14.- Los materiales gue mane ja en su trabajo son :
a) segin su negocio
b) segdn su actividad
¢) propios de la dependencia oficial
d) propios de una fébrica
e) propios del hogar
15.- Su vivienda es:
a) propia
b) la estan pagando
¢) rentada
d) vive con familijares
16.- En sus vacaciones familiares:
a) siempre salen fuera
by salen algunas veces

¢) tienen otras diversiones
d) no salen



29.'

310-

32~

33.-

34.-

35,=

En
a)
b)
c)
d)
8i
a)
b)
c)
a)
si
a)
b)
c)
a)

sus ratos libres usted ocupa su tiempo en:
decir a sus hijos que ordenen sus coses

a sus cosas personales

solo en el cuidado de sus hijos

jugar o platicar con sus hijos

su hijo tiene malas celificaciones, Usted:
lo castige

no le dice nada

le dice que se apure

le ayuda en su estudio

le dan una queja de su hijo, Usted:

lo castiga

no le dice nada

le dice que no l¢ vuelva hacer

plética con €1

Los domingos en la familia

a)
b)
c)
d)

usted determina lo que harén

cada quien hace lo suyo

sus hijos deciden lo que hardn

se ponen de acuerdo para psserla bién

Cuando usted se &acerce asus hijos, los siente:

&)
b)
c)
d)
Si
a)
b)
c)
a)
si
a)
b)
c)
a)
Si
a)
b)
c)
a)

temer osos

indiferentes

protegidos

contentos

su hijo invita a sus amigos a casa, usted:
se enfada

deja gue su hijo los atienda

se esmera en atenderlos

los atiende

su hijo tiene algdln problema, usted:

sé moleata:con 41

no le interese

usted lo resguelve

plética con €1

su hijo desea tener una mascota, usted:
no se lo permite

le da igual .

se lo permite

le indica dbnde lo debe tener

153
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37.~ Si su hijo pone la mdsica que le gusta & todo volumen, usted:
a) se lo apaga
b) no le dice nada
c) se lo permite
d) le indice que le baje

38+~ Si hacen de comer algo que a su hijo no le gusta, usted:
a) lo obliga & comérselo
b) deja que no coma
¢) le hace otra coea
d) le dice que lo pruebe

39.- Si esta arreglendo algo y su hijo quiere ayudar, usted:
a) no lo deja
b) deja que &1 .10 haga
c) se lo permite
d) le explica cbémo hacerlo

40.,= 8i su hijo se siente ma}, usted:
a) le dice que no tiene nada
b) le dice que ya se le pasaré
¢) 1o lleva al médico
d) le da un calmante y lo observe
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En el reporte anterior se observé que la mayorfa de los padres
tiene unz actitud variable en la educacién de sus hijos, sélo
uns minorfa tieme un patrén fijo que corresponde &l modelo fa-~—
miliar igualitario.

Por lo tanto, modelo familiar que prevalece en forma reducida
es el modelo igualitario, pues de 240 cuestionarios cue se a--
plicaron se extarjo una muesteza de 67 pare jas con tendencia a
este modelo de las cuales el 12 por ciento‘fue ideal, es decir

obtuvo la més alta calificaciédn.
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