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INTRODUCCION

En las ultimas décadas se han buscado con mayor atencidn
alternativas o estrategias que conduzcan a la solucidén de las
diferentes problemdticas que se viven dentro del proceso ense-
fianza ~ aprendizaje, y que por consiguiente afectan también de
manera directa a la préctica docente, sobre todo el proceso de
aprendizaje de los alumnos durante los primeros afios de educa-
cidén primaria.

En este sentido una de las inqgquietudes que de manera
prioritaria se ha manifestado trascedentalmente en este caso, es
el estudio responsable y serio del conocimiento sobre el bajo
aprovechamiento en matemdticas.

Lo anterior en respuesta al indice de reprobacidén en
Matemdticas; asimismo a la apatia y disgusto que se tiene por
parte de maestros y alumnos a esta asignatura, de igual forma a
la falta de interés por parte de los participantes por ser las
matemdticas poco significativas en la vida cotidiana, pero de
sobremanera en la forma como se ha llevado 1la enseflanza
tradicional de las mismas.

Para abordar este problema, se fundamentd el estudio en una
revisién general de teorias, tales como el Psicoandlisis,

Conductismo y de la Gestalt; pero en lo que se apoyd



estructuralmente este trabajo es en la Teoria Psicogenética, de
la cual su principal exponente es Jean Piaget, cuya expresidn
pedagdgica se plasma a través de la Pedagogia Operatoria.

Tanto la Psicogenética como la Pedagogia Operatoria sostie-
nen entre sus principales postulados, el hecho de que al alumno
se le respete su proceso de aprendizaje y sea él mismo, quien lo
vaya construyendo de acuerdo a sus propias experiencias mediante
la interaccidén significativa con los objetos del mundo que lo
rodea, porque hemos visto cémo se acentua el bajo rendimiento de
los alumnos en las matemdticas.

Por lo tanto para llevar a cabo la elaboracidén de esta
TESIS, es importante destacar que la misma se encuentra enmarca-
da dentro de los lineamientos de la "investigacidn participati-
va" por lo que su presentacién, desarrollo y contenido difieren
de los trabajos realizados dentro de la normatividad tradicional
de la investigacidn.

E1 sustento metodolégico de este tipo de investigacidn
descansa en los trabajos y aportaciones de autores como Anton De
Schuffer, Orlando Fals Borda, Marcela Gajardo, Gdémez de Sousa,
Paulo Freyre y algunos otros, quienes a través de sus postula-
dos, han conformado nuevos modelos de investigacidn.

La investigacidén participativa por sus caracteristicas es
mds cualitativa que cuantitativa, poniendo més énfasis en el
aprendizaje que en la enseflanza. Agregamos dque este tipo de
investigacién se da desde dentro debido a que el investigador

forma parte de la problemdtica de estudio y no como un simple



espectador y desde abajo porque el problema a investigar se
realiza tomando en cuanta a los integrantes del sector que vive
v sufre los problemas de manera directa; de tal forma que los
resultados que obtiene la sociedad al estar participando dentro
de este proceso, sean mds fructiferos por la razén de que los
involucrados son los que resienten los efectos de los cambios,
observando la realidad de una forma reflexiva y critica, lo que
implica aumentar la conciencia vy el compromiso de los partici-
pantes con su comunidad.

Asi pues, en nuestro estudio involucramos a todos 1los
participantes en el proceso ensefianza - aprendizaje, es decir
alumnos, maestros, padres de familia, directivos.

Por lo consiguiente la estructuracién del presente documento
se encuentra integrada de la siguiente manera: a) La descripcidn
y autodiagnéstico de la problemdtica docente, Db) Fundamentacién
del problema elegido, ¢) Formulacién del problema y propuesta de
solucién y d) Organizacidén y realizacidén de la propuesta.

a) En la descripcidén y autodiagnéstico se contemplan aspec-
tos como la concepcién de la prdactica docente, asi como la
investigacién de campo realizada; el estudio de la problematica
en sus diferentes contextos y el problema elegido.

b) En la fundamentacién del problema elegido, se definid el
estudio tedrico, asi como la confrontacién entre teoria e
investigacién.

c) En la formulacién del problema y propuesta de solucidn,

se integrdé la descripcién y autodiagnéstico, asi como la



fundamentacidén tedrica del problema abordado, en esta fase de la
estructura del documento se fijaron los objetivos a alcanzar.

Con este estudio se busca conocer de manera precisa algunas
de las més importantes causas gue ocasionan el bajo rendimiento
de los alumnos en Matemdticas y sus alcances se proyectan hasta
los ultimos aportes de la Psicologia Genética y la Pedagogia
Operatoria.

d) Respecto a la organizacién y realizacidén de la propuesta,
se elabord material, prepardndose los recursos necesarios para
la puesta en marcha de la propuesta pedagdgica; llevandose a
cabo el andlisis de la informacidén recopilada, asi como una
evaluacién permanente para la obtencidén de resultados precisos,
que permitieron la formulacién de conclusiones y por consecuen-
cia estar en posibilidades de aportar sugerencias.

En cuanto a las limitaciones que enmarcan el desarrollo de
este trabajo, destacan el factor tiempo, asi como la escasa
disposicién de los participantes, por lo que fue necesario
conscientizarlos a fin de estimular su interés para apoyar la
realizacidén de la tesis; siendo una limitante mds la falta de
apoyo pronto y expedito por parte de las dependencias oficiales
a las que se recurridé mediante labor de gestoria a fin de
solicitar su ayuda en‘acciones gue benefician a la comunidad,

ésto en razdén a los lineamientos de la propuesta sefalada.



I.- DESCRIPCIONY AUTODIAGNOSTICO DE
LA PROBLEMATICA.



A) CONCEPCION SOBRE LA PROBLEMATICA DOCENTEY
PROBLEMA CENTRAL.

Para iniciar con el desarrollo del presente trabajo queremos
explicar el conocimiento que tenemos de nuestra problematica
docente, la que plantearemos a través de los siguientes rubros:

a) Problemas educativos.
b) Problemas culturales.
c) Problemas sociales.

d) Problemas politicos.

a) Problemas educativos. Entre los problemas de mayor
presencia en este rengldn, destacan el bajo aprovechamiento por
parte de los alumnos, indisciplina y desercidn escolar.

b) Problemas culturales. En este apartado, dedicado al
aspecto cultural, se presentan dificultades muy serias por
razones del embate qgue sufren nuestros valores culturales,
debido a la aplastante penetracidn cultural imperialista la cual
estd arrasando con nuestras raices culturales.

c) Problemas sociales. Entre los principales obstédculos a
nivel social que afectan la educacién, se encuentra la pobreza
extrema existente en los grandes nGcleos de la poblacidn
educativa, la que viene a influir en el rendimiento escolar, en

razén de que los conocimientos con hambre no se asimilan y en



muchos casos se opta por abandonar la escuela para dedicarse a
alguna actividad que reditle dividendos para satisfacer las
necesidades elementales.

d) Problemas politicos. En lo que respecta a este 1nciso
mencionaremos que es importante tener una mayor vinculacidn con
las autoridades que establecen las politicas educativas a nivel
nacional, de tal manera que se considere en la elaboracidén de
planes y programas las particularidades locales, regionales,
nacionales, en tal sentido, que los objetivos a alcanzar tengan
plena identidad con lo que se aprende en la escuela y se
vivencia, por parte de los alumnos en la comunidad; es decir,
establecer una vinculacién estrecha entre escuela y comunidad.

Por otra parte, es importante mencionar que consideramos la
practica docente también como una practica social, tomando en
cuenta nuestra realidad en relacidén con el contexto econdmico,
politico y cultural. Siendo esta realidad, la base y el punto de
partida de las ideas, pues el conocimiento es producto de
condiciones histdricas ya que se presenta una gran influencia
del objeto sobre el sujeto, éste asimila y se modifica con esta
influencia, pero a su vez también el objeto actua sobre el
sujeto; déndose asi la relacidén de los hombres con la naturale-
za, la que se presenta como una realidad natural.

Dentro del &mbito educativo, las relaciones de los hombres
entre si, se manifiestan a través del proceso enseflanza aprendi-
zaje, en las relaciones que se dan entre los protagonistas del

mismo proceso tales como: docente - docente, docente - alumno,
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alumno - alumno, docente - comunidad, etc. Todas ellas encamina-
das a la satisfaccién de necesidades, dentro de un contexto
socio - educativo, la que se identifica como wuna realidad
social.

En sintesis, podemos afirmar que nuestra realidad docente se
traduce en practica social, desde el momento mismo en que
involucramos todos los aspectos de la realidad, las relaciones
de los hombres con la naturaleza exterior, donde sujeto y objeto
son parte esenclial de un mismo proceso y Ppor lo tanto son
indisociables.

Queremos concluir que en consecuencia, esta problemdtica
docente se presenta en todos sus aspectos; sin embargo, de una
forma u otra con aportacidén e iniciativas personales y de grupo
tratamos de darle solucidén, ya que ésta la concebimos como el
conjunto de problemas educativos, culturales, sociales y politi-
cos relacionados con nuestro quehacer diario dentro del aula y
que caracterizan su orientacién y contenido. Afortunadamente, el
hecho de estar laborando dentro de la ciudad, nos permite hacer
uso de los recursos y materiales diddcticos indispensables para
superar en parte las carencias y necesidades a fin de obtener
los mejores resultados posibles de nuestra préctica docente,

Por todo lo considerado anteriormente y después de analizar
diversas situaciones dentro de nuestra labor educativa, hemos
convenido establecer un problema central como objeto de estudio
para el desarrollo de nuestra investigacidén y que gira en torno

al bajo aprovechamiento en matemdticas, el cual nos ha llamado
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especialmente la atencién puesto que son multiples y muy
variados los factores tanto internos como externos que influyen
en este aspecto y que todo docente debe conocer, O por lo menos
tener una idea de los mismos y asi aportar posibles soluciones.

Para conocer y profundizar en la problemdtica que nos ocupa
fue necesario seleccionar algunos instrumentos de investigacidn
que nos permitieron 1llevar a cabo el autodiagndéstico del
problema docente antes citado, los cuales adaptamos a las
condiciones y situacién en que fueron aplicados, por lo que
dichos instrumentos estuvieron acordes a las caracteristicas
socioculturales de la comunidad motivo de nuestro estudio; de
esta manera se aceptaron con mayor facilidad, logrdndose el
objetivo pretendido con los mismos.

Es importante destacar que el vocabulario empleado no fue
ajeno a los grupos seleccionados, es decir, se wutilizd un
lenguaje comin y no técnico.

Teniendo en cuenta que el propdsito de nuestra investigacidn
de campo fue detectar el nivel real de aprovechamiento en
matemdticas en gque se encuentran los alumnos de cuarto grado de
educacién primaria, nos dimos a la tarea de buscar fuentes de
informacidén suficientes para llevar a cabo la investigacidn,
previendo desde luego algunas dificultades de cardcter econdmico
y cronoldgico.

Los instrumentos que sirvieron de sustentacién para el
autodiagnéstico fueron los siguientes: la prueba pedagdgica, la

entrevista, el cuestionario y la escala estimativa gque a
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continuacién describimos y analizamos.

Dimos inicio con las pruebas pedagdgicas que son procedi-
mientos précticos fundamentales en la Psicotécnica y valorados
estadisticamente que se proponen medir, es decir, apreciar
cuantitativamente el rendimiento de un aprendizaje determinado;
sﬁs céracteristicas son la objetividad, la validez y la confia-
bilidad.

Este instrumento de medicidn lo elaboramos considerando las
caracteristicas de nuestra problemdtica, los contenidos progra-
mdticos que a la fecha deben haberse alcanzado en el grupo, asi
como los lineamientos diddcticos recomendables para su realiza-
cién entre los que podemos mencionar: el numero suficiente de
reactivos que en este caso fue de 30; las cuestiones se
plantearon de tal forma que la respuesta fuese inconfundible vy
precisa, es decir tiene la caracteristica de ser univoca; el
lenguaje empleado fue claro y conciso con el fin de evitar
falsas interpretaciones qgue pudieran darle los alumnos, es decir
inequivoca.

Cabe mencionar que dicha prueba la planeamos de manera
conjunta entre el equipo investigador y la maestra del grupo
donde se llevé a efecto su aplicacidn, siendo esta Ultima quien
se encargd directamente de aplicarla, con el fin de propiciar un
ambiente de confianza para con sus alumnos buscando ante todo
condiciones naturales de trabajo.

De 27 alumnos examinados, 16 obtuvieron calificacién menor

que 6 y 11 obtuvieron 6 o mds. La mayor calificacién obtenida
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fue de 8.9 con 27 aciertos de los 30 gue contenia la prueba; el
menor fue de 2.2 con solamente 7 reactivos contestados acertada-
mente, obteniéndose un promedio general de 5.7. Especificamos
que el procedimiento para la medicidén de este instrumento esté
basado en el Acuerdo No. 165 vigente, derogando al Acuerdo No
17, el cual se refiere a la forma de evaluar el proceso
enseflanza - aprendizaje.

Por lo analizado lineas arriba pudimos constatar que el
nivel de aprovechamiento en matemdticas, en el grupo donde se
llevé a efecto la aplicacién de este instrumento, es bajo
considerando que el minimo aceptable para aprobar es califica-
cién 6, pero teniendo en cuenta que la escala de evaluacién del
mismo Acuerdo va de 0.0 a 10.0, el resultado obtenido en le
grupo es medio.

otro de los recursos empleados para recopilar informacién en
la investigacién de campo, fue la entrevista, la cual supone un
didlogo que puede confundirse con la conversacidén; sin embargo,
su diferencia radica en gque la entrevista lleva un fin o)
propésito determinado. Esta facilita el sondeo mds © menos
profundo de problemas que afectan a wuna persona, Jgrupo o
comunidad; no se da con una estructuracidén definida sino que las
preguntas claves se van dando en la misma conversacidn.

Con el empleo de la entrevista pudimos conocer el nivel
sociocultural de las personas que viven en la colonia en estudio
y detectamos la influencia de este factor en el bajo rendimiento

escolar; para ésto, elaboramos la siguiente guia de entrevista:
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entrevista: ¢Sabe leer y escribir?, ¢Hasta qué grado estudid?,
:Qué tipo de lectura acostumbran en casa?, ¢Qué tipo de lectura
prefieren sus hijos?. ¢Por qué su nifio no hace la tarea? y que
se desarrolld como a continuacidn se especifica:

Se citd a los padres de familia al saldén de clases con la
finalidad de darles a conocer la evaluacién de sus hijos hasta
el mes de Diciembre firmando asi la ficha oficial de evaluacidn;
situacién que se aprovechd para entrevistar a los mismos Yy
conocer su nivel sociocultural.

La visita de las madres de familia se realizé de manera
individual, lo que facilitd en cierto modo el desarrollo de la
platica, pues muchas veces al estar en grupo, pPOr pena no dan
las respuestas verdaderas a lo que se les pregunta, ©O simplemen-
te afirman o niegan lo que las otras personas dicen.

La conversacidén tuvo como introduccién el hecho de que
observaran el aprovechamiento de sus hijos hasta la fecha va
mencionada, resaltando la importancia que tiene el que les
ayuden al vigilar que realicen las tareas que se les encargan en
la escuela, asi como auxiliarles en las mismas, a lo gue algunas
contestaron que sabian leer y escribir muy poco y otras gue no
sabian, razén por la que no pueden ayudar a realizar los
trabajos escolares, pero que sin embargo sus esposos estaban al
pendiente de ello. A continuacién se les hizo la pregunta de
hasta qué grado habian estudiado y qué circunstancias lo habian
determinado asi, obteniendo como respuestas que en el lugar

donde vivian, por estar muy alejados no habia maestro o bien que
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asistian un tiempo a la escuela y luego sus padres los retiraban
de la misma por lo que no terminaron ni un grado escolar.

ge les hizo notar la importancia de que el nifio lea otros
textos aparte de los libros de la escuela, con el fin de
fomentar el hdbito de la lectura y se les proporcionaran otros
que tuvieran en su casa Yy Qque pudieran leer y comprender,
respondiendo que no tenian algin tipo de lectura diferente;
sélo contaban con algunas novelas de amor impresas, tiras
cémicas y de lucha libre, siendo éstas las mds preferidas por
los nifios; libros religiosos y casos de alarma, los que compran
semanal o quincenalmente o bien adquiridos en préstamos con sus
vecinos.

Como resultados objetivos obtenidos de la entrevista se
desprende lo siguiente: De 30 personas entrevistadas, 9 contes-
taron que no sabian leer ni escribir, Unicamente escriben su
nombre; 5 saben leer un poco, 11 tienen su educacidén primaria
incompleta; 4 terminaron su instruccidén primaria y sélo uno
tiene secundaria incompleta. Faltando de entrevistar 9 personas
gue no asistieron al llamado que se les hizo.

Con esta entrevista también obtuvimos una informacién sobre-
saliente en el sentido de que generalmente son los padres de
familia y no las madres quienes tilenen un grado de escolaridad
mas elevado.

Otro aspecto que pudimos detectar es el hecho de que en el
90% de los hogares de estas familias no existe ningun tipo de

lectura, con excepcién del libro de texto gratuito y en el 10%

16



restante se leen revistas de pseudoarte y "nota roja", siendo
las primeras més fdacilmente aceptadas por los nifios.

viendo la importancia que tilene el maestro dentro del
desarrollo del proceso ensefianza - aprendizaje, no podiamos
dejarlo fuera de este proyecto, por lo que se les solicitd su
participacién en la contestacién de un cuestionario, mismo que
se aplicé a los docentes de los diferentes grados del plantel
eductativo con el fin de obtener datos sobre la visién personal
de su problemdtica docente, para tener con ésto un conocimiento
mds general de su sentir con respecto a la misma.

La primera pregunta formulada en el cuestionario fue: ¢Qué
opina Usted sobre la problemética docente que se presenta en el
lugar en donde trabaja?, otra pregunta fue: ¢Cudl es la reaccidn
de sus alumnos al obtener un bajo nivel de aprovechamiento? éste
elaborado con la finalidad de conocer la forma como se comportan
sus alumnos o qué actitud presentan al ver un bajo aprovecha-
miento no sélo en matemdticas, sino en las demds dreas que
comprende el programa educativo. Algunas respuestas obtenidas y
que en lo general fueron semejantes son:

Que la mayoria de los alumnos se manifiestan apaticos ante
esta situacidén, expresando poco interés ante los resultados
logrados en la escuela; se muestran indiferentes pues no les
interesa obtener buenos resultados, ya dque al pedirseles una
explicacién al respecto, contestaron que no van a seguir
estudiando por no contar sus padres con los suficilientes recursos

econdémicos indispensables para ello; los nifios de 1° vy 22 grados
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no cuentan con la madurez suficiente como para valorar su
aprendizaje, la preocupacién se hace manifiesta en los padres de
familia. Otra respuesta a esta pregunta y con un poco mas de
profundidad que las anteriores fue que la mayoria de los alumnos
tienen un sin fin de problemas dentro de su hogar tanto
econdmicos, sociales y psicoafectivos, como para preocuparse por
rengir’ep el grupo, por lo que no les interesa en lo mas minimo
si sy, aprovechamiento baja, siendo esto todavia més critico para
gquien se encuentra a cargo del grupo.

De las opiniones vertidas por los docentes, obtuvimos que
los maestros consideran al alumno, con respecto a su bajo nivel
académico como indiferente, desinteresado, insensible y des-
preocupado ante esta situacidn.

Una tercera cuestidn planteada a los maestros fue: (Cémo se
comporta Usted al detectar un bajo aprovechamiento en sus
alumnos? En un 100% sus respuestas giran en torno a lo
siguiente: "Molesto, por los resultados obtenidos, pues aunque
los hay dentro del aula, fuera de ella se nulifican por no
contar con suficiente capacidad de retencidén, aunado a la poca
dedicacién por realizar los trabajos encomendados". "Me siento
preocupado por el poco interés que muestran tanto alumnos como
padres de familia respecto a las actividades escolares, reaccio-
no con neurosis pues nada hay que pueda influir para que traten
de mejorar su nivel de aprovechamiento"; otras opiniones fueron:
"Siempre estoy en expectativa al concluir un trabajo con mis

alumnos, pero cuando un resultado es bajo, trato de encontrar
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los factores que intervienen en este resultado, los que pueden
estar fuera del aula, en el propio alumno o en mi como maestro".
Afirmaron ademds que tratan de cuestionar a sus alumnos sobre la
problemdtica que enfrentan en su casa, haciendo un llamado a los
padres de familia para que se preocupen mads por sus hijos,
aparte de retroalimentar el aprendizaje para detectar si existe
culpabilidad en ellos mismos como maestros en el bajo aprovecha-
miento.

Estimamos conveniente y muy importante resaltar que de las
respuestas proporcionadas por los compafieros maestros en que no
se menciona la neurosis, la molestia o la desesperacidn por los
resultados observados y que por el contrario, tratan de profun-
dizar en las causas del problema, son compafieros que Se€ han
preocupado o han sentido la necesidad de superarse para mejorar
su practica docente y que actualmente se preparan en la U.P.N.,
lo gue hace que vean la problemdtica de diferente punto de vista
a los compafieros que no han tratado de superarse profesionalmen-
te.

En lo general el aspecto econdémico, después de haber

realizado las entrevistas a los 27 alumnos se obtuvieron los

siguientes resultados:
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Respecto al nimero de personas Que viven en una casa,

tenemos que:

(" ALUMNOS ENCUESTADOS No. DE PERSONAS )
5 3
7 4
10 5
5 6
\_ TOTAL: 27 Y,

La ocupacién especifica de los padres de familia fue

4 OCUPACION No. DE ALUMNOS )

Albafiiles 1
Obreros en fabricas
Conductores de camidn
Vendedores ambulantes
Comerciantes establecidos
Desempleados
TOTAL 2
. J

Las madres de familia por su parte presentan las siguien-
tes ocupaciones

el P lw N ey W

(— QOCUPACION No. DE ALUMNOé\
Empleadas domésticas 5
Amas de casa 14
Trabajadoras en fabrica 1
Prostitucion 2
Otras actividades 7
TOTAL 27

. J




La casa por el nimero de habitaciones y tipo de servicios

KSERVICIOS No. DE ALUMNOS‘\
Cochera, 3 recdmaras, 2
sala comedor, cocina,
bafio.
2 recamaras, baifio, 4
cocina, sala.
1 recdmara, 1/2 bafio, 9
cocina, sala.
1 recamara, letrina, 12
cocina
\?OTAL 27 Y,
Tipo de programas que ven en la televisién
/}ROGRAMAS No. DE ALUMNOS“\
Caricaturas y novelas 18
Peliculas 4
Cémicos 3
Otros 2
TOTAL 27
. _/
A que hora se hace la tarea
,
HORARIO No DE ALUMNOS
Por la tarde 10
Por la noche 10
No se hace por falta 7
de tiempo
TOTAL 27
A

Aparte de los instrumentos aplicados para realizar la
investigacién de campo, hubimos de tomar en cuenta ademds, lo
referente al papel que desempefla la administracidén escolar
dentro del proceso ensefianza aprendizaje, razdén por la que nos
vimos en la imperiosa necesidad de recurrir al archiveo de grupo,

encontrando que en lo que respecta a la asistencia del grado en
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estudio, se observa un promedio general del 90%; de igual forma
después de analizar el registro de evaluacién de los alumnos
encontramos un promedio general en matemdticas de 6.3,
percatdndonos que éste se encuentra muy por debajo del de las
demés &reas, a la vez que pudimos constatar nuevamente la falta
de interés de los padres de familia por conocer el aprovecha-
miento de sus hijos, puesto que muchas boletas se encontraron
sin la firma correspondiente, no obstante, por comentarios del

maestro del grupo, en repetidas ocasiones se cité a los mismos

para tal efecto.
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B) AUTODIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICAY
PROBLEMA PARTICULAR.

Una vez analizados los resultados obtenidos de los diferen-
tes instrumentos de investigacidén en los cuales nos apoyamos,
consideramos que la ubicacién y dimensién de la problematica de
nuestro problema central, es muy amplia en funcién de los
diversos factores gue se involucran, de tal manera que para
adentrarnos en la descripcién del autodiagndstico diremos que de
acuerdo a estos resultados nos hemos percatado que son muchas
las circunstancias y causas que incurren en el bajo aprovecha-
miento escolar, pero destacando sobremanera el nivel econémico y
cultural deficiente de la gran mayoria de la poblacidén en que se
asienta el grupo de la escuela investigada, el analfabetismo
presente en los padres de familia que les impide propiciar una
correcta orientacidn y apoyo a sus hijos, el descuido fisico,
econdémico, nutricional y moral para que los alumnos puedan
asimilar bien los conocimientos, la influencia negativa que los
jévenes ejercen en la formacién de los valores personales de la
nifiez (delincuencia, drogadiccién, despersonalizacidn, etc), la
exagerada difusién del consumismo, siendo de todo lo antes
mencionado, el infante la victima principal.

En lo que respecta al trabajo desarrollado concretamente
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dentro del grupo, hemos detectado que las actividades desempefia-
das por la maestra responsable del mismo, estan encaminadas al
cumplimiento riguroso del programa educativo, lo que pudimos
constatar mediante el registro de avance programdtico, la
observacidén directa y la interpretaciédn de algunos registros
anecddéticos elaborados de los cuales se anexa una muestra. Por
consiguiente, la aplicacidén y desarrollo de una metodologia
tradicionalista, se encuentra presente.

En lo general, la maestra llevaba a cabo una preparacidén de
la clase, plasmando en la libreta correspondiente una copia fiel
de los objetivos del programa ajustado, recopilando las activi-
dades a realizar, del programa anterior y raramente se encontra-
ron actividades propuestas de su propia iniciativa y sin tomar
en cuenta el programa emergente para la modernizacidén de la
educacidén; de ahi que el papel desempefiado frente al grupo fue
principalmente llegar a exponer su clase, utilizando algunas
veces como material didéctico, ldminas copiadas del mismo libro
de texto para en seguida -segun ella- pasar a reafirmar los
conocimientos mediante la contestacidén de los libros de texto,
lo que los alumnos hacfian con poco interés o con muchas
preguntas a la maestra debido a gue no entendian las indicacio-
nes de cdémo realizar los ejercicios, pero eso si, cumpliendo al
pie de la letra las indicaciones de la maestra: "HAganlo como yo
les ordeno", ‘cuidado y no cumplan lo que les digo", "no
utilicen otros materiales, que no sean los que les doy", etc. lo

gue genera relaciones tensas y de poca cordialidad entre maestra
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v alumnos.

Mediante esta investigacidén también hemos encontrado que los
maestros en su gran mayoria, delegamos la responsabilidad de los
problemas escolares a los padres de familia al adoptar actitudes
de desesperacién y neurosis ante el bajo rendimiento de los
alumnos y que sélo en algunos casos se da la iniciativa de los
docentes para buscar alternativas de solucidén a los problemas
escolares que experimentan, motivados por el hecho de estar
llevando a cabo estudios de investigacidén educativa.

También se observéd una manifestacidén por parte de 1los
profesores, de una falta de estimulos econdmicos tangibles por

parte del sistema oficial.
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II.- FUNDAMENTACION TEORICA DEL
PROBLEMA ELEGIDO



A) MARCO DE REFERENCIA SOBRE LA PROBLEMATICA
DOCENTE.

La practica docente es la realizacién de un conjunto de
actividades basadas en los programas, métodos y técnicas de la
ensefianza, apoyada en la aplicacién de material y recursos
didécticos; la cual tiene como objetivo, desde nuestro particu-
lar punto de vista, modificar positivamente la conducta de los
alumnos a través de la motivacidén y orientacidén por parte del
maestro asi como la confrontacidén por parte de ellos mismos, de
los conocimientos adquiridos, con la finalidad de formar seres
analiticos, reflexivos y criticos de 1la realidad que los
circunda.

Esta realidad docente se traduce en un sentido de practica
social desde el momento mismo en que involucramos todos los
aspectos de nuestro contexto con las relaciones de los hombres
entre si y las relaciones de los hombres con la naturaleza
exterior, donde tanto sujeto como objeto son parte esencial de
un mismo proceso y por lo tanto, la escuela, como instituciédn
social no es ajena a la dindmica cambiante, de ahi que su avance
se presente en forma dialéctica.

En lo concerniente a las conductas, expectativas y opiniones

que enmarcan nuestra practica docente definiremos primeramente



que las presentadas entre los alumnos, algunas son consecuencla
de actitudes agresivas entre ellos, provocando por consiguiente
problemas de disciplina manifestada dentro y fuera del aula,
presentandose estos casos no solamente en forma aislada sino
también grupal. La conducta que presentan los maestros ante esta
situacién, es de impotencia y desesperacién por no encontrar la
forma adecuada para dar solucién a este problema, pues aunque se
tienen entrevistas constantemente con los padres de familia vy
plédticas con los mismos alumnos, Unicamente se logran resultados
poco permanentes. En general la conducta asumida por el personal
docente y directivos es de cordialidad y compafierismo lo dque
permite aminorar los problemas de este tipo que se presentan en
el plantel. Se trata de involucrar a los padres de familia con
los problemas vivenciados por sus hijos, vya sea de orden
académico o de comportamiento, sin embargo la gran mayocria de la
veces no atienden al llamado debido a su situacidén laboral, pues
éstos tienen que trabajar para el sustento de su familia, lo que
impide estar al pendiente y vigilar el comportamiento de los
mismos o bien, simplemente no les interesa su aprovechamiento y
formacidn.

En cuanto a las expectativas, es conveniente mencionar que
con los conocimientos adguiridos en nuestra preparacidén dentro
de la Universidad Pedagdgica Nacional, poco a poco iremos
mejorando las relaciones con el grupo a nuestro cargo, aungue a
veces resulta un tanto dificil poder llevar a la préactica los

conocimientos tedéricos que venimos adquiriendo, pero de lo que
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si estamos completamente seguros es que hemos mejorado la
conduccién del proceso ensefianza aprendizaje y por lo tanto, las
relaciones con los alumnos ; aungque existen factores muy
importantes dificiles de modificar en el logro de un fin, como
el hecho de estar sujetos a 10. enmarcado en un programa
educativo que muchas veces no se ajusta a las necesidades y
problemas de los alumncs, provocando una desvinculacién de éstos
con las necegsidades de la comunidad, lo que presenta una
verticalidad en la imparticidén de la educacidn la que surge como
un control del gobierno, ensefidndose lo que éste propone y no lo
que la sociedad necesita, aunque supuestamente los programas
estén elaborados tomando en cuenta al alumno, pero en la

realidad vemos gque esto no es asi.

B) MARCO TEORICO GENERAL.

Para la deteccién de algunas causas que inciden en el bajo
aprovechamiento de las matemdticas, hemos creido pertinente
llevar a cabo un andlisis de las teorias de aprendizaje que
sustenten o fundamenten nuestro trabajo de investigacidén y asi
definir la teoria pedagdégica que nos permita formular una
propuesta que nos conduzca a la elaboracién de alternativas de
solucién de dicho problema, entre las cuales mencionamos:

a) Teoria Conductista.

El conexionismo de Thorndike. El fundamento del aprendizaje

de Thorndike lo constituye la asociacién entre las sensaciones

29



sensoriales y las impulsadas a la accién. A tal Asociacidn se le
dio el nombre de vinculo o conexién. A este sistema se le ha

1lamado Psicologia de los vinculos, o simplemente conexionismo.

Es la primera Psicologia del aprendizaje que puede incluirse
dentro del esquema de estimulo - respuesta.
wpara Thorndike la forma més caracteristica de aprendizaje
tanto en los animales como en el hombre, es el proceso por
ensayo y error como él mismo prefiridé nombrarlo mas tarde
npor seleccién y conexidn". (1)

Con la Ley del Efecto, Thorndike colocé la motivacidén en
primer plano. Los ensayos se definieron por medio de la
ejecuciédn previa al alcance de la meta, con éxito o sin él.
vThorndike se dio cuenta de que con su Ley del Efecto habia
afiadido un complemento importante a la conocida Ley de la
formacién del hdbito por repeticidn"(2). ELl interés en las
recompensas y castigos se desprendié de sus experimentos cuando
empezé a prestar atencidén al aprendizaje. "Su punto de vista se
comprende mejor a través de las tres leyes: La Preparacidn, ElL
Ejercicio y El Efecto"(3). La primera es un principio accesorio
que transcribe un sustrato filoséfico para la Ley del Efecto.
Para Thorndike su ley de preparacién fue una ley de ajuste
preparatorio, no una ley de crecimiento. "La segunaa, comprende

la clase de fendmenos relativos a la ley del ejercicio princi-

(1) Ernest R. Hilgard y Gordon H. Bower. Teorfas del aprendizaje. México, Ed.
Trillas, 1977. p. 29.

(2) Ikid. p. 30

(3) Idem.
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palmente los hdbitos repetitivos, los de aprenderse algo, o de
adquirir destrezas musculares. La tercera, ley del efecto, se
refiere al fortalecimiento o debilitamiento de una conexidén en
virtud de sus consecuencias" (4).

Lo citado en lineas arriba nos permite externar dque esta
teoria influyé en la elaboracién de programas y textos que
traian contenidos para ser asimilados por el alumno en base al
estimulo respuesta, como lo fue el caso de las tablas de
multiplicar, las cuales no dieron resultados objetivos a apren-
dizajes significativos para el alumno, no permitiéndole de igual
manera la generalizacién de conceptos.

"Condicionamiento c¢léasico de Pavlov. Las contribuciones de

Pavlov no se apoyan tanto en su descubrimiento del reflejo
condicionado mds bien en el cuidado con que explord numerosas
relaciones empiricas, llegando a determinar los parédmetros
esenciales, asi como a sentar las bases y la terminologia para
los experimentos realizados por oOtros investigadores" (5). La
historia de un simple reflejo condicionado comienza con Su
adquisicién a través de un reforzamiento repetido.

El reflejo condicionado una vez formado tiene cardcter
temporal y se extingue rapidamente tan pronto como son interrum-
pidas sus coincidencias con el reflejo condicionado. "Los
elementos del aprendizaje desde el punto de vista reflejoldgico

son: Un mévil o necesidad, una capacidad natural de reaccionar;

(4) Idem.
(5) Ibid. p. 64
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un estimulo artificial; una recompensa u objetivo"(6). Para
Pavlov el aprendizaje es la adquisicién de reflejos condiciona-

dos, esto es de reacciones no heredadas como leer, cantar,

manejar instrumentos, etc.

Enseflar equivale a condicionar las respuestas de los anima-
les vy del hombre para obtener la conducta deseada. De ahi que el
educando aprende en la escuela y para la escuela, situacidn que
no debe ser porque cuando el alumno requiere de los conocimien-
tos para la resolucidén de la problemdtica de la vida real, no
encuentra la solucién adecuada: por ejemplo: el caso de la
mecanizacién de la raiz cuadrada que carece de sentido para el
educando al no darle utilizacién en su vida cotidiana.

El criterio Watsoniano. El caudillo del conductismo, Jhon B.

Watson, sostiene que "es la conducta del ser humano el objeto de
la Psicologia. En el conductismo, la conducta se concibe en
términos de Estimulo - Respuesta; entendiéndose por estimulo,
cualquier objeto externo o cualquier cambio en los tejidos
mismos debido a la condicién fisioldgica del animal, y por
respuesta todo lo que el animal hace" (7).

La conducta humana total, es la resultante del medio
ambiente en que nos desenvolvemos o la suma de estimulos que
operan sobre el individuo o el grupo al quée pertenece, por 1lo
que conocida una reaccién, es fdcil determinar el estimulo que

la produce. Por tanto, si se quiere obtener de un individuo o de

(6) Romdn Jesus Mastache. Diddctica General 1@ parte. México Ed. De peridédicos,
1970. p. 141.
(7) Idenm.
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un grupo de éstos determinado comportamiento, debe adecuarse
(condicionarse) el ambiente social que los rodea.

Si la conducta es el resultado de los estimulos consiguien-
tes, es previsible, maleable y susceptible de direccidén. La
mayoria de los actos que integran nuestra conducta son aprendi-
dos; asi, la psicologia conductista se condensa en la fdérmula
S——> R en la que S representa el estimulo y R la Respuesta; el
fundamento de este mecanismo, es la neurofisiologia del organis-
mo. “Aprender equivale a establecer, debilitar o modificar
conexiones entre reacciones y estimulos; por lo que el aprendi-
zaje, seguin esta psicologia, se define como una reaccidn variada
con eliminacién gradual de las reacciones inutiles y fijacidén de
las Utiles" (8).

Ley del uso: El uso o repeticién de una reaccidn determinada
fortalece cada vez més la conexién entre el estimulo y la
reaccién, hasta el punto en que reproducida la situacidn, la
reaccién apropiada se realiza sin dificultad ni tardanza.

Ley del desuso: Cuando la conexidn entre una situacién y
una respuesta no es ejercida durante algin tiempo mds o

menos prolongado, decrece el vigor de la conexidn.

Ley del efecto: Los resultados satisfactorios y placente-
ros vigorizan el nexo entre el estimulo y la respuesta, los
desagradables, la debilitan (9).

Aprender mediante el ejercicio o repeticidén es una verdad

(8) Ibid. p. 147
(9) Idem.
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incompleta y superficial. El hacer sin comprensidén ni propdsito,
sin interés ni méviles, es una ejecucidén mecéanica, una repeti-
cidén automatica que no conduce a la adquisicién de nuevas formas
de conducta.

BEn relacién a esta teoria se podrd emitir wun Jjuicio
consistente en que en la escuela se dan aprendizajes donde se
manifiesta la imposicidén para que el estudiante lleve a cabo
vaprendizajes" condicionados, particularmente lo que se refiere
a la resolucién de problemas, en los cuales se suscribe a
determinada férmula de solucién sin ofrecerle la oportunidad de
anticipar o predecir la forma en que é1 le daria solucidn al
mismo, es decir, se le encasilla de una manera estricta de uso
de operaciones y férmulas coartandole su iniciativa, creatividad
e imaginacién, lo cual tendra una repercusidén importante en su
aprovechamiento.

Bl criterio conductista actual: Skinneriano. Skinner se

consideré conductista, inclindndose hacia una orientacidn empi-
rica y practica.

La diferencia entre el trabajo de Skinner y el condiciona-
miento de Pavlov es que éste es respondiente, donde el medio, en
la forma de estimulos opera sobre el organismo.

En el conductismo operante de Skinner, el organismo actia en
el medio modificandolo.

Skinner concede importancia a los estimulos, los considera
preparadores del terreno para dJue la conducta pueda darse.

"Atribuye caracteristicas reforzadoras a los estimulos ue
a
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acompafian a los refuerzos primarios. Antes de que un estimulo
pueda llegar a iser un refuerzo secundario, debe acompaiiar Yy
preceder a un refuerzo primario* (10) .
Skinner ha desacreditado el uso del castigo o estimulacidn
agresiva, para controlar el comportamiento. Dice que el
Gnico efecto real del castigo es la supresidén temporal de
una respuesta.
Segun Skinner la eliminacién o desaparicién de los estimu-
los aversivos secundarios puede constitulir un elemento
reforzador. Hizo sus experimentos con ratas, concluyendo
gue con el castigo el comportamiento ha sido solamente
suprimido, no eliminado.
Para Skinner lo mds importante es la respuesta misma. Si
una respuesta ha sido reforzada en el pasado y en el
presente se elimina el refuerzo, la respuesta tenderd a
caer en la probabilidad o a extinguirse (11).
Lo principal de la psicologia de Skinner es la produccidn
de una respuesta y las consecuencias inmediatas, es decir,
el refuerzo o la ausencia de refuerzo.
El profesor, al manipular los refuerzos puede poner bajo su
control muchas clases de conducta (12).
Se opone al castigo, porque lo ha encontrado realmente

ineficaz y va acompafiado de complicaciones no deseadas.

(10) Universidad Pedagégica Nacional. Pedagogia, Bases Psicolégicas. México,
SEP. 1982. p. 284.
(11) Ibid, p. 285.
(12) Ibid. p. 286.




Oponiéndose al castigo; skinner usa el procedimiento de
extincién. Este, es considerado como el medio seguro de eliminar
una conducta injustificada.

por lo tanto, el castigo no es necesario.

Skinner afirma que cuando el alumio no aprende, es el
profesor quien fracasa.

Como se ve, Skinner es de todos los especialistas del
aprendizaje, el de mentalidad mas practica.

B) Teoria Gestaltista.

Psicologia de la forma. La psicologia cldsica, parte de

hechos elementales, las sensaciones para construir con ellas los
complejos proceso mentales mediante el mecanismo de la asocila-
cién o de las operaciones de sintesis de que es capaz el
espiritu humano; la nueva psicologia parte de donde aquélla
concluye, esto es del todo unitario, de la sintesis, forma o
estructura. La adicién de partes para constitulr un todo es un
hecho mecdnico; la forma es un proceso dindmico e integrado.
El todo es lo primero y explica las partes; todo organismo
vivo, es una estructura o configuracidén, y la mente no
puede sustraerse a este principio, es por tanto unitaria.
La sensacién pura no existe, tawmpoco la percepcidén o
sentimiento puro; unos fendémenos mentales suscitan y se
acompaiian de otros; relaciones dindmicas y estructurales se
establecen entre ellos, pero la inteligencia del hombre es
~capaz de formar otras estructuras para los fines de su

propia existencia (13).
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Para Koffka el aprendizaje son todas las adquisiciones que
resultan de la actividad individual, es decir, que no estén
dispuestas en el fondo hereditario del individuo; dispone
sin embargo de comportamiento hereditario que proviene de
largas experiencias del género humano (..... ).

Aprendizaje es una variacién en la capacidad de rendimiento
que se construye sobre operaciones definidas, individual-
mente especificadas. También es la organizacién y la
reorganizacién de la conducta que surge de la interaccidn
de un organismo que madura y se ambienta (14).

En el hombre, el aprendizaje es un proceso consciente, un
hacer reflexivo, de ningin modo actividad mecdnica; pero tal
hacer no por el hacer mismo, sino subordinado a la comprensidn
del problema, y siempre dirigido hacia algln objetivo. Si alguno
de estos elementos falta, el aprendizaje se frustra o deforma.

El aprendizaje es la resultante de la maduracidn, conside-
rada como la consolidacidén de las potencialidades fisicas,
psicolégicas y fisioldbgicas del organismo considerado como
sistema de fuerzas, la maduracidén se obtiene mediante la
accidén combinada del medio ambiente gue estimula y las
potencias preexistentes que responden; esta acclidén recipro-
ca hace posibles nuevos modos de conducta (15).
Se puede observar que el alumno, para asimilar los conoci-

mientos matemdticos no lo hace en base a una exposicidn tedrica

(13) Ernest R. Hilgard y Gordon H. Bower. op. cit. p 259.
(14) Ibid. p. 265.
(15) Ibid. p. 268.
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del maestro, sino en base a sus necesidades y experiencias més
inmediatas con las cuales asimila los criterios que lo llevaran
a un cambio de conducta y al conocimiento mads objetivo de la
realidad. Para ejemplificar lo anterior tenemos la 'Teoria de
Conjuntos, la cual estd sustentada en la teoria de la Gestalt o
psicologia de la forma, la que va del todo a las partes.

C) Teoria Psicoanalista.

Psicodindmica de Freud. Por psicodinadmica del aprendizaje

debemos contentarnos con examinar de manera dJgradual las
sugerencias del psicoandlisis que se dirigen al aprendiza-
je. Los autores sobre psicoandlisis expresan dque es una
teoria genética tanto como dindmica. Las continuidades en
la vida del individuo que se derivan del pasado, siempre
deben tomarse en cuenta, junto con lo que estéd sucediendo
en el presente (16).

"Si la teoria del psicoandlisis contiene alguna verdad, el
aprendizaje mostrard diferencias de un nivel a otro. Por tanto
las etapas del desarrollo posiblemente sean significativas para
el aprendizaje"(17). La teoria psicoanalitica hizo importantes
aportaciones respecto al desarrollo de la vida afectiva del
hombre.

La mayoria de los puentes entre el psicoanadlisis y la
teoria del aprendizaje, han sido construidos por tedricos
del aprendizaje que disenian formas de predecir fendmenos

freudianos a partir de sus teorias. No existe explicacidn

(16) Ibid. p. 296.
(17) Ibid. p. 316.
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satisfactoria en términos de aprendizaje a partir de otro
punto de referencia; es decir, comenzando con el psicoané-
lisis y en seguida derivando teoremas sobre el aprendizaje
(18) .

En la escuela primaria se toman en cuenta bdsicamente en los
alumnos el aspecto cognoscitivo mas que el afectivo, de ahi que
se presenten problemas de conducta y aprovechamiento en los
mismos, por lo que consideramos de trascedental importancia
vincular las tres esferas de la personalidad del individuo que
son: la afectiva, la psicomotriz y la cognoscitiva, tomando en
cuenta que la educacidén a nivel primario debe ser mds formativa
que informativa.

Escuela culturalista., "Erich Fromm contribuyé a la compren-

sién de los hechos psicoanaliticos bajo el aspecto del condicio-
namiento cultural y de la interaccién de los individuos que
viven en sociedad"(19). "“Siguié la ensefianza de la escuela
freudiana; como psicoanalista de tendencia filoséfica (....), se
preocupd por el problema ético del neurdtico, asi como por sus
requerimientos psicoldgicos y sociales" (20Q) .

Fromm cree que para Freud el hombre era fundamentalmente

antisocial, no pudiendo la sociedad sino satisfacer un poco

sus pulsiones agresivas. Piensa que el hombre no es una

entidad estdtica sino dindmica. Este es mensajero y creador

(18) Ibid. p. 296.
(19) A. Hesnard. La obra de Freud. México, Fodo de Cultura Econdémica, 1972, p.

117.
(20) Idem.




de la historia (21).

La concepcién de Fromm acerca del hombre es menos pesimista
que la de Freud, que considera que la sociedad obliga al hombre
a reprimir cada vez mds su agresividad 1innata.

Consideramos que las aportaciones de Erich Fromm son valio-
sas en el campo de la psicopedagogia porque no considera al
individuo como un ser aislado, sino en constante interdependen-
cia con el medio, ademds el hombre influye en la modificacidén de
su ambiente por lo que resulta significativa su organizacidn
social, debiendo la educacidén aprovechar estas caracteristicas
del ser social, para programar actividades dentro del aula con
la integracidén de equipos.

Asi mismo se aprovecha esta caracteristica para organizar a
la comunidad en actividades tendientes a mejorar las condiciones
generales del medio ambiente en que esta ubicada la escuela.

D) Teoria pragmidtica. El1 pragmatismo para John Dewey como
su fundador, se interesa por el cémo y el porqué de las
operaciones mentales, y asi mismo por el qué. "Es una psicologia
gque se ocupa de las operaciones mentales dentro del respectivo
contexto (...) es esencialmente una psicologia del ajuste del
organismo a su medio ambiente (...) se interesa por la mente
dentro del cuerpo y por eso estudia el sustrato fisioldgico de
los acontecimientos mentales (...) en él se dio a la motivacidn
un lugar preponderante (...). El pragmatismo contempordneo

desafia a toda exposicidén precisa pues estd articulado

(21) Idem.

40



incoherentemente, por tanto, debemos contentarnos con apreciar
el matiz de sus generalidades" (22).

"]l proceso de aprendizaje, consiste primordialmente en el
descubrimiento de la respuesta adecuada para una situacidn
problemdtica y en la fijacién de la relacién situacidn -
respuesta satisfactoria"(23).

El pragmatismo no es una teoria unificada, sus lazos de
unidad se basan en la aceptacién tolerante de una amplia
gama de fendmenos psicoldgicos y en la conviccidén de que la
tarea que enfrenta la psicologia, es sujetar las numerosas
variables a un estudio cuantitativo (...) en un sistema tan
desorganizado, no hay respuesta clara para la mayoria de
los problemas de aprendizaje; la que podria esperarse
es:todo depende de las condiciones (24).

"E]l pragmatismo es mds empirico que sistemdtico; sus leyes
son cuantitativas. Su desventaja consiste en la falta de
principios articulados, lo que resulta una coleccidén de muchas
leyes sin estructura jerdrquica alguna" (25).

La psicologia contempordnea en la medida que cada vez se
hace mas operacional y en que se interesa cada vez mds en los
modelos matemdticos y en los sistemas en minlatura refleja la
perspectiva que ha caracterizado siempre al pragmatismo.

De acuerdo a esta teoria podemos concluir que en su tiempo

(22) Ernest R. Hilgard y Gordon H. Bower. op. cit. p. 364 - 365.
(23) Ibid. p. 339.

(24) Ibid. p. 363.

{(25) Idem.
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su factibilidad fue efectiva pues pudo satisfacer las necesida-
des y requerimientos educativos de esa época.

E) Teoria psicogenética. La teoria que hemos considerado
més conveniente para abordar el estudio de nuestro problema en
particular ha sido la teoria psicogenética cuya expresidén
pedagégica se manifiesta a través de la pedagogia operatoria,
que estd basada en 1los estudios realizados por Piaget y sus
colaboradores, la que nos permitird formular una propuesta
pedagdgica que pueda conducirnos a la elaboracién de alternati-
vas de solucién al problema que hemos elegido, referente al
aprovechamiento en matematicas.

Esta teoria la hemos adoptado porque toma en cuenta de
manera especifica, el estudio de las funciones cognitivas, sin
descuidar las fases evolutivas del desarrollo corporal del nifio.

Al profundizar en el estudio de la psicogenética y de la
pedagogia operatoria, hemos observado que existen algunos con-
ceptos que estimamos conveniente puntualizar para una mayor
comprensién y mejor manejo de la exposicidén, desarrollo y
estudio de nuestra investigacién.

Para ello podemos iniciar explicando cémo la psicologia de
Piaget segGn P.G. Richmond*, es una psicologia del desarrollo
psicoevolutivo del hombre, la cual fundamentalmente maneja
algunos conceptos entre los que destacan: el concepto de

inteligencia como un proceso evolutivo “Piaget plantea de una

* Este autor interpreta a Jean Piaget en su obra Introduccién a Piaget.
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forma légica, consistente y autosuficiente el modo en gue un
recién nacido, completo desconocedor del mundo al gue ha sido
precipitado, 1llega a entender gradualmente ese mundo y a
funcionar competentemente dentro del mismo" (26) para lo cual
Piaget establece estadios del desarrollo intelectual que se
caracterizan por ser series de cambios légicos y autosuficien-
tes, cuya cronologia podemos establecer por aproximacidén, dejan-
do normalmente abierto uno o dos afios. "Hay que esperar también
que aunque no se pueden fijar los estadios con demasiada
claridad, lo que no se puede hacer de ninguna manera, es cambiar
su orden de progresién pues privariamos de toda ldégica a la
secuencia. La divisién de ésta en modelos o estadios obliga a
preguntarnos qué es lo que constituye un nuevo estadio dentro de
un proceso de cambio continuo"(27). La respuesta de Piaget a
esta pregunta es compleja, pues se refiere no sdélo a la
organizacién cambiante de las estructuras mentales, y por tanto
a su conducta manifiesta, sino también al estado de equilibrio
entre otras estructuras y el medio.

Continta explicando P.G. Richmond, que respecto a los
cambios en la estructura, Piaget sugiere que se van produciendo
ajustamientos a dichas estructuras a lo largo de toda la
secuencia, las cuales en determinado momento se interaccionan
creando nuevos modelos. Cuando ello sucede, una cgnducta se

diferencia lo suficiente de otra anterior como para tener que

(26) Univesridad Pedagégica Nacional. op. cit. p. 318.
(27) Ibid. p. 320
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utilizar otra designacién distinta para un nuevo estadio.
Piaget utiliza el término periodo para describir un lapso
de tiempo de cierta extensién dentro del desarrollo; y el
término estadio para lapsos menores dentro de un periodo.
Las reorganizaciones mas 1importantes de las estructuras
mentales tenian lugar con la aparicién del pensamiento
sensorio - motriz, el pensamiento operacional concreto y el
pensamiento operacional formal (28).
Otro concepto importante que maneja Piaget como lo es la

inteligencia como un proceso de adaptacidn.Se considera que

... para captar su relacién con la vida en general es
necesario, establecer con precisién las relaciones existen-
tes entre el organismo y el medio. La vida es una creacidn
continua de formas cada vez mds complejas y un progresivo
equilibrio entre dichas formas y el medio. Decir gque la
inteligencia es un caso particular de adaptacidén bioldgica
es tanto como suponer que, en esencia, es una organizacidn
y que su funcién es estructurar el universo del mismo modo
que el organismo estructura su medio inmediato: el naci-
miento de la inteligencia (29).
Por lo tanto Piaget considera que para que la inteligencia
se dé como un proceso de adaptacidédn es importante tomar en
cuenta que deberd llevarse a cabo un conjunto de acciones gue

implican una integracidén de cualquier tipo de realidad en una

(28) Idem.
(29) Ibid. p. 321



estructura; o bien, una actuacién sobre el medio con el fin de
construir el modelo del mismo en la mente, a lo que se le ha
denominado agimilacién. Asimismo, ésta es fundamental en el
aprendizaje y relacionada intimamente con la acomodacidén la cual
ajusta la experiencia pasada en funcién de la presente; es
decir, las estructuras mentales ajustan continuamente su modelo
para acoplar en ellas cada una de las nuevas experiencias.

Ahora Dbien, todo esto conlleva a la egquilibracidén o

autorregulacién ya que es sumamente importante pues supone el
equilibrio de los dos proceso anteriores, llegadndose asi a la
adaptacién. Es de tracedental importancia citar que tanto la
asimilacién como la acomodacién se interaccionan continuamente y
por lo tanto son complementarias e inseparables.

Concluyendo que el desarrollo es un proceso continuo,

espontdneo que se da desde el nacimiento hasta la muerte
implicando una equilibracién progresiva, una vinculacidén
permanente al proceso de embriogénesis (la cual se refiere
al desarrollo del cuerpo, pero concierne de igual manera al
desarrollo del sistema nervioso y al desarrollo de las
funciones mentales) al 1igual gque una subordinacidén del
aprendizaje al proceso del desarrollo y por consiguiente la
construccidén del pensamiento (30).
No gueremos proseguir con la exposicién de conceptos funda-
mentales de la psicogenética sin antes aclarar y precisar que

son cuatro las etapas o periodos del desarrollo manejadas por

(30) Universidad Pedagbégica Nacional.El nifio: Aprendizaje y desarrollo. México,
Tredex, 1988. p. 24
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Piaget, las cuales describimos a continuacidn.

Primera etapa denominada sensoriomotriz, que abarca desde el
nacimiento hasta afio y medio a dos afios aproximadamente. Es una
etapa preverbal en la que se desarrolla el pensamiento practico
que constituye la subestructura del conocimiento representacional
posterior. "En esta etapa, tienen lugar los reflejos o ajustes
hereditarios, las primeras tendencilas instintivas, las primeras
emociones, hdbitos, percepciones organizadas, los primeros sen-
timientos diferenciados; aparece la inteligencia sensoriomotriz
o préactica, las regulaciones afectivas elementales y las prime-
ras fijaciones exteriores de la afectividad, lo que se da de
anterior al desarrollo del lenguaje y del pensamiento propiamen-
te dicho" (31).

Segunda etapa, que abarca de los dos a los siete afios
aproximadamente, se conoce COmMoO la etapa de representacidn
preoperacional. En ella se dan los principios del lenguaje, de
la funcidén simbdlica; existe una reconstruccién de todo aquello
que se desarrolld en el nivel sensoriomotor. En esta etapa no
existe todavia la conservacién, la cual es el criterio psicold-
gico que indica la presencia de operaciones reversibles; no
existe conservacidén de cantidad.

En la tercera etapa que Vva de los siete u ocho afios a los
once o doce, aparecen las operaciones concretas que operan

sobre los objetos, vy todavia no sobre hipdtesis expresadas

(31) Jean Piaget. Seis estudios de pPsicologia. Barcelona, Ed. Barral, 1971. p.
14
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verbalmente; existen operaciones de clasificacién, de orde-
namiento, construccién de la idea del nlUmero, operaciones
espaciales y temporales, asi como todas las operaciones
fundamentales de clases y relaciones, de las matemdticas
elementales, de la geometria elemental y de la fisica
elemental (32).

Cuarta etapa, se denomina de las operaciones
hipotéticodeductivas o de las operaciones formales y se
extiende de los 11 & 12 afios a los 14 6 15 aproximadamente.
El individuo puede ahora razonar de acuerdo a hipdtesis y
no sélo a objetos. Construye nuevas operaciones de ldégica
proporcional, y no simplemente operaciones de clases,
relaciones y numeros. Al nivel de operaciones concretas,
éstas se aplican dentro del ambiente inmediato: por ejemplo
clasificacidén por inclusiones sucesivas; es la etapa de la
formacién de la personalidad y de la insercidén afectiva e
intelectual en la sociedad de los adultos (33).

Cada una de las etapas anteriormente citadas comprende una
serie de caracteres momentdneos o secundarios, que van siendo
modificados por el desarrollo posterior, en funcién de las
necesidades de una mejor organizacidén. Cada una de ellas
constituye una forma particular de equilibrio y la evolucidn
mental que se afecta en el sentido de una equilibracidn cada vez

mas avanzada.

(32) Universidad Pedagdgica Nacional. op. cit. p. 25 - 26
(33) Idem.
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Hecha esta aclaracidén continuamos con la descripcidn de

conceptos; citamos a continuaciodn el aprendizaje, siendo que
para tratar de explicarlo, tenemos que optar por una teoria
psicolégica que lo enmargue, optamos por la teoria Constructi-
vista de Piaget, marco en el gque nos hemos apoyado a lo largo de
nuestro trabajo.
Asi pues, hemos entendido que el aprendizaje se genera en
la interaccidn entre el sujeto y los objetos de conocimien-
to. El sujeto desde que nace entra en relacidédn directa con
objetos y esto da como resultado el aprendizaje que
podriamos caracterizar como no inducido, en el sentido de
gque no existe algulien que medie entre el objeto del
conocimiento y el sujeto, como maestros, O padres de
familia; y el sujeto, interactia con los objetos sin el
objetivo especifico de aprender (34).

Este proceso se 1lleva a cabo a lo large de todo el
desarrollo del sujeto y decimos que éste ha aprendido cuando el
conocimiento que ha construido, en virtud de su informacién
extraida en su interaccién con la realidad, es aplicado de una
manera "inteligente", es decir, cuando el conocimiento ha sido
integrado por el sujeto y es utilizado en situaciones diversas.

No se puede decir que existe aprendizaje en las simples
conductas impuestas por el medio escolar como saludar en

coro, formarse en filas, etc., tampoco en la adquisicidén de

(34) Dora Contreras. Manual de propuesta para el aprendizaije de matemdticas.

México, S.E.P. 1990. p. 16
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ciertos automatismos que el nifio adgquiere a base de
imitaciones o repeticiones; esas mecanizaciones son conte-
nidos sin estructurar, son conocimientos sin organizar que
no pueden ser utilizados en forma inteligente (35).

En el campo matemdtico, como en todas las é&reas del saber
humano, es el nifio quien construye su propio gonocimiento.
Desde pequefio en sus juegos, comienza a establecer compara-
ciones entre los objetos, a reflexionar ente los hechos que
observa, a buscar soluciones ante los diversos problemas
que se le presentan en su vida cotidiana (36). Esta
construccidn progresiva se hace posible no sdélo por la
maduracién neuroldgica sino también, en virtud de la
informacién que extrae de las acciones gue él mismo ejerce
sobre los objetos (experiencia) y de la que a su vez, le
proporciona el medio en donde se desenvuelve, como es la
familia, escuela, medios de comunicacidén, sociedad en
general, a lo que podemos denominar COIO transmisidn social
(37).

La equilibracidén es el aspecto mds importante del desarro-
llo, ya que a partir de ¢él, el sujeto establece un estado
de “"conciliacidén" entre las exigencias del medio como es la
informacién, la ensefanza, etc., y el nivel de desarrollo
que en determinado momento ha alcanzado. El desarrollo del

conocimiento légico- matemdtico guarda determinadas carac-

(35) Ibid. p. 15.
(36) Ibid. p. 12.
(37) Ibid. P. 13.



teristicas que son propias a todo el proceso de desarrollo
cognoscitivo general (38).

Investigaciones realizadas en diversos paises y con nifios
pertenecientes a diferentes clases y medio social, han presenta-
do una asombrosa regularidad en el orden de aparicidén de un gran
ntmero de nociones: la conservacidén de cantidad es anterior a la
de peso y ésta, a su vez, a la del volumen (39).

Por otro lado, existen algunos conocimientos que sbélo
podran ser construidos por el nifio cuando se le enfrente a
situaciones de aprendizaje que le resulten significativas
en funcién de su desarrollo cognoscitivo: tal es el caso
por ejemplo, del aprendizaje de un gran numero de aspectos
de la matematica: la escritura de los numeros, sus nombres,
etc (40).

En este proceso para conocer y comprender, el nifio elabora
concepciones acerca de todo lo que le rodea, asimila
paulatinamente informacidn més compleja; trata de encontrar
nuevos procedimientos cuando los conocidos no le son vya
Gtiles; todo lo cual le posibilita ir estructurando inter-
namente su campo cognoscitivo. Su desconocimiento acerca de
algunos aspectos del mundo no se ve reducido, necesariamen-
te, por el hecho de que alguien le diga  "cémo son las

cosas" ya que, en ocasilones su propio nivel de desarrollo

(38) Idem.
(39) Idem.

(40) Idem,
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le impide aprovechar informacidén o aceptar puntos de vista
diferentes al suyo, por estar sustentados en una ldégica que
le es ajena. Tendrd que pasar todavia un tiempo durante el
cual el nifio habrd de investigar, dudar, probar, egquivocar-
se e intentar nuevas soluciones hasta llegar a una que sea
correcta; serd capaz entonces de comprender esa verdad que
é1l mismo ha descubierto (41).

Piaget establece tres grandes tipos de conocimiento: el
fisico, el social y el ldégico matemdtico. El conocimiento
f{sico resulta de 1la construccidén cognoscitiva de las
caracteristicas de los objetos del mundo: su color, textu-
ra, forma, etc. El social es producto de la adquisicién de
informacidén proveniente del entorno que circunda al sujeto,
siendo ésta la que le permite saber, por ejemplo, cudl es
el nombre que socialmente se le han asignado a los objetos
fisicos, a los numeros, o a la forma de representar ambos
grédficamente, etc. El tercer tipo de conocimiento, el
l6gico - matemdtico, no estd dado directa y unicamente por
los objetos, sino por la relacién mental que el sujeto
establece entre éstos y las situaciones (42).

Los tres tipos de conocimiento que hemos descrito, no se
dan en forma aislada, yva que tanto la realidad externa como
su comprensién por parte del nifio se compone de elementos

que interactlan entre si (43).

(41) Ibid. p.14
(42) Idem.
(43) Ibid. p. 18



otro de los conceptos fundamentales que habremos de manejar
en el desarrollo de nuestro trabajo es el de numero. LoOS
nifios desde antes que ingresan a la escuela primaria se
enfrentan a diversas situaciones en las que hacen uso de
este concepto; a si por ejemplo, realizan actividades de
conteo para saber la cantidad de juguetes que tienen o, en
‘otro caso, comparan la cantidad de canicas que tienen con
la de algin amiguito para determinar quién posee més (44).
También el numero que se le asigne a una cierta cantidad de
objetos contados, serd siempre el mismo, independientemente
del orden que se siga para contarlos, siempre y cuando no
se cuente un objeto mds de una sola vez.
Al contar una cierta cantidad de objetos el Ultimo numero
nos indica la cantidad total de objetos contados y no sélo
el nGmero que le corresponde al tltimo objeto contado (45).
Ppor lo anterior podemos concluir gque no se recomienda
ensefiar lo que es el concepto de nimero, ya que el nifio es quien
lo va construyendo a partir del establecimiento de diferentes
relaciones entre los objetos, pero si pueden propicliar por parte
del maestro situaciones donde se favorezca dicha construccidn
para lo cual tiene que tomar en cuenta orden, cardinalidad,
representacion y operaciones.
Las actividades que dan origen a la nocidén de orden son las

de comparacién, en las que los nifios establecen la relacidén con

(44) Ibid. p. 18
(45) Ibid. p. 21
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la cantidad de objetos: "tengo muchos", "tengo pocos", sobre la

magnitud: "es més grande que", "es mads chico que", etc.
La cardinalidad se puede entender mediante el siguiente
ejemplo: el nuUumero cinco es una propiedad que el sujeto
establece al poner en relacidén conjuntos equivalentes (por
ejemplo, el numero de dias laborables en una semana con la
totalidad de los dedos de la mano) asi, todos los conjuntos
que tengan tantos elementos CoOmo el conjunto formado por
los dedos de la mano tendrédn el mismo cardinal (cinco en
este caso) (46).

El nifio "debe de " aprender a decir de memoria los primeros
nimeros de la serie y a escribir el signo de los mismos. Este es
el objetivo principal de la escuela debido a la creencia de que
el manejo de los signos, es decir su representacidén conlleva a
la comprensién de los mismos; planteamiento no del todo adecua-
do, por lo que se recomienda no realizar actividades cuyo fin
primordial sea el aprendizaje de los nombres y signos de los
nimeros .

Se puede decir que el nifio comienza a dar significado a las
operaciones (suma, resta, multiplicacidén, divisidn) cuando uti-
liza el "completamiento", por lo que para que le pueda encontrar
sentido a estas operaciones, las experiencias que se le pongan
deben ser variadas haciendo hincapié en la utilizacidén de
objetos para que pueda establecer relaciones numéricas, ya sea

de orden, sustraccidén, adicidn, etc.

(46) Ibid. p. 21
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C) MARCO TEORICO DEL PROBLEMA ELEGIDO.

La teoria psicogenética da singular importancia al aprendi-
zaje, donde el nifio es el constructor de su propio conocimiento;
consecuentemente, el rol que esta teoria otorga al maestro, es
fundamental en el proceso de enseflanza - aprendizaje, donde
tendrd que ser el guia, orientador, el conductor, el propiciador
y facilitddor de las situaciones de aprendizaje, tomando en
cuenta los intereses y el nivel en el que se encuentra el nifio.

Fn esta teoria se contempla con especial atencidn, el
proceso de aprendizaje, en la que se inserta de manera importan-
te la pedagogia operatoria que es una corriente pedagdgica que
se desarrolla a partir de los aportes de la psicologia genética
respecto al proceso de construccién del conocimiento y en la
cual la préctica docente tendrd un valioso auxiliar.

En la adquisicién del aprendizaje, el educando debe tener
contacto directo con el objeto de conocimiento, inserto en el
medio ambiente y la naturaleza. Antes de iniciar con actividades
de aprendizaje, se requiere determinar en qué estadio se
encuentra el nifio; es decir, cudles son sus conocimientos
previos del tema; de ahi la importancia de la aplicacidén de una
diagnéstico inicial por parte del docente; razdén por la cual
hemos de analizar concienzudamente la aplicacién de estos
conceptos en relacién al problema gue estamos estudiando, a fin

de obtener ideas claras, concisas desde diferentes enfoques vy



poder determinar asi cémo proponer alternativas de solucidn.

Ahora bien, el maestro debe dar la oportunidad al alumno de
que experimente mediante el ensayo y error, que formule sus
propias hipdtesis, confrontandolas con las de sus compafieros
evitando que se violente o altere el proceso por parte del
adulto y que pueda llegar a afectar el proceso de construccidn
del conocimiento.

La funcidén del docente se centrara en recoger la informacidn
que recibe del nifio y crear situaciones de observacidén vy
contradiccidén que permitan avanzar en el proceso de construccidn
del conocimiento en base a experiencias y conocimientos gue ese
nifio ya posee.

Existe la conciencia de que los postulados de la teoria que
hemos abordado para la solucidén de nuestro problema particular
no logra aun tener la penetracidén esperada para lograr una mejor
practica docente, por lo que a través del presente trabajo
tratamos de establecer mejores lineamientos para reforzar la
aplicacién de dichos postulados y superar el déficit de aprove-
chamiento en matemdticas. De ahi se desprende que la estrategia
asumida hasta ahora, no ha ofrecido al nifioc oportunidad de
desenvolvimiento, sin tomar muchas veces en cuenta sus experien-
cias y conocimientos previos por lo que consecuentemente el
naprendizaje" no es integrado, ni significativo, pues al no
poder ser reversible, no puede generalizarse, es decir, aplicar-
se en situaciones diferentes en las gue se origind.

Es importante agregar que el aprendizaje de las matemdticas

101277
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se ha realizado mecdnicamente, pues los contenidos propuestos no
parten de problemdticas reales, sino que nos concretamos a
ofrecer conceptos ajenos a la realidad ambiental; es decir,
insistimos en que el maestro debe comprometerse a propiciar el
mejor aprovechamiento de sus alumnos, donde éstos aprendan para
la vida, y los conocimientos adgquiridos sean significativos para
é1; conocimientos que pueda aplicar en la solucién de problemas
cotidianos y no solamente para resolver los cuestionamientos
presentados en los libros de texto; por lo tanto, la praxis
educativa no debe desligarse del contexto social en que se da,
sino por el contrario, deben estar intimamente relacionados.

La practica docente estéd formada por una serie de relaciones
muy complejas determinadas por factores que continuamente inter-
vienen en su desempefio, por eso, el trabajo docente es una
actividad en que con mayor claridad se ven reflejadas las
principales contradicciones que se dan en la sociedad.

La reflexidén sobre la préactica cotidiana pudiera aparecer
como obvia, pero profundizando un poco se aspira a la busqueda
de significantes que muestran al maestro el sentido de su
actuar, la recuperacién de su propia préactica, asl como el
replanteamiento de su actitud como maestro, que se manifiesta en
la bUsqueda de nuevas relaciones como un sujeto capaz de ser y
construir el conocimiento a partir de su propia experiencia.

Por otra parte, es importante mencionar, las relaciones que
se sostienen entre los diferentes elementos que intervienen

dentro del proceso educativo, de las cuales citaremos que de
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acuerdo con la teoria pedagdégica gque hemos adoptado, las
relaciones maestro - alumno se dan en un sentido horizontal, va
que de esta forma se respeta la personalidad del infante,
dédndole la oportunidad de reflexionar acerca del medio que le
rodea vy las necesidades que éste crea para el hombre en su afén
de adaptarse para modificarlo en beneficio del grupo social y
propio. De esta accién nace la problemdtica que habréd de
requerir elementos matemdticos y redescubrir el manejo y aplica-
cién de éstos.

as{ el alumno tendrd la oportunidad de generalizar y poder
aplicar sus experiencias Yy conocimiento en los verdaderos
problemas que la vida diaria le presenta. La ventaja del nifio en
el grupo es el de poder confrontar su experiencia con sus
compafieros y al mismo tiempo desempeflarse en funcién de las
necesidades de confrontacidén grupal. l

De igual manera el maestro abordara su problemdtica con sus
compafieros de escuela, con los cuales conformard un equipo, el
cual serd de apoyo mutuo, ahora, principalmente en las reuniocnes
de Consejo Técnico Colegiado, donde en conjunto se analizan las
dificultades que se suscitan en el desarrollo del proceso
ensefianza - aprendizaje, presentandose asi la oportunidad de
compartir experiencias y conocimientos, tomadndose en cuenta
ademds, las necesidades del aula y de la escuela en general,
acordédndose democrdticamente poner en accién a toda la comuni-
dad, la que habrd de responder como hasta ahora de manera

positiva, aunqgue se tenga que insistir tesoneramente por parte
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de nosotros como maestros ante las autoridades y miembros de la
misma a fin de involucrar al mayor numero posible, buscando
obtener mejores resultados.

La escuela, la educacidén y el maestro deberdn estar al dia
en cuanto a los adelantos técnicos y cientificos que continua-
mente se van presentando, para lograr transformaciones profundas
dentro de la escuela y de la misma sociedad, procurando sliempre
mejores condiciones de vida en las generaciones presentes vy
futuras; agregando gque todo lo anterior se correlacicna con la
adquisicién del conocimiento matemdtico donde tiene aplicacién
directa.

Especificamente es necesario mencionar que el problema que
hemos elegido se debe a que en toda la escuela primaria se
presenta un bajo indice de aprovechamiento en matemdticas en
cuarto grado, ya que en éste, aun no se ha llevado a efecto la
aplicacidén de alguna propuesta metodoldgica, como es el caso de
primero y segundo grado, donde ya se utiliza y se apoya esta
nueva metodologia, aparte de que la transicidn del alumno de
este grado representa el paso al tercer ciclo de educacidn
primaria, lo que significa también cierta dificultad para el
aprendizaje de las matemdticas, precisamente por presentarse

contenidos a un nivel més elevado.
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III.- FORMULACION DEL PROBLEMAY
PROPUESTA DE SOLUCION



A) PROBLEMA, JUSTIFICACION, OBJETIVOS E HIPOTESIS.

La matemdtica hoy y siempre, ha sido parte de la cultura
general del hombre; es una forma valiosa de la educacién
intelectual v debe utilizarse desde la educacidn preescolar para
gque le facilite al nifio el paso a niveles superiores de
formacidén. Sin embargo, pOr experiencia propia como profesores
de educacién primaria, nos damos cuenta que la enseflanza de las
matemdticas estd necesitada de una reforma total en los diferen-
tes niveles de escolaridad, que eleve la cultura matemdtica de
todo nifio escolarizado, para gue no sea victima de saltos
desproporcionados a su capacidad a lo que se les obliga la
mayoria de las veces, desde la enseflanza primaria, la secundaria
e inclusive hasta el nivel universitario; por lo que se ha
llegado a sefialar, tal vez de una manera muy rigurosa, que el
retraso tecnolégico de un pais pudiera estar relacionado con la
escasez de personas con una buena preparacidn, especialmente
matemdtica a cualquier nivel; y es que a los trabajos en los que
tradicionalmente se usan mds las matematicas tales como la
ingenieria, administracién, etc., ya en la actualidad se han
venido a sumar las nuevas profesiones con altas exigencias

matematicas como son las de economia, estadistica, programador

de cerebros electrdnicas, etc., por lo que podemos afirmar que



si la escuela ha de preparar para la vida, no cabe duda que en
la actualidad la vida exige cada vez mas en un sentido
cualitativo, como una forma de elevar el conocimiento matematico
lo que se debe reflejar en un claro dominio de esta ciencia.

Tomando en cuenta lo anterior y valorando la importancia de
1a matemdtica como parte esencial de la formacién integral del
individuo y estimando ademas, la trascendencia social y tedrica
de nuestro problema, hemos decidido plantearlo en respuesta a
las necesidades e inquietudes que en el desempeflo de nuestra
labor docente detectamos, y el que expresamos en los siguientes
términos ¢Cudles son algunas de las principales causas del
bajo aprovechamiento en matemdticas, en el cuarto grado de
educacién primaria de la escuela "Gral. Francisco villa®,
ubicada en la Col. José Revueltas de la ciudad de Durango?.

Para fundamentar la importancia social del problema citado,
destacamos que actualmente nuestro pais vive una crisis en todos
los 6rdenes de la vida nacional, especialmente en el aspecto
educativo, ya que es un reclamo de la sociedad, '"elevar la
calidad de la educacién®, de aqui que el problema particular que
abordamos tenga una importancia tal que repercute en la forma-
cién del futuro ciudadano. Asimismo, dicha importancia se
refleja en las fuertes inversiones econdmicas por parte del
Estado, para encontrar satisfactores suficientes a las demandas
sociales.

Culturalmente la sociedad también exige a las nuevas genera-

ciones se apropien del bagaje cultural, inclusive, espera una
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superacién en este aspecto por parte de las mismas, en relacidn
con las generaciones pasadas.

Estimamos conveniente manifestar que en relacidn al numero
de alumnos tomados como muestra representativa, de ninguna
manera influye en la confiabilidad que arrojan los resultados
obtenidos, puesto gue al estar utilizando métodos participativos
de investigacidén, no se manejan exclusivamente datos cuantitati-
vos, sino que intervienen variables que le otorgan cardcter mas
cualitativo al trabajo realizado, concediendo mayor importancia
a la corresponsabilidad de los involucrados en el mismo, ya qgue
al estar participando desde dentro, estdn sufriendo también los
efectos de los cambios que ésta produce, dandoles la oportunidad
de conocer y modificar su entorno social; puesto que este tipo
de investigacién es asumida por los propios participantes
durante el proceso para dar solucidn , en este caso, a la
problemdtica existente mediante la vinculacién de la practica
docente con la investigacién, de esta investigacidn y educacidn
se traducen en procesos soclales permanentes.

Agregamos ademés gque dentro de la muestra sefialada se
encuentran representados todas las clases sociales de la comuni-
dad motivo de nuestro estudio, de ahi que la proyeccidn y
relevancia del presente trabajo este encaminada no solamente a
resolver la problemdtica del grupo investigado, sino incluso, se
dirige a la solucién de la problemdtica de otros docentes,
motivados a cambiar la préctica educativa tradicional asi como

la problemdtica que se encuentra detras de ella; dando lugar a
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que con los resultados obtenidos, se dé inicio a la investiga-
cién de otros problemas basados en las necesidades nuevas due
van surgiendo dentro de la comunidad, por lo que afirmamos que
estos resultados no son definitivos debido al cardcter dialéctico
de la sociedad y de la misma investigacién.

Por lo que corresponde a los rubros politico y productivo,
es pertinente destacar, gque entre mejores Yy mds preparados
estemos los mexicanos, mayores seran las posibilidades de lograr
una mayor eficacia, eficiencia y competitividad, caso especifico
es el que exige el intercambio comercial que nuestro pais
efectia en la actualidad, el cual se desarrolla en el marco del
Tratado Trilateral de Libre Comercio.

La importancia tedrica de nuestro problema radica en el
hecho de qgue algunas teorias pedagdgicas, con excepcién de la
pedagogia operatoria que se encuentra sustentada en la psicoge-
nética, han abordado el proceso ensefianza - aprendizaje desde
una perspectiva que tiene como centro de atencidén al maestro
mismo, otras se sustentan dando importancia directa al nifio y
algunas mds en la metodologia propiamente dicha del proceso
engefianza - aprendizaje.

La pedagogia operatoria tienc como punto de partida las
necesidades del nifio, al cual se le respetan sus etapas de
desarrollo, asi como sus intereses, iniciativa, creatividad e
imaginacién, las cuales se acrecentardn cuando el nifio opere
directamente los objetos y llegar a la construccidén de su propio

conocimiento.
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Dado que algunas de las causas encontradas en el autodiag-
néstico referentes al bajo aprovechamiento en matemdticas se da,
por el empleo de métodos tradicionalistas, donde se limita al
educando a patrones de aprendizaje siendo receptor pasivo,
reduciendo su capacidad creadora y reflexiva, lo que trae como
consecuencia que la matemdtica no sea significativa para el
alumno, pues no aplica en la vida cotidiana lo aprendido en la
escuela, ademds de gue esos conocimientos no son realmente
asimilados, ya que el estudiante se limita a recibirlos y no a
construirlos.

No podemos pasar desapercibido el hecho de que existen
algunos factores que han influido para gue el equipo docente se
haya abocado por el estudio de este problema, de los cuales
mencionaremos los siguientes:

Factor de realidad. El1 bajo aprovechamiento y el alto
indice de reprobacién dentro del cuarto grado en el drea de
matemdticas.

Factor metodoldgico. La evidente dificultad en la ensefianza
v aprendizaje de las matemdticas.

Factor académico. El1 decarrollo en gque se encuentra la
ciencia, ya que los adelantos cientificos y tecnoldgicos requie-
ren también la preparacién adecuada del individuo, tomando en
cuenta la rigurosidad en la formacidén de los programas.

Factor politico social. La clarificacidén de lo que pretende
lograr el Sistema Educativo Nacional en relacidén a las demandas

reales y efectivas que la sociedad le exige para satisfaccidn de
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esa problemdtica.

Factor socioeconémico. En el caso Qquée nos ocupa, hemos
planteado los objetivos de acuerdo a los intereses del educando
en relacién a su aplicabilidad en la vida cotidiana, encontran-
dole un sentido a su aprendizaje para el momento en que vive,
asi como su futuro inminente.

Factor ideolégico. Garantizar que el estudio de las matemd-
ticas 'se aborde sin ningin tipo de dogmas, prejuicios,
adoctrinamientos, creencias religiosas o éticas equivocadas.

El equipo integrado para la elaboracién de la presente tesis
en la Universidad Pedagdgica Nacional L E B 79, considerd
pertinente llevar a cabo esta investigacidén que tiene como
objetivo central: Conocer algunas de las causas méds importantes
Y significativas que afectan o inciden en el bajo rendimiento de
las matemdticas en el cuarto grado de educacién primaria.

Para ello habremos de alcanzar los siguientes objetivos
especificos:

1.- Indicar las causas mas importantes que provocan
en los educandos, el bajo aprovechamiento en mate-
maticas.

2. - Sgeflalar a qué se deben las dificultades en el
aprendizaje de las matemdticas.

3 .- Detectar las causas principales del Sistema Edu-
cativo Nacional que influyen a través de sus planes
y programas para que se dé el bajo aprovechamiento

de las matematicas.
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4.- Aportar nuevas estrategias de abordaje de este
contenido disciplinario, a los docentes interesados
en apoyarse en esta propuesta pedagdgica..

Lo anterior lo habremos de alcanzar mediante los objetivos a
lograr en base a la aplicacidén de una propuesta pedagdgica
apoyada en la teoria psicogenética y pedagogia operatoria,
efectuada en la institucién educativa que hemos elegido; espe-
rando que/con los resultados obtenidos podamos aportar alterna-
tivas para mejorar el nivel de aprovechamieﬁto en matemdticas,
de los alumnos que se encuentran en ei cuarto grado de educacidn
primaria en la escuela que para su estudio hemos seleccionado.

Para ésto planteamos las hipétesis que adelante se descri-

ben.
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PRIMERA HIPOTESIS.
Mientras mds actualizado esté el maestro de cuar-
to grado de la Escuela Primaria "General Francisco
Vvilla", mds significativo serd su desempefio profesio-

nal, particularmente en el campo de las matematicas.

Operacionalizacién de variables.

VARIARBLE INDEPENDIENTE
Maestro actualizado

VARIABLE DEPENDIENTE
desempefio profesional
significativo en matemdticas

Indicadores

- Curriculum
(demostracién formal)

- Dominio disciplinario
del tema.

- Planeacidén del proceso en-
seflanza aprendizaje en mate-
maticas.

- Programacién de actividades
de acuerdo al diagndstico ob-
tenido.

- Aplicacién &gil, oportuna y
adecuada de recursos técnico
pedagdgicos.

- Préctica docente apoyada en
la diddctica critica y dgrupo
operativo psicogenética.

- Aplicacidén de evaluacidén de
acuerdo al proceso y teoria
de grupo.

- Rol dinéamico

Criterios de verificacién
Se medird la asociacién entre variables con un criterio de
relacién aplicando para tal caso instrumentos de captacidn de
informacidén como: observacidén participante, diario de campo,
fichas de registro anecddético, entrevistas y lista de cotejo.
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SEGUNDA HIPOTESIS.

Mientras el proceso de enseflanza aprendizaje mas se base en
los intereses ludicos del nifioc brinddndole la oportunidad de
participar en su proceso de construccién del conocimiento en
las matemdticas, mds se estimulard su capacidad reflexiva,
imagintiva y de razonamiento légico.

Operacionalizacién de variables.

VARIABLE INDEPENDIENTE
Proceso ensefianza aprendizaje que
recupera intereses ludicos

VARIABLE DEPENDIENTE
Estimulaciédn de capacidad reflexi-
va, imaginativa, creativa y de
razonamiento légico.

Indicadores

- Lleva consigo instrumentos para

=1 juego.

- Aprendizaje en base al juego.

- Necesidad de jugar.

- Descarga espontdnea de su vitalidad.
- Proyeccién de su realidad afectiva
y social mediante lenguaje simbélico.

- Ejercicios de creatividad e ima-
ginacién.

- Implementacién de juegos de re-
flexidén, vivenciales y motivacio-
nales.

- Participacién del nifio en la cons-
truccién de su propio conocimien-
to.

- Aprovechamiento de momentos dgue
propone la psicogenética.

Desarrollo del pensamiento abs-
tracto.

1isprobarse.

Criterios de verificacién

Mediante la aplicacién de la novena propuesta de nuestro proyecto de
investigacién, referente a varios juegos, esta hipdétesis podrd aprobarse o
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TERCERA HIPOTESIS.
Entre m&s uso se le dé a la biblioteca circulante dentro del
grupo de estudio, el alumno adquirir& mds capacidad de compren-

sién e interpretacién de los problemas matemdticos.

Operacionalizacién de variables.

VARIABLE INDEPENDIENTE

Biblioteca circulante

VARIABLE DEPENDIENTE

Comprensién e interpretacién de

los problemas matemdticos.

Indicadores

- Rincén de lectura.

-~ Existencia de libros,
revistas, folletos.

- Consulta en clase de
bibliografia adicional a
los libros de texto.

- Intercambio de lecturas

- Habilidad de discriminar las ideas
principales de un planteamiento
matematico.

- Capacidad para entender y manejar
simbolos matemdticos.

- Solucién adecuada a probleéemas ma-
temdticos.

e relacidn.

Criterios de verificacién
Las anteriores variables serdn verificadas con un criterio
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CUARTA HIPOTESIS.
Mientras mds participacién directa Yy activa tengan los
involucrados en el Hecho Educativo, mejores resultados habra en

su proceso de apropiacién de la matemdtica.

Operacionalizacién de variables.

VARIABLE INDEPENDIENTE

- Participacién directa y ac-
tiva de los involucrados en el

Hecho Educativo.

VARIABLE DEPENDIENTE

Mejores resultados en el pro-
ceso de apropiacidén de la matemdti-
ca.

Indicadores

- Responsabilidad compartida de pa-
dres de familia, directivos, alum-
nos, maestro y eguipo de investi-
gadores.

- Organizacién en las actividades
de gestoria.

- Propuestas alternativas comunes
de solucién a la problemdtica.

- Planeacidédn participativa de ac-
tividades de integracién familiar.

- Mds interés manifiesto por parte
de los alumnos en la clase de
matematicas.

- Mayor indice de aprovechamiento
en el grupo en la asignatura de
matemdticas.

- Aplicacién de conocimientos mate-
maticos en problemas de la vida
real.

- Mejora actitudinal en esta disci-
plina del conocimiento.

- Aplicacién de la pedagogia opera-
toria.

Criterios de verificacidn

La asociacién de correlacidén entre variables se realizarda con ul
-riterio de relacién, aplicando para tal caso instrumentos de captacidn de
informacién como: observacién participante, diario de campo, fichas d¥
registro anecddético, entrevistas, listas de cotejo y escalas estimativas,




B) PROPUESTA PEDAGOGICA.

El hecho de formular una propuesta pedagbégica es con la
finalidad de que ésta responda a las necesidades del lugar donde
se va a aplicar, vinculando con ello la problemdtica inter y
extraescolar para satisfacer las demandas y requerimientos de
formar estudiantes capaces de dar solucién a la problematica que
enfrenten. Sin embargo, para llevar a cabo una transformacidén de
esta naturaleza, se deben tomar muy eén cuenta los recursos
disponibles para efectuar dichos cambios y no olvidar que para
lograrlos es necesario tener la conviccidn plena de mejorar la
préactica docente para llegar al fin propuesto. De ahi que las
transformaciones gque se pretenden alcanzar a corto, mediano y
largo plazo sean las siguientes:

A CORTO PLAZO
pPrimera.- Buscar la participacién del alumno de una manera mas
directa dentro del proceso de ensefanza - aprendizaje, es
decir, que encamine la aplicacién de sus conocimientos a
la solucidén de los problemas de la vida diaria, involu-
crédndolo tanto en la formulacidén de problemas como en la
propuesta de solucidén a los mismos.
Segunda.- Implementar en el grupo el uso de un cuaderno de

trabajo para la matematica, en el que habrd de incluirse



»

problemas relacionados con la vida diaria, formulados por
el maestro y los mismos alumnos, tomando como base su
experiencia al realizar algunas encomiendas de sus padres,
aplicando desde luego los conocimientos adguiridos en la
escuela. También se puede involucrar a personas dJue
realizan actividades donde se aplica directamente la
matemdtica como lo es el tendero, carnicero, tortillero,
etc., a los que habra de solicitarse su colaboracién a fin
de plasmar en ese instrumento ejemplos de situaciones
motivo de conflicto al momento de llevar a cabo la
operacién de compraventa, con lo que se lograra pues que
el alumno sepa aplicar en la vida cotidiana lo aprendido
en la escuela, venciendo las dificultades de resolver
problemas que plantee 1a vida real con procedimientos de
ensefianza obsoletos.

Queremos agregar que el juego como base del aprendizaje
adquiere dimensiones distintas en el adulto y en el
adolescente, en el nifio es la forma en la que aprende: es
la manera de exploracidn y aprehensién del mundo. Desde
este punto de vista, el juego no sdlo tiene como funcidén
la recreacidn, sino Jue adguiere un valor didactico al
conjuntarse una serie de aspectos de desarrollo como son
la imitacién, la fantasia, las coordinaciones motoras,
etc. De 1la estructuracién teorico - préactica de los
conocimientos, parte de la orientacidén de los elementos

suficientes para comprender la utilidad de éstos en la
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resolucién de problemas especificos a partir de la experi-
mentacién y practica de tal forma que provoquen experien-
cias que se relacionan en la vida cotidiana y se aprenden
en el hacer.

Tercera.- Tomando en cuenta lo anterior proponemos algunas
actividades de particular importancia para los nifos,
puesto que se basan precisamente en su interés por el
juego, las cuales habrdn de realizarse a manera de
experimentacién, a la vez que se pretende estimular el
desarrollo de la imaginacién, razonamiento l46gico, creati-
vidad y aprendizaje concreto de algunos conocimientos
matemdticos.

1.- La bolita mégica.

Diagnéstico: no se ha dado oportunidad al alumno de aplicar
su imaginacién en el aprendizaje de las matemdticas.

Objetivo: Desarrollar la imaginacién y reflexionar sobre lo
abstracto de los numeros.

Estrategia diddctica: El juego.

Técnica: Vivencial

Recursos: El grupo y la imaginacién.

Observador: Un elemento elegido del grupo.

Procedimiento:

a) Se acomodan todos formando un circulo.

b) El maestro indicard el lugar de donde cada participante
tomard una bolita mégica.

c) Poniéndola sobre la palma de la mano, la bolita mégica
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ir4 creciendo, al tener un tamafio considerable el alumno creara
infinidad de objetos: una espada, una rueda, un volante imagi-
nando que conduce el automévil, produciendo los sonidos con su
boca, etc.

Variante:

d) En 1lugar de que la bolita mdgica crezca, se puede
convertir en un globo mdgico que ira creciendo.

e) El globo puede estar en el suelo y saltar sobre él
determinado numero de veces.

f) Se puede colocar a la derecha y tocarlo con el taldn
izquierdo, derecho, con las rodillas, con los codos, con la
nariz, con la oreja izquierda, derecha, con la frente.

g) El globo que se colocard en la cabeza se ird elevando
poco a poco hasta tratar de alcanzarlo con la punta de los
dedos.

h) E1 globo vuelve a la mano y se convierte en un gusanito
que se va a alargar tanto que podemos hacer un circulo u otras
figuras geométricas con él.

i) Lo ponemos en el piso y brincamos en el perimetro sobre
un pie.

) A una indicacién del maestro, todos adentro del circulo,
luego fuera; siéntense en el centro, con paso de canguro
recorran el didmetro.

k) Finalmente el globo magico se truena.

Observaciones: Este juego puede adaptarse a cualquier

contenido de geometria, de medicidn.
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Retroalimentacidén: Se pedira a los alumnos que representen
mediante un dibujo lo qgue hicieron.

El maestro pregunta a los alumnos ¢Qué dificultad hubo en
imaginar? ¢Qué sensacién tuvieron al tronar el globo?, para
reflexionar a partir de sus respuestas.

2. - La hilaza juguetona,

Diagnéstico: Existe la necesidad de establecer una unidad
convencional para medir.

Objetivo: Crear figuras geométricas; introducir la medi-
cién.

Estrategia didédctica: El juego.

Material: Hilazas o estambres de colores.

Técnica: Vivencial y verbal.

Observador: Un integrante del grupo.

Procedimiento:

a) Con ritmo determinado, el alumno trazara libremente
lineas sobre el espacio.

b) Se acomodardn en circulo realizando figuras de manera
individual.

c) El maestro pedird que observen la forma de las ventanas,
puertas, etc., y que formen un tridngulo o cualguier otra figura
geométrica delinedndola con diferentes partes del cuerpo.

Variante:

d) El grupo puede sugerir unidades de medida para calcular

el largo del saldén, del pizarrdén, una ventana, etc.

e) Se vivenciard la dificultad de expresar esas mediciones.
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f) Después de muchos ejercicios, se inducird la posibilidad
de medir con el metro, lo que esperamos Ssea propuesto por los

mismos alumnos.

g) Esto se repetira hasta llegar a la representacidén y la
aceptacién del metro como unidad de medida.
Retroalimentacidén: El1 observador narrard lo acontecido en

el grupo; y pondrd mas ejercicios relacionados con la vida real.

3 .- Juego de las lunetas.

Diagnéstico: Deteccidén de poca reflexidén en las actividades
que realiza el alumno.

Objetivo: Aprendizaje de numeracién en base 3.

Estrategia didéctica: El juego.

Material: Una bolsa de lunetas. (Dulces). Dos dados hechos
de cartoncillo por el alumno.

TPécnica: Motivacional.

Observador: Un integrante del grupo.

Procedimiento:

a) El grupb se divide en equipos de 6 nifios como méaximo.

b) El equipo se pone de acuerdo para tirar los dados. El que
saque el mayor numero, serd el que tire primero y asi sucesiva-
mente.

c) Se colocan las lunetas al centro de la mesa.

d) Se especifica el valor de las lunetas de acuerdo a su

color:
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LUNETA = VALOR
una roja = un punto
una azul = 3 rojas

3 azules

una amarilla

3 amarillas

una verde

una naranja 3 verdes
una cafté = 3 naranjas

Se hacen agrupamientos de 3 en 3 por estar manejando la
numeracién en base 3.

e) Al tirar el primer jugador, tomard del centro las lunetas
que representen el nﬁme;o de los dados. Los demds estaran
pendientes de que sélo tome lo que marcan los dados.

f) Se le dard el tiempo que necesite para hacer los cambios
de las lunetas segun su valor, ya que no debe poseer mids de dos
lunetas de un mismo color

g) Asi sucesivamente hasta llegar a tener dos lunetas color
café, ya que ésta es la de maximo valor y el que las reuna es el
ganador.

Retroalimentacién: Contindan practicando esta actividad
cuantas veces sea necesario.

Observaciones: Este juego es potencialmente rico en conte-
nidos de aprendizaje:

a) Concepto de numero:
a- 1) Clasificacién.- Se da en el momento de agrupar por

color, teniendo en cuenta que clasificar es "juntar por semejan-

zas y separar por diferencias".
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a - 2) Seriacién.- Como ésta consiste en ordenar esas
diferencias, ésta se da en el acto en que se van colocando por
colores segun el valor.

a - 3) Pertenencia e inclusién.- Como éstas son caracteris-
ticas de la clasificacidén, se manejan de manera implicita al
clasificar.

a- 4) Reciprocidad y transitividad.- Inseparables en el
proceso de seriacidn, se dan al momento de colocar las lunetas
por colores segin su valor.

a- 5) Conservacién de la cantidad y correspondencia biunivoca.
Se da cuando los elementos de un conjunto quedan comprendidos en
una luneta de color diferente, sin alterar el numero de
elementos que la componen, dandose en la prdctica conjuntos
equivalentes.

b) Conjuntos:

b- 1) Subconjuntos: Esto se da al momento en que una luneta
de cualquier color, exceptuando el rojo, vale tres veces mas .

b- 2) Unién de conjuntos: Se da al momento de juntar 3
lunetas de un mismo color, se cambia por luneta que incluya el
valor de esas tres lunetas.

c) Concepto de:
c- 1) Mayor dque.
c- 2) Menor que.
c - 3) Igual a.
c - 4) Desigual.

d) Operaciones:
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d - 1) Suma.- Se practica al tirar los dados y contar 1lo
puntos.
d - 2) Resta.- Se presenta al ahorrar en el banco y al

recibir el cambio.

d - 3) Multiplicacidén: Como una suma abreviada, al momento
de dar valor numérico a las lunetas.

d - 4) Divisidén: Al llevarse a efecto la reversibilidad de
las operaciones

d - 5) Base: En razén del numero que se toma Como unidad de
sistema posicional.

d - 6) Exponenciacién.- En el momento de representar

simbdlicamente el juego.

4 - 7) Potenciacién: Al contabilizar el valor de cualquier
luneta.
d - 8) Coeficientes: Al observar cudntas lunetas se tienen

de un color.

d - 9) Sistema posicional: Al colocar las lunetas en el
orden correspondiente, segun el valor que representan.

d- 10) Conversiones Yy reducciones: Al hacer cambios de
acuerdo al valor de las lunetas.

d - 11) Regla de tres simple: cuando se conoce el valor de
una luneta y se quiere calcular el de x lunetas.

f) Fracciones:

£ - 1) Conceptos: No sdélo con un cuerpo entero sino con

conjuntos.

f - 2) Suma: Cada luneta de un determinado color representa
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1/3 vy se puede sumar con las demas.

£ - 3) Resta: Al momento en gque se hace la operacién
contraria.

f - 4) Fracciones equivalentes: En el momento en que por
ejemplo: 3/3 = 1 luneta de otro color, 6/3 = 2 lunetas, etc.

por

f - 5) Azar y probabilidad.- Al momento de tirar los dados.
g) Estadistica:
Al cuantificar los eventos de azar y probabilidad.

4.- Obro juego de las lunetas.

Objetivo: Reversibilidad de pensamiento.

Desagrupamientos.

Material: Una bolsa de lunetas. Dados de cartoncillo hechos
los alumnos.

Procedimiento:

a) El grupo se divide en equipos con un maximo de 6 nifios.
b) Se colocan las lunetas en el centro de la mesa.

c) Se sigue lo mismo del Juego anterior con la unica

variante que se le da a cada jugador una luneta de mayor valor,

para irla cambiando por unas de menor valor.

d) Se nombra a un integrante del equipo como responsable de

resguardar todas las lunetas. (Banco)

Al tirar al primer jugador pagara al "Banco" la cantidad que

marcan los dados. Los demds estarén pendientes de que sdlo tome

el cambio correcto, déndose el tiempo necesario para hacer la

conversioén.

Asi todos los jugadores.
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A la mitad del juego, los participantes decidirdn cuéndo
emplear un solo dado.

Canard el alumno que no le queden lunetas, ya que se esté
trabajando con la reversibilidad.

Retroalimentacién: Para llevar a cabo la retroalimentacidn,
se podrd tomar la siguiente variante: En lugar de decir que el
jugador "paga al banco', se podra decir que "ahorre al banco",
de esta forma, cuando ya se le terminen las lunetas que €l
tenia, tendrd una cantidad mayor ahorrada en el banco por lo que
de igual forma seréd el ganador; y puede volver a repetir la
operacidén las veces que el equipo decida.

Observacién: Este juego es tan rico cComo el anterior en
contenidos de aprendizaje, pero agui hay que agregar el manejo
de numeros negativos y la solucién de problemas reales.

5.- La tiendita.

Diagnéstico o hallazgo: El alumno desconoce el sistema de
pesas y medidas.

Objetivo: Aprender a manejar y poner en pradctica el sistema
de pesas y medidas, asi como de nuestro sistema monetario.

Material:

Envolturas de diferentes productos.

Semillas a granel

Pastas

Balanza

Estos pueden ser aportados por los mismos alumnos.

Técnica: Vivencial a través de la aplicacién del sociodrama.
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Observador: Uno de los elementos del grupo.

Procedimiento:

a) Se forman equipos.

b) A iniciativa de los alumnos se etiquetarédn los objetos y

se hardn algunas monedas de papel. ,

c) Se reparten las monedas.

d) Dos equipos serén los vendedores y los demés compradores.

e) Una vez establecido el comercio, los alumnos "comercian-
tes" pesaran los objetos que les soliciten los compradores.

f) Se invierten los papeles en los deméds equipos.

Retroalimentacién: Se pondrdn en practica los conocimien-
tos, directamente de la vida real.
A MEDIANO PLAZO

Cuarta.- Que el maestro no se limite Unicamente a cumplir
rigurosamente con los planes educativos establecidos, sino
que relacione la teoria con la préctica de manera estrecha
y directa, dando respuesta efectiva a las necesidades y
exigencias de la realidad actual en todos sus aspectos
como lo son: el econdmico, politico, social, cultural e
histérico, aun a riesgo de no agotar el contenido del
programa.

Quinta.- Rehabilitacidén o puesta en practica verdaderamente de
la biblioteca circulante, con el propdésito de lograr en
los alumnos desarrollar una lectura de comprensién que les
permita interpretar correctamente no sdlo los problemas

matematicos sino cualquier escrito que se les proporcione.
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Para lograr lo anterior se buscaran los mecanismos

adecuados para la recoleccidon de libros de diferentes

tipos, ya sea ante las autoridades civiles y educativas,

entre los mismos maestros, incluso entre los mlsmos

alumnos y personas de la comunidad.

Sexta.- Proponer acciones en las reuniones de Cuerpo Colegiado,

para que el proceso de ensefianza

- aprendizaje de las

matemdticas en el 42 grado de la escuela primaria, sea

significativo para el alumno al aplicarlo en problemas de

la vida real, siendo esta: que

matemdtica sea agradable, ameno,

el aprendizaje de la

socializador, unifica-

dor, que despierte sentimientos de ayuda mutua, de respe-
P

to, orden, gue propicie el intercambio de opiniones Y

experiencias; ademds de darle

oportunidad de manejar

objetos, sin olvidar que se encuentra en el estadio de las

operaciones concretas y qué uno
juego.

Séptima.- Sensibilizar a los padres de
mds atencidén con sus hijos; que
familiar, Qque se preocupen por
adquisicién de Utiles escolares;

ambiente alfabetizador. Para esto,

de sus intereses es el

familia para dJue tengan
velen por su bienestar
su cuidado personal vy
que le proporcionen un

habremos de implementar

los mecanismos adecuados para desarrollar algunas activi-

dades motivacionales en las que participen la mayor parte

de los padres de familia; por ejemplo: se invitard a los

mismos a observar el desarrollo de una o varias clases en
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las gque habrén de constatar la actitud desesperante del
nifio al no contar con el material necesario, a la vez que
podrd darse cuenta de la aceptacidén o rechazo del alumno
por parte de sus compafieros Como consecuencia de su aseo
personal; por lo que estimamos el surgimiento de un
sentimiento de responsabilidad de los padres hacia los
hijos.

A LARGO PLAZO

Octava.- Que el maestro adquiera consigo mismo el compromiso de

superarse profesionalmente, asi como llevar a cabo inves-
tigaciones objetivas y profundas acerca de su problematica
docente a fin de darle solucién a la misma, involucrando a
todos los participantes del proceso ensefianza - aprendiza-
je, es decir, que adopte como metodologia didéactica vy
metodologia de estudio el Hecho Educativo, lo cual puede
darse a través de su asistencia a seminarios, talleres,
reuniones colegiadas, simposium, incluso su inscripcidén en
la UPN. Asi mismo exigir a la parte oficial la implantacidn
de cursos de actualizacidén que estimule a los docentes
tanto profesional como econdémicamente a servir mejor, a
fin de que éstos asistan verdaderamente motivados y puedan
llevar a la préactica los conocimientos que alli se
adquieran y desarrolle una pradctica docente transformadora
y constructiva de individuos analiticos, reflexivos Yy
criticos, buscadores de soluciones a Sus propios proble-

mas, asi como a las necesidades e 1intereses de su
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localidad.

Novena.- Lograr una superacioén profesional constante y permanen-
te la cual debe canalizarse bajo la responsabilidad y
conduccién de instituciones educativas de acuerdo a las
normas que rigen el sistema educativo.

Décima.- Pretendemos mejorar el nivel de vida de los habitantes
de la Colonia, para lo cual se propone gestionar ante las
autoridades del DIF (Desarrollo integral de la Familia)
municipal, la creacidén de un Centro de Desarrollo de la
Comunidad, que pueda dar respuesta a las necesidades de
fortalecimiento familiar implementando cursos de corte y
confeccién, tejido, cocina, sexualidad infantil, cuidado
de los nifios, primeros auxilios y corte de pelo entre
otros.

Decimoprimera.- De igual forma se pretende combatir la vagancia,
el alcoholismo y drogadiccidn, para lo cual proponemos un
programa de desarrollo, en el que se lleven pléaticas de
orientacién tanto a padres de familia como a jévenes, para
lo que se solicitaréd el auxilio de personal capacitado
para ello, recurriendo a algunas instituciones como el
IMSS, Trabajo Social y Centro Psicopedagdgico; a la vez
que se busque la colaboracién del INJUDUDE para formar
clubes deportivos.

Decimosegunda.- Implementar pequefias industrias 1infantiles que
capaciten a los nifios para dJue puedan desempefiar algun

oficio; por ejemplo: palomitas de maiz, conos de nieve,
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jamoncillos, etc., gestionando ante las personas de la
comunidad su colaboracidn tanto con los utensilios como
transmisién de algunos conocimientos u orientaciones al
respecto. Se organizard el trabajo por equipos solicitando
apoyo econdémico ya sea de la tiendita escolar o bien de
los mismos padres de familia. Esto lo hacemos tomando en
cuenta que los conocimientos que el alumno aprenda en la
escuela deben ser significativos y aplicables en la vida
cotidiana, puesto gque con la implantacién de estos talle-

res se pone en juego de manera practica el aprendizaje de

las matemdticas, asi como de muchos aspectos de la
curricula.

Decimotercera.- Gestionar ante el Instituto Nacional para la
Educacién de los Adultos (INEA), el apoyo necesario para

conformar un grupo de personas con problemas de analfabe-
tismo, con lo gue se pretende luchar contra el mismo, a la
vez que le sirva a los padres de familia como una
motivacién y puedan auxiliar a sus hijos en las tareas que
se les encomiendan en la escuela. De ser posible o

necesario, deberd buscarse la participacién y colaboracidn

de los maestros del mismo plantel. Para ello habremos de
girar un oficio al responsable de la citada institucidn
previo acuerdo con el Director de la escuela.

Por medio de esta propuesta que hemos planteado, pretende-
mos que mediante su aplicacién y desarrollo se puedan

llevar a cabo cambios sustanciales y profundos que conduz-
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can a elevar el nivel de aprovechamiento en las matemdti-

cas dentro del grupo de 4% grado de educacidén primaria de

la escuela en menciédn.
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IV.- ORGANIZACIONY REALIZACION DE LA
PROPUESTA



A) APLICACIONY RESULTADOS.

Una vez realizada la recopilacidn de la informacidén, organi-
zada e interpretada; asi como elaboradas y aplicadas nuestras
propuestas mds inmediatas vy encaminadas otras mediante la
gestoria necesaria ante las Dependencias Gubernamentales co-
rrespondientes, especificamos a continuacién los resultados
obtenidos de nuestro estudio:

primeramente, gqueremos destacar los cambios importantes que
en lo general se tuvieron en la forma de 1llevar a cabo el
proceso ensenanza - aprendizaje por la maestra del grupo. El
equipo docente considerdé pertinente sugerir a la compafera
maestra, -como integrante del equipo- la aplicacidén de los
principios metodolégicos adguiridos como estudiantes de la
Universidad Pedagdgica Nacional con la finalidad de brindar
confianza en ella misma Yy asi poder llevar a la practica las
propuestas plasmadas en la presente TESIS. Inmediatamente obser-
vamos un cambio significativo en su actitud, principalmente
hacia los integrantes del equipo; posterior a la aplicacidén de
la propuesta se constaté un cambio positivo hacia los alumnos,
desde la forma de preparar la clase, seleccionar los contenidos
programdticos, llevando a la prdctica nuevas estrategias pedagd-

gicas recomendadas en este documento.



Agregamos que graclias a nuestra participacidén directa en el
desarrollo de algunas actividades, principalmente en la tercera
propuesta, se despertd una gran confianza tanto en los alumnos
como en la misma maestra, llegando a mejorar incluso la
disciplina y el rendimiento escolar, asi como su actitud frente
a los alumnos, pues a partir de ahi se observaron relacliones mas
democraticas, alumnos mds participativos y actitudes de respeto
mutuo, desarrolldndose asi el trabajo escolar de una forma mas
dindmica, lo que repercute en una mejor apropiacidén del conoci-
miento por parte de los alumnos, conocimiento que generalizan al
ser construido por ellos mismos.

Fn lo concerniente a la PRIMERA y SEGUNDA propuesta, los
alumnos, aprovecharon las experiencias tenidas fuera de la
escuela, formulando e inventando problemas de matemdticas rela-
cionados con las actividades que realizan después de la hora de
clases; entre los que estdn algunas encomiendas de sus padres,
las ganancias colectadas los dias que trabajan como empaquetadores
en diferentes tiendas de autoservicio de la ciudad, lo recabado
en el lavado de carros en el fraccionamiento Jardines de
Durango, adjunto a la colonia donde se ubica la escuela en
estudio, la venta de peridédico, etc. realizaron también entre-
vistas a diferentes comerciantes y sobre las respuestas dadas
elaboraron problemas, registrédndolos en un cuaderno y de 1los
cuales citamos algunos ejemplos:

* Mi mamd me mandd con un billete de $ 5,000 y compré

4 Kilos de tortillas a $ 1,050 el Kilo, y $ 300 de
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repollo. ¢Cudnto me sobra?.
* para hacer 6 escuelas el gobierno repartira 2898
bultos de cemento ¢Cudntos bultos le tocd a cada
escuela?
* Mi tio me mandé a vender 285 Kilos de manzana en 2
costales, a $ 1,850 pesos el Kilo. ¢Cuanto dinero
juntaré en total?
* Bn 9 tiendas se repartirdn 50 cajas de vasos de Coca
cola ¢Cuéntas cajas se repartirdn en cada tienda? Si
cada caja trae 72 vasos (Cuantos vasos seran?
* VYo fui a la tienda y compré una cartera de huevos y
me la vendieron a ¢ 5,000. Si la cartera trae 30
huevos ¢(Cuédnto cuesta cada uno?
Posteriormente los intercambiaron con sus compafieros,
escogiendo algunos de ellos a fin de buscarles solucidn.
Después de reflexionar breves momentos, algunos nifios impa-
cientes dieron la solucidén inmediata, aunque a veces no la
correcta. La maestra intervino solicitando dejar terminar a sus
demds compafieros. Los alumnos dieron a conocer con mycho
interés los procedimientos considerados como correctos, no sin
antes haber reflexionado sobre preguntas como: ¢POr qué utili-
saste una suma? cPor qué una resta? ¢Qué te pide el problema?
?Qué datos te da?
Respecto al cuaderno de trabaio en que se anotaron 1los
problemas, la idea era que cada nifio tuviera su propio cuaderno

para el registro de sus problemas, pero no todos pudieron
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adquirirlo debido a los bajos xrecursos econdmicos de las
familias, sin embargo, con estos nifios se elabordé un pequefio
folleto con hojas de mdquina cortadas a la mitad, proporcionados
por la maestra O con hojas de cuaderno que les regalaron algunos
compafieros del grupo.

A continuacién presentamos las incidencias ocurridas en una
clase de matemdticas referente a los problemas:

Problema: Mi mamd me mandé a la tienda con un billete
de $ 50,000 y compré $ 10,000 de carne, ¥y $ 1,000 de
tomate, $ 2,000 de chile, $ 1,500 de cebolla y $ 5,800
de calabaza. ¢Cuénto gasté? y ¢(Cudnto me quedd?

Este problema fue planteado ante el grupo, Ppor Alvaro
particularmente, con el fin de que cada nifio diera la solucidn
al mismo.

Una vez dictado el problema la maestra les preguntd (Cémo le
haremos para resolver el problema?, surgiendo con ella, una
l1iuvia del ideas por parte de los nifios. Fernando, alumno
ingquieto de grupo, inmediatamente gritd, "una suma maestra';
Ccruz Andrea: "S8i, si wuna suma®, afirmando la opinidén de
Fernando; Monserrat pididé la palabra y opind "se necesita hacer
una suma y una resta'. Aprovechando esta participacién, la
maestra puso a consideracidén la respuesta de la nifia. La gran
mayoria de los alumnos opind gue esa era la forma conveniente.
¢Por qué lo creen asi? interrogd nuevamente la maestra, "porgue
a lo que le dieron a Alvaro le vamos a quitar lo que gastaron en

ropa Yy los zapatos"® sugirié Alma; Patricia por su parte comentd;
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“Ege problema se parece a algunos que yo he realizado, asi como
cuando fui a comprar mis Utiles escolares, primero tuve due
sumar el precio de cada cosa Y restdrselo al dinero qgue
llevaba".

A continuacidn la maestra pidid que cada quien resolviese en
su cuaderno dicho problema. Al revisar el procedimiento utiliza-
do por los nifios se observé lo siguiente:

Maria Elena lo desarrolld asi

0. o 39.000 37.000
50.000  _40.00 zooo 31090

~10.000 “3(} ooo 37 000  35.500

90.000

- 35,500 ,
——MQ_O_ R—‘MC SObrolﬁ..lQ-Q

29.700

La ﬁayoria lo presentd asi:
Iy,
/.iﬁtgp —-555113330
0

20.300
JOD 2?-700
L 800

30-4300

Y algunos se equivocaron al efectuar la suma O la resta o
bien lo presentaron incompleto, optando por pasar a estos nifios

al pizarrén a fin de observar el razonamiento en la resolucidn
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del problema.

Una vez conocidos los resultados del problema los cuales
fueron: gasté $ 20,300 y quedd $ 29,700, Emmanuel comentd:
"Maestra, son veinte punto treinta nuevos pesos Yy veintinueve
setenta nuevos pesos" a lo que sus companeros contestaron: "Si
es cierto, tiene razdén, no nos acordabamos de los nuevos pesos';
la maestra recomendé tener cuidado en lo sucesivo con esta nueva
forma de expresar el sistema monetario mexicano.

Los resultados obtenidos con esta actividad nos sirven para
sustentar que: permitiendo al alumno que se desempefie dentro del
salén de clases de una manera abierta y espontdnea, manifestando
sus experiencias vividas fuera del aula, coadyuvan sustancialmente
al mejor aprovechamiento, no soélo de las matemdticas sino del
plan educativo en general.

Considerando que el juego es una necesidad vital del nifo,

al experimentar el Jjuego La_ bolita mdgica de la tercera

propuesta se obtuvieron resultados positivos, desde el punto de
vista que se tomd en cuenta los intereses de los nifios.

Con las variantes que se adaptaron a este juego, se brindd
la oportunidad de recreacidén de los alumnos de manera simulténea
al aprendizaje de conceptos geométricos tales como: perimetro,
drea, didmetro, circulo, triangulo, entre otros.

En este renglén Gustavo con una expresién de alegria en el
rostro, dificil de olvidar, por su dificultad de integrarse al
grupo, dijo textualmente: ";{Qué bonito jugar en lugar de hacer

cuentas!". Al llevarse a cabo esta actividad, encontramos gue
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Guadalupe Alejandro y Gustavo alumnos gue presentan dificultades
de integracién grupal, en el Jjuego la bolita magica, con
entusiasmo manifiesto participaron activamente; sélo Virginia y
José Angel presentaron problemas de lateralidad, pues en lugar
de saltar con el pie derecho, lo hacian con el izquierdo; ésto
lo notaron los demds alumnos, y fueron ellos mismos, quienes
corrigieron a sus compaileros, logrando que después de varios
ejercicios brincaran de acuerdo a las indicaciones.

Estos son casos opuestos a Fernando, Alma y Ma. Elena que se
equivocaron solamente en dos ocasiones; Patricia y José tuvieron
un error y Alma y Lizeth no presentaron ninguna dificultad en
este juego.

Con esta actividad pudimos observar que el alumno reflexiond
mis detalladamente sobre su experiencia al tronar imaginativamente
el globo ya que Ramén, Andrea y Manuel querian ser los primeros

en decir lo que sintieron al tronarlo:

Andrea Sintid tristeza.
Manuel Deseaba seguir jugando con el glocbo.
Ramdn Dijo que se queria convertlr en una

pelota para jugar "cuando yo guiera y a
lo que guiera".
Cuando se pidid a los alumnos representar mediante un dibujo
sus experiencias, lo hicieron con gusto y obtuvimos, entre
otros, dibujos como el de Alma Elizabeth que presentamos a

continuacidn:
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Como se observa,

en este juego,

se dio oportunidad a los

alumnos, para que éstos, libremente, expresaran en forma oral y

grafica su experiencia, demostrando

actividad.

gran 1interés por esta
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Con el juego de la hilaza juguetona y sus variantes también
se obtuvieron resultados positivos, ya que para llegar a la
aceptacién del metro como unidad de medicidn, se tuvieron que
afrontar las siguigntes situaciones: Como la hilaza con que
trabajaron los alumnos era de diferentes tamafios, el equipo tuvo
que ponerse de acuerdo para establecer una unidad de medida:

Ramén: Seria bueno medir con una cuarta (medida del dedo
pulgar al mefiique con la mano extendida).

Diana y Miguel: Si middmoslas con la cuarta.

Después de varios intentos infructuosos:

Andrea: ;No, no! mejor con el pie, asi todos lo tenemos
igual.

Como no lograron ponerse de acuerdo:

Sonia: ;Ya sé! Podemos medir con la regla.

Rosa: jNo podemos, las reglas no son del mismo tamafio!

Virginia: Rosa si sabe, pero maestra: ¢Nos presta su metro?
al ofdo de Alvaro: "Todos los metros son iguales".

La maestra: Con mucho gusto.

Todos: Gracias.

Todo el equipo observa el metro, cuentan las divisiones
grandes y Eoncluyen que el numero 100 corresponde al nuUmero de
divisiones mas pequefias.

Sonia: Tomando el metro dice: No podemos medir con el metro,
los centimetros son mds grandes que los de la regla.

Ramdén: Vamos a comprobar, entonces colocan la regla sobre el

metro, y se dan cuenta que son del mismo tamafio.
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Andrea: ;Miren son iguales!

Todos: Podemos medir con el metro.

Como se constatd, en esta actividad, 1los alumnos en su
proceso de enseﬁan§a - aprendizaje, de las medidas de longitud,
tuvieron contacto directo con el objeto de conocimiento y por
experiencia propia, llegaron al conocimiento y aceptacidén del
metro como unidad de medida. i

Con el juego de la hilaza juguetona se propicié el intercam-
bio de ideas, y conocimientos, la reflexién, asi como actitudes
de respeto, ayuda mutua, sin descuidar la psicomotricidad y de
hacer agradable el aprendizaje.

Para propiciar situaciones de aprendizaje introduciendo a
los alumnos en el conocimiento de agrupamientos, determinamos

poner en préctica el juego de las lunetas y pudimos constatar

que el concepto de numero en los nifios del cuarto grado, era
mecanizado por lo tanto, pusimos al alcance de los nifios el
material, dejéndolos en libertad, para que lo conocieran,
tocaran, comieran y después los juegos.

Observamos que al hacer el cubo, se propicidé el intercambio
y se constataron dificultades, por ejemplo, el equipo de los
halcones no pudo realizar el cubo por lo que hubo necesidad de
que los alumnos de los otros equipos les ayudaran.

Algunos alumnos requirieron mds tiempo para hacer sus
cambios como José y Benito. Rosa Ma. hizo sus operaciones

mentalmente y un poco mds rédpido que los demds miembros de su

equipo.
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Fernando y Monserrat se desesperaron de la lentitud con que
José y Benito jugaron.

A pesar de que el juego se prolongd un poco mas de tiempo
del previsto, los alumnos mantuvieron el interés y encontraron
significativo el aprendizaje, ya que a Nohemi le preocupd el
cuidado del dado.

otro hallazgo relevante, fue la dificultad de los nirios al
tratar de expresar graficamente el Juego: en este sentido

encontramos estas producciones, auxilidndose de las lunetas:
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Equipo lLas estrellas. Coordinador Ma. Elena
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Equipo Las mariposas.

COLOR NARANJA VERDE
T 27427 949409
VALOR 81 27
LUNETAS 1 0
QUE
TENGO
PUNTOS
JUNTOS 81 0

RESULTADO

Coordinador Nohemi

AMARILLO
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Equipo de Log Loros. Coordinador Benito
| COMO CUANTO LUNETAS QUE ‘
SACAMOS VALE LA ME |
LOS PUNTOS LUNETA | QUEDARON |
ROJA 1 | 1=
AZUL 1X3 3 1= |
- |
3X3 9 | 0=
AMARILLA
N—— S o N = - 1
VERDE 3X3X3 27 | &=
= — - - — — _|. _ |
3X3X3X3 81 1=
NARANJA ‘
IR . |
PUNTOS QUE TENGO

VALEN
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ENEMOS

PUNTOS
JUNTOS

Equipo Las escuadras. Coordinador Manuel

NARANJA

3+3+3+3+3X3+
3+3+3+3+3+3+
3+3+3+3+3+3+
IH+3H+3 =81

34343434343+

VERDE
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+3+3+3 =27

RESULTADO 139 J
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Después de le luneta naranja Sse vieron imposibilitados para
seguir sumando.

Este problema se resolvié con el planteamiento del equipo de
los toros, que les parecid el més adecuado. Después de presentar
cada equipo su representacién gréfica el grupo adoptd la
propuesta del equipo de los toros y todos obtuvieron el valor de
las lunetas que tenian sobre su cubierta.

FEn este rengldén, los alumnos se dieron cuenta del wvalor
absoluto y relativo de los numeros concluyendo que como dijo
Diana una luneta verde no vale lo mismo que una luneta amarilla
porque estd en otro lugar.

Observamos también que para obtener el valor de las lunetas,
los alumnos aplicaron précticamente la regla de tres simple
sumando y multiplicando hasta lograr el resultado deseado.

cuando terminé el juego, Héctor Manuel dijo a su equipo:
ncuiden los dados para dque no se maltraten y poder Jjugar
mafiana' .

Salvador pregunté ¢Quién guiere guardar los dados?

Oscar dijo “"yo los guardo".

El equipo estuvo de acuerdo.

Solamente cuando los alumnos lograron comprender el valor de
las lunetas, pudieron expresar grédficamente el juego como lo
hizo el equipo de los toros.

Decimos que hubo resultados satisfactorios, tomando en
cuenta el interés, el espiritu de cooperacién, la anticipacidn

de resultados, asi como la manipulacién de objetos, Jjuego que
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fundamentd la introduccidén al sistema de numeracidén decimal, ya
que se dio el aprendizaje de la base 3.

Es conveniente resaltar, que los nifos aprendieron jugando,
es decir, el aprendizaje se realizd de wuna manera amena,
actividad que los 1llevé a la representacién grafica de los
nimeros y de las operaciones de una manera mas reflexiva y
analitica, asi como a la mayor comprensién de los numeros
negativos y practica de los mismos en la solucidén de problemas
reales.

Con el juego de la tiendita y sus variantes, los alumnos
viven la experiencia de ser participes de actividades de la vida
real, al momento de la elaboracidén de monedas, en la investiga-
cién de los precios de los diferentes productos; al comprar y
al recibir el cambio, por ejemplo, Alvaro (al pesar el maiz)
dijo: "yo creia que nomas se movia el tambito de la barra y que
yva se pesaba lo que uno queria". Araceli: "cuando voy a la
Soriana mi mamd pesa el tomate y el chile en una bdscula muy
grande" . José Miguel estuvo tocando, palpando, observando la
badscula y ensayando cémo pesar los cuerpos. Salvador contd
varias veces el cambio que le dieron.

En el juego de la tiendita y en los anteriores, el juego
tuvo un papel relevante en el desarrollo del conocimiento
cientifico, ya gque implicé entre otras cosas que el nifio
reconocié gque un problema se puede resolver de distintas
maneras, las cuales no necesariamente les han sido ensefladas.

En todos los Jjuegos gue propusimos, se sugiridé al alumno,
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dar respuestas aproximadas, es decir, anticipar el resultado,
antes de realizar las operaciones, mediciones o resolver proble-
mas.

También se logrd que no solamente pudieran resolver proble-
mas, sino que fueran capaces de plantearlos a partir del
conocimiento del resultado.

Con los juegos, se facilitd la reversibilidad del pensamien-
to, es decir, los nifios estdn en condiciones de derivar ciertos
problemas a partir de situaciones de compra venta, de medicién y
otras, por ejemplo:

cuando median el tridngulo Oscar pregunté ¢Cudnto gastd mi
mamé en este estambre si el metro vale $ 2.007

Se llegé a la generalizacidén, permitiendo al nifio reconocer
el concepto de perimetro y 4drea de cualquier figura, asi mismo
que el primero se obtiene sumando la medida de cada uno de sus
lados, en el caso de los poligonos.

Consideramos que en el éxito obtenido, Jjugd un papel
importante el desarrollo del trabajo en equipo ya que permitid
al nifio el intercambio de puntos de vista y la confrontacién de
las ideas.

Esto propicid actitudes de anélisis e investigacidn respecto
a nuevos problemas.

Por lo que pudo observarse en esta propuesta, se reafirma
que el alumno del cuarto grado de la Escuela Primaria Gral.
Francisco. Villa de la Colonia José Revueltas de la. ciudad de

Durango, se encuentra en la etapa de las operaciones concretas.
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Por lo que sugerimos due si se requiere hacer un trabajo que
impligue medir, calcular, etc., sea el nifio quien deba llevar a
cabo estas acciones.

En este rengldén, es importante respetar el tipo de represen-
taciones escritas que el nifio utiliza; posteriormente se daré
cuenta de sus limitaciones cuando desee comunicar a otros la
solucién de un problema o la descripcién de un suceso, con lo
que surgird la necesidad de aceptar los signos graficos y otras
representaciones usuales.

Por otra parte, desde el momento mismo en gue propusimos gue
el maestro relacione teoria y practica, inmediatamente nos
abocamos a efectuar una revisién del programa de cuarto grado,
con la finalidad de adaptar sus contenidos a la realidad,
buscando aplicar los principios de la pedagogia operatoria y
psicogenética en la prdctica cotidiana, como es el caso de la
aplicacién de las operaciones fundamentales, de la medicién, de
las fracciones y trazos geométricos.

Dentro de los resultados obtenidos con esta actividad
podemos mencionar, que al presentar la planeacidén de actividades
hubo una actitud de desconcierto por parte del Director de la
escuela, debido a que se realizaron ajustes y modificaciones en
la misma, en funcidén de las necesidades detectadas dentro del
grupo; por todo ello, hubimos de dar una explicacidén amplia,
profunda y convincente del objetivo que se pretendia alcanzar, a
lo que la méxima autoridad de la escuela accedidé, haciéndose

corresponsable de los resultados de la aplicacién de esta
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propuesta, precisamente por formar parte del equipo de investi-
gacién y ser uno mas de los involucrados en todo el proyecto.

Una vez que se estuvieron aplicando los contenidos, éstos
fueron mds significativos para el alumno al vivir y palpar
experiencias propias, en las situaciones reales que ahi se
manejaron, lo que podemos constatar con los ejemplos citados
como resultado de la aplicacidn de la tercera propuesta, los que
a fin de cuentas vienen a integrarse como parte de todo el
proceso.

Agregamos que este andlisis del programa se realizd tomando
como base la quinta unidad asi como contenidos tratados con
anterioridad y los cuales citamos a continuacidn:

* Célculo de &reas mediante unidades de medida del sistema
métrico decimal, m?, dm’, cm’, mm?; cdlculo de perimetros y dreas
de tridngulos y algunos cuadrildteros; resolucidén de problemas
que impliquen divisidn empleando miltiplos del divisor; resolu-
cién de problemas que impliquen adiciones y sustracciones
combinadas; conocimiento del circulo y sus elementos notables;
resolucién de problemas que 1implique suma Yy sustraccidn de
fracciones; resolucién de problemas que impliquen multiplica-
cidén de tres o mds factores.

La puesta en préactica de la biblioteca circulante en el
grupo, fue de interés, motivacidn y resultados positivos para
los nifios, pues ésta no habia funcionado con anterioridad,

l1levandose a cabo durante el mes de Diciembre la campafa "Regala

un libro para tu grupo", de la cual a pesar de que algunos
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padres de familia no participaron en esta campaila, debido a la
falta de interés por las actividades que organiza la escuela, se
obtuvieron los siguientes resultados: 9 libros de cuentos, 5 de
aventuras y\3 de pasatiempos. Esta biblioteca se enrigquecid con
l1ibros de consulta como Atlas de México, Diccionario, periddi-
cos, revistas y libros de texto de otros grados y otros planes
de estudio (Libros de la patria), proporcionados por la escuela
y maestra del grupo, permitiendo con ésto gque los nifios
conocieran diferentes tipos de lectura.

Para la organizacién y manejo de esta biblioteca, se fijd
una hora, cada tercer dia para la lectura grupal, con la
finalidad de analizar y reflexionar sobre algin texto leido en
el grupo; aungque algunos alumnos utilizaban parte del recreo
para realizar esta actividad, o bien pedian el libro de su
agrado y llevéarselo a su casa, llenando para ello la ficha
correspondiente al préstamo de libros.

Con todo esto, se despertd, en la gran mayoria del grupo, un
especial interés por la lectura, siendo una de las razones el no
contar en sus casas con ningun tipo de lectura gue no fuera el
libro de texto gratuito y como consecuencia, la mejor compren-
sién en los problemas matematicos debido a la mayor competencia
linguistica.

Con la finalidad de sensibilizar a los padres de familia
para que tengan mas atencidén con sus hijos, se invitd a todos
ellos a una reunidén, a la cual asistieron un 60%. Después de

iniciada la asamblea, la maestra indicé a sus alumnos que
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trazaran con regla y compas algunas figuras geométricas, cada
una de las cuales deberia iluminarse de diferente color, ésto
con la finalidad de una mejor identificacidn.

A pesar de haberse insistido ante los alumnos desde el
inicio del afio escolar y en forma permanente, hasta la fecha,
aproximadamente un 25% lleva el material necesario para traba-
jar, habiendo quedado esto evidenciado en el momento en gue se
requirié para hacer el trabajo citado.

Algunas reacciones notorilas se presentaron en los padres de
familia, por ejemplo, la mama de Benito Flores, le llamé la
atencién en el sentido de que tres veces le ha comprado colores
y siempre los pierde. La mama de Sonia Yadira asegurd que a su
hija le compré un juego de geometria, pero le robaron el compas
vy la regla.

Otros padres de familia reconocieron gue realmente no le han
proporcionado a sus hijos los Utiles requeridos, a la vez que no
han tenido el cuidado necesario de vigilar que sus hijos hagan
buen uso de sus Utiles y los mantengan en buen estado.

En este momento la maestra hizo notar a los padres de
familia presentes que preclsamente ése era el motivo de 1la
invitacién al grupo, encontrando los resultados esperados;
puesto que alli se reflejé la desesperacidn que causa la falta
de responsabilidad en una situacidén tan sencilla, pero tan
significativa dentro del proceso educativo.

Una vez analizada esta realidad ante los padres de familia,

se les invitéd a que ellos hicieran algunas propuestas de
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solucién, habiéndose logrado dque cada padre de familia se
comprometiera consigo mismo a proporcionar a sus hijos los
Gtiles necesarios, asi como colaborar para fortalecer los
hdbitos de higiene personal, puntualidad, asistencia, discipli-
na, ahorro, cuidado de conservar sus libros y Gtiles escolares
en buen estado.

A la siguiente semana se observaron claramente resultados
positivos y tangibles, ya dque aproximadamente un 90% de los
alumnos del grupo, contaban con lo indispensable para cumplir
con los trabajos realizados en clase, por lo tanto, esto ayudd a
mejorar las experiencias directas en la adgquisicidén del conoci-
‘miento, elevdndose considerablemente el porcentaje de aprove-
chamiento.

Entre los resultados de la propuesta pedagdgica que presen-
tamos, obtuvimos en lo que corresponde a los docentes, una
favorable disposicidén para superarse profesionalmente, siendo
ésto manifiesto en los maestros pertenecientes a la Escuela
Primaria General Francisco Villa, de los cuales 3 ya se
encuentran cursando estudios en la UPN, existen dos titulados de
dicha institucidén y 3 pasantes quienes llevan a cabo estudios de
investigacién técnico pedagdgicos dentro de su grupo tratando de
encontrar soluciones concretas a su problemdtica docente de tal
forma que involucran a los protagonistas del proceso ensenanza -
aprendizaje, es decir, realizan acciones de caracter participa-
tivo, y 2 mds estdn reuniendo la documentacidn necesaria para su

inscripcién en la UPN en el préximo ciclo escolar 1993 - 1994.
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Solamente 6 de los 16 maestros que conforman el personal docente
ya no tienen el deseo de superarse por circunstancias como: la
jubilacién préxima, familia pequefia que requiere de atencidn
permanente, salud delicada, asi como comentarios de que Carrera
Magisterial es para los maestros que inician su labor como
docentes.

A pesar de ello, estos maestros cuentan con preparacidn
realizada en la Normal Superior, y no se rehusan a la actualiza-
cidén profesional, por lo que se sugiribé al Director gestionar
ante la autoridad inmediata superior, la realizacidn de semina-
rios con temas de interés y que satisfagan sus necesidades como
docentes, siendo una de ellas; la metodologia adecuada para
mejorar la ensefianza de las matematicas.

Para tal efecto se hizo la solicitud por escrito (misma que
se anexa a este trabajo), ante la supervisién de la zona escolar
No. 66 para la realizacién de un seminario taller con la
finalidad de fomentar la actualizacidn de los maestros.

Sin embargo, debido a una inasistencia por periodos prolon-
gados de la supervisora por motivos de salud, la solicitud se
hizo del conocimiento al Jefe del Sector 9, al cual pertenece
esta zona escolar, obteniéndose del mismo una respuesta verbal
inmediata, respecto a que los seminarios, hay conocidos con la
modalidad de taller; desaparecen para darle la importancia
debida a las llamadas Reuniones Colegiadas, implementadas éstas
con el Programa Emergente de la Modernizacidn Educativa, en las

cuales se plantean y buscan alternativas de solucidén a la
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problematica docente que se presenta en el centro de trabajo,
proporcionando, en caso necesario, la intervencidn y participa-
cién de los compafieros maestros gque integran la Unidad Técnico -
Pedagdgica como apoyo a las mismas.

Como un seguimiento a los resultados de la propuesta
anterior, el eguipo docente aproveché, para llevar a la practica
la tercera propuesta en el sentido de que dentro de ese cuerpo
Colegiado se propongan acciones tendientes a mejorar el nivel de
aprovechamiento de los alumnos en matemdticas, para ello hubimos
de sugerir que aprovechen la experiencia, capacidad y conocCi-
mientos de todos a fin de enriquecer esas experiencias.

Los resultados obtenidos fueron positivos en cuanto a la
actitud adoptada por los maestros y la mejor disposicidén de los
alumnos, puesto que dentro de las acciones propuestas en esas
reuniones se encuentran: la enseflanza de las matemdticas a base
de juegos, de manipulacién de objetos como corcholatas, dados,
asi como visitas y excursiones a mercados y tiendas como
consecuencia, elaborar presupuestos. Estos resultados los pudi-
mos constatar mediante el acta correspondiente.

También surgieron otras formas de evaluacidn que contemplan
rasgos importantes de la personalidad del nifio, mediante la
aplicacién de una escala estimativa, de la cual se anexa una
copia.

Con el propdsito de llevar a cabo la formacién de clubes
deportivos dentro de la comunidad motivo de nuestra investiga-

cidén, solicitamos la orientacidén necesaria ante las autoridades
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del Instituto de la Juventud y el Deporte (INJUDUDE) guienes nos
citaron en la fecha que se menciona en el oficio gue se anexa a
este trabajo, a efecto de proporcionarnos dicho apoyo, asistien-
do a esta reunidén el equipo de investigadores asi como un grupo
de jévenes que manifiestan interés por el deporte; con la
finalidad de que conjuntamente conformdsemos los equipos, que-
dando ellas como responsables de los mismos para su organizacion
y entrenamiento.

Dentro del desarrollo de este mismo tipo de actividades de
gestoria, efectuamos los tramites, ante las autoridades del DIF
Estatal, con el objeto de llevar a cabo la creacidédn de un Centro
de Desarrollo de la Comunidad. Consideramos que las respuestas
obtenidas al respecto, no fueron del todo satisfactorias; por
desgracia, encontramos que existe un marcado burocratismo en esa
dependencia lo que impidid obtener una colaboracidén especial en
la realizacién de esta actividad tendiente a resolver la
problemdtica social y de fortalecimiento familiar.

Por lo anterior, el equipo docente en reunidén con autorida-
des de la colonia y Mesa Directiva de la Asociacién de Padres de
Familia, acordamos proponer en Asamblea General de la Comunidad
la creacidén de un Centro de Desarrollo Social improvisado.

En dicha asamblea, el representante de la colonia ofrecid
proporcionar una habitacién que se encontraba deshabitada. Este
equipo de investigadores propuso la formacidén de un comité el
cual quedd integrado por personas que destacan en su afdn de

servir a la comunidad, percatédndose en ese momento de la
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presencia de una promotora social, la que fue propuesta para
formar parte de la integracidn de dicho comité. Esta persona ha
elaborado un programa y se encuentra proporcionando teoria vy
préctica de primeros auxilios, asi como higiene personal, de la
vivienda y de la alimentacién.

Uno de los maestros de la escuela se ofrecid a proporcionar,
fuera de su horario de labores docentes, algunas clases de danza
a un grupo de nifios y jévenes de la comunidad. Agregando gue en
las primeras sesiones se tuvo una asistencia minima, rogandoles
a las personas asistentes invitar a sus amigos y difundir este
proyecto.

Una vez acordado con el Director de la escuela Profr. Raltl
pérez Gutiérrez se envid oficio dirigido al titular del Institu-
to Nacional para la Educacién de los Adultos, Lic. Lauro
Valdzquez D&vila, soliciténdole apoyo para conformar y atender
un grupo de adultos a fin de que logren terminar su educaciédn
primaria, obteniéndose una respuesta, que consideramos afirma-
tiva ya que como Unico reguisito indispensable se necesitd una
relacién de posibles integrantes del grupo, siendo de esta

manera viable la aplicacidén de nuestra propuesta a mediano
plazo, en razén de la calendarizacidén de actividades de los
grupos de asesorfia y apoyo por parte de este Instituto, que

iniciard a partir del mes de Septiembre. Dada la premura del
tiempo, hubimos de solicitar el apoyo directo de la maestra del
grupo en estudio el iniciar a i1mpartir algunos conocimientos

esenciales tales como: adguisicién de la lectoescritura vy



operaciones fundamentales de ldas matemdticas; sin embargo, por
falta de disposicidén de tiempo no fue posible cristalizar tal
accién.

En lo que respecta a las pldticas de orientacidén sobre
alcoholismo y drogadiccidén, citamos que muy a nuestro pesar, la
solicitud que pretendiamos presentar ante la C. Directora de la
Escuela de Trabajo Social dependiente de la UJED, no pudo llegar
a su destino, debido a gque por problemas de tipo laboral, esta
Institucién ha estado fuera de servicio, lo que impidid el
avance en esta gestidn.

Al estar trabajando dentro de los lineamientos que marca la
investigacién participativa, no pudimos quedarnos indiferentes
ante esta situacidn, por lo que acudimos personalmente a
solicitar el apoyo del grupo 24 horas de Alcohdlicos Andénimos,
accediendo muy amablemente colaborar en este rubro, para lo que
ellos mismos sugirieron a "Moisés", miembro activo de ese grupo,
asistir a cumplir tal encomienda, el cual programd y desarrolld
tres pldticas con personas de la comunidad.

Todo lo anteriormente expuesto y que se refiere a las
actividades de gestoria, nos trajo consigo la integracidén de
padres de familia y Jjévenes de la comunidad, motivandose vy
estimulando su capacidad de andlisis critico, ubicdndose dentro
de la realidad que lo circunda, lo que se ha visto reflejado en
el apoyo que se brinda a sus hijos en este proceso tan
importante como lo es el hecho educativo.

En lo que corresponde a la respuesta 12, que se refiere a la
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creacién de una microindustria, se recibié gran apoyo por parte
de los padres de familia, comerclantes y obreros.

Por lo referente a los alumnos, éstos por iniciativa propia,
integraron equipos dentro del grupo y también comisiones gesto-
ras a fin de hacerse llegar recursos suficientes para la
realizacién de 1las actividades, las cuales consistleron en
apoyos econdémicos, materias y de aseéoria. Conviene destacar
aqui, que se manifesté una condicidén, en el sentido de que, a
cambio de la ayuda proporcionada por ellas, se establecieran
esas microindustrias, solamente en la escuela y bajo la vigilan-
cia de su maestra, para evitar posibles accidentes o desgracias
personales.

Los resultados fueron muy satisfactorios, gracias a la
manifiesta colaboracién de todos los involucrados; se procedid
al acondicionamiento de un local dentro de la escuela (Saldn de
ldmina utilizado para servir los desayunos), donde se lnstalaron
cuatro maquinitas de raspahielo para la venta de "yvukis®*. Los
nifios integrantes de los equipos se asignaron funciones, por lo
gque unos realizaban el raspado de hielo, mientras otros se
encargaban de prepararlos en su coloracién y sabor; algunos

hac{ian las cuentas y otros cobraban, haciendo referencia a la

manera de cdémo se atendia a sus mamds cuando realizaban compras
en las tiendas de la colonia; reafirmando la importancia del
dominio de las matemdticas para realizar bien las operaciones,
razén por la que muchos nifos expresaban: "que no nos hagan

tontos", "hagan bien las cuentas, para sacar mas dinero".

R



B) CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES.

Efectuado el trabajo, asi como expuestos los resultados;
procedemos a la integracién de conclusiones y aporte de recomen-
daciones que consideramos arroja el desarrollo del presente
documento:

PRIMERA.- Es de especial importancia gque la ensefianza de las
matemdticas sea verdaderamente significativo para los
alumnos; de tal manera que tengan una utilidad préctica
tanto en el dmbito escolar como en la comunidad misma; es
decir, aplicabilidad en la vida cotidiana de los educan-
dos.

En otras palabras, los conocimientos matematicos, tales
como el empleo de las operaciones fundamentales asi como
problemas a resolver, deben proveer al alumno de motiva-
cién para gque por si mismo encuentre las soluciones
pertinentes.

De esta manera se apoya al educando para gue sea él
quien construya su propio conocimiento en razén de una
necesidad real.

Asi, también se propicia que el alumno generalice y
pueda aplicar en otro momento su experiencia anterior,

dédndose cuenta por si mismo de lo importante qgue es
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comprender el mecanismo significativo de las matematicas.

SEGUNDA.- El educador, durante el proceso ensefianza - aprendiza-
je debe respetar la iniciativa, imaginacidén y creatividad
de los alumnos, asi como el tipo de representaciones
escritas que utiliza al proponer distintas alternativas de
solucién a los problemas matemdticos que ellos mismos
plantean, es decir, el maestro no debe violentar el
proceso de desarrollo natural del nifio.

La actividad lGdica del nifio, como elemento esencial del
proceso enseflanza - aprendizaje, le permite interactuar
con el objeto de conocimiento, de tal manera que cuando el
alumno comprende por si mismo el conocimiento matematico,
se encuentra en posibilidades de expresar graficamente los
contenidos de aprendizaje. Asi, pues el counocimiento de
las mateméticas no debe ser arido, ni mecanizado en virtud
de que no lleve a los nifios a la aversién de las
matemdticas. Por lo tanto no impositivo, sino que debe
despertar en la conciencia infantil el interés, el espiri-
tu de cooperacidn, el trabajo en equipo, la anticipacidn
de resultados y la confrontacidén de ideas.

TERCERA.- El1 maestro como emprendedor y propiciador de las
acciones tendientes a un mejor desarrollo de la comunidad,
sirve a la vez, como vinculo entre la aplicacidédn de los
conocimientos tedricos con la préactica que se desarrolla;
por lo tanto el alumno, como elemento protagdénico, dentro

del proceso enseflanza - aprendizaje, es susceptible de
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recibir, analizar, asimilar, acomodar Yy equilibrar la
informacidén producto de ese vinculo. De tal manera que se
forma su propia concepcién del mundo que le rodea. De ahi
gue la teoria y la practica sean elementos inseparables
dentro de su proceso de construccidén del conocimiento.

Por lo gue se debe propicilar, en el alumno, situaciones
de aprendizaje, de tal forma que aplique los conocimientos
adquiridos en la escuela, en la resolucién de problemas de
la vida diaria.

CUARTA.- Por medio del conocimiento de diversos tipos de lectura
que se practica en la biblioteca circulante, los alumnos
comprenden de una manera mas eficaz los problemas matema-
ticos emanados de la misma clase, formulando propuestas de
solucidn a las cuestiones planteadas.

Recomendamos que el planteamiento de los problemas sea
claro, preciso y de féacil comprensién para el nifio, de tal
manera gue cuando éste lo interprete y trate de resolver-
lo, no tropiece con dificultades que muchas veces se deben
a la semdntica, es decir, se refiere a la forma como se
plantean los problemas.

As{ mismo recomendamos que Sean los propios alumnos
quienes lleven el control de los libros dentro de esa
biblioteca asi como la organizacién de fichas bibliografi-
cas y recibo para préstamo de libros a domicilio, lo que
propicia en los escolares el mejoramiento de sus hébitos

de limpieza, organizacién, interés, responsabilidad en los
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trabajos desarrollados al mismo tiempo que se despierta la
cooperacidén activa y decidida.

QUINTA.- Es conveniente due el maestro y padres de familia
tengan siempre buenas relaciones, para dque haya buen
entendimiento y se puedan coordinar esfuerzos en bien de
la educacidén de los nifios; pues a partir de la primera
reunién con padres de familia se ha notado un adelanto y
mejoria en todos los aspectos que la educacidén pretende
formar y fortalecer en el educando.

Se logrbé con esfuerzo y sacrificio de los padres y de
los mismos alumnos que éstos adquirieran los utiles
necesarios, asi como el cuidado permanente de los mismos.

El aprendizaje en general y de las matemdticas en
particular se ha fortalecido, por lo gue podemos concluir
que nuestra hipdtesis se ha confirmado una vez realizadas
las acciones necesarias. Inclusive la disciplina ha mejo-
rado notablemente al contar la gran mayoria de los alumnos
con los Utiles de trabajo necesarios.

Queremos hacer notar que dos alumnos todavia no han
logrado la adquisicién de los utiles citados, por lo que
se desea hacer un nuevo estudio en donde se involucre a la
comunidad en general para ver si es posible dar una
solucidn a este problema, para lo cual se pedirén propues-
tas de solucidn.

SEXTA.- Hemos concluido que el personal docente en nuestra

Escuela ha tenido, en lo general un alto espiritu de



superacién profesional, pues de un total de 16 elementos

hemos encontrado la siguilente distribucidn:

No. de maestros Situacién

2 Son aspirantes a inscribirse en la UPN
(Estd&n reuniendo la documentacién requerida)

Estdn estudiando actualmente en la UPN.

Son pasantes y estén en procesoc de titulacién.

Son titulados en la UPN.

o oW w

Cuentan con titulo de estudios realizados en
Normal superior.

2 Son pasantes en la Normal Superior.

En la anterior descripcién se puede observar que todo el
personal cuenta con estudios de nivel superior o se
encuentra estudiando para alcanzar dicho nivel.

Las acciones de las reuniones de Consejo Técnico Cole-
giado han dado también muy buen resultado, pues en éstas
se han obtenido propuestas para superar el proceso ense-
flanza - aprendizaje en las matemdticas y en general las
diferentes materias progrmaticas.

No obstante, la superacidén profesional deberd ser perma-
nente, por lo Qque esperamos que la politica oficial y
sindical propicie se cubra esta necesidad, de lo contra-

rio, se planteardn acciones a realizar para llevarla a

122
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efecto.

Esperamos, COmo equipo docente, lograr trascender en la
comunidad en general y en los compafieros maestros en lo
particular para que continuemos en constante actitud y
accién de superacién profesional.

SEPTIMA.- Afirmamos gque es de importancia trascedental el
establecimiento de microindustrias dentro de la escuela
organizadas y administradas por los propios educandos; en
tal virtud de que por ellos mismos se den cuenta del
manejo, importancia y aplicacién de las matematicas, asi
como de la utilidad en su vida cotidiana.

Igualmente recomendamos dque al establecerse una indus-
tria micro en el &mbito escolar, se dé participacidén a
todos los miembros del grupo © grupos participantes, en
tal sentido que los objetivos a lograr tengan una cobertu-
ra amplia, tomando en cuenta ademds, normas de seguridad y
cuidado personal, para evitar en lo posible, percances que
lamentar y asi las accilones que se emprendan sean cada vez
mas positivas.

OCTAVA.- Reafirmamos que dentro de la investigacidn participati-
va se permite no sdélo aplicar la colaboracidén de las
dependencias oficiales sino que se puede llevar a cabo,
por los mismos involucrados la autogestidén del plan de
trabajo previsto para determinado organismo oficial.

NOVENA.- El apoyo moral por parte de los padres de familia y el

buen ejemplo de los jovenes, modifica positivamente el



rendimiento escolar y facilita la labor del maestro, ya
que con esto, los hébitos que en la escuela se inculcan a
los nifios, no se ven entorpecidos o frenados por el medio
familiar y social.

Una vez realizado nuestro trabajo de investigacidn, cum-
pliéndose los objetivos trazados, analizados los resultados
obtenidos, asi como efectuado la operacionalizacién de variables
y sobre todo la contrastacién de indicadores apoyados en un
enfoque cualitativo; estamos en posibilidades de estimar que:
Las hipétesis que enmarcan nuestra tesis "gsi se confirman*;
corroborando con ello la confiabilidad y efectividad de nuestro
estudio. Brindamos con ésto, la oportunidad de proponer alterna-
tivas (como lo hemos hecho lineas arriba) que conlleven al
establecimiento de estrategias pedagdgicas, que eleven la cali-
dad de la ensefianza en matemdticas, lo cual logramos mediante el
trabajo colectivo de los involucrados y una estrecha vinculacidn
entre la teoria y la préactica, conduciéndonos a la consecucidén
de un documento sustentado en los postulados de la investigacién

participativa.
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ANEXOS.



REGISTRO ANECDOGTICO

Clase 4o. grado Alumno Manuel de Jesls llerrera Rios
Fecha 2 feb., 93 Sitio $aldn de clases Obsv. _E. D,

INCIDENTE

Manuel de Jesfis es un nifio tf{mido que durante la clase no
participa si la maestra no se lo pide y cuando lo hace, sus
compafieros no se lo permiten porque inmediatamente ellos
dan la respuesta a lo que la maestra le esta preguntando,
por lo que Manuel de Jesls se queda sin participar si la
maestra no interviene para que los demas nifios guarden si-
lencio y pueda externar su opinién o manera de pensar.

INTERPRETACION

Manuel de Jesfis no es capaz de integrarse directamente al
grupo, pues espera que la maestra lo autorice y lo proteja
de sus compalierose

Clase Lo. pgrado Alumno Manuel de Jeslis Herrera Rfos

Fecha 4 feb. 93 sitio Saldn de clases y patio de recreo

Observador Equipo Docente

INCIDENTE

Se ha observado que Manuel de Jesis, nada mas durante la cla-
se no participa ya que con sus compafieros se desenvuelve nor-
malmente (platica, juega) duraente el recreo o bien cuando es-
tén realizando algin trabajo en el saldn,

INTERPRETACION

El nifio Manuel de Jesfis otorga a la maestra el rol de una au-
toridad vertical, dejandole a ella la responsabilidad total
de los resultados.




REGISTRO ANECDSHTICO

Clase Lo. grado Alumno Marfa Elena Castro Cortez
Fecha 15 marzo 93 Sitio Saldén de clases Obsve.e E. D.

INCIDENTE

En la resolucién a un problema planteado por los nifios,
Marfia Elena utilizé una forma diferente a la de sus compaiie-
ros, para resolverlo. La maestra la invit6 a que pasara al -
pizarrén a escribir la manera en gque lo resolvié, igual que
a otro nifio. Con la observacidén de los dos procedimientos em
pleados, Marf{a Elena pudo detectar que aunque el resultado -
era el mismo, el procedimiento que ella utilizé es mas largo
y mas tardado. '

INTERPRETACION

Los alumnos construyen su propio conocimiento, obteniendo por
sl solos, la interpretacidén y solucién a problemas que ellos
mismos plantean, teniendo la oportunidad de comparar y geng
ralizar el conocimjento.




PLUERA OUFR Si AILTCATA ¢ LOS ALUMMNCS DE Lo, HLADC SKCC, MA" DE LA ESCe

BRIM, "GRAL, TRANCISCO VILLA" Ol CLAVY 1ODPERL4L??V, UTICADA N LA CCL.

JOSE RAVUFLTAS DPeDTHNRCITNTS A LA 7207A HSCOLAR To. 66 D ASTA CIUDAD DE
DURANGO, CON EL FI'i DE CONOCEE KL NIVEL DE APEOYVECTAMTENTO X HATHATI-

CAS

N EL GRUPO.

NOMBRE DEL ALUMNO : § I .

M ATEMATICAS

INDICACIONES)- Kealiza lo cue se pide en cada cuestidn.

1.~ Anota en la raya el nombre di las li{neas que se te presentan a conti-

2."‘

3=

L"o-

nuacién,

Pon una A sobre la linea, sl el experimento gue se te presenta es de
azar o una D si el experimento es deterainista.

- Lanzar unz piedra al agua para ver sl se moja.

-~ Mafiana va a llover.

Escribe en la lfnea que estid a la derecha de cada figures, la fraccibn
que corresponde a las partes sonbreadas.
—_— =]

gideres verdadera y MO a la gquc picnses gie es falsae
- LA ZAKADORIA ES UNA VEDDURA .
- LA GALLIVA M3 UN MAMIFERO.

Localiza los vuntos que ce te indican, en el sisuiente nlano carteciano

sscuELa 2 oestey 2morte ] O3 OB 0O O
PARQUE 1 Este y 3 Sur F%TQFCJ- ENCEEME
Dagmooao
COoOOo; O3
DO OD oo




G.- Escribe el siruiente nfimero en notacién desarrollada.

7,050 + + T

7.- Coloca en el rectangulo el signo R o) seglin corresponda,
en los siguientes pares de ndmeros.

354 [ ] 453 215 | 152 nef___le

8.- El duefio de una fruterfa vende plateno, manzana, coco, durazno y li-
mén; como quiere saber qué fruta vende mas, ayldale a hacer una gra-
fica con los siguientes datos: platano 15 rejas, manzana 10 rejas,

coco 5 rejas, durazno 25 rejas y 1linmdn 15 rejas.

25

¢ Cudl es la fruta que vende mas ?

0
/15

/0

6]
i

i i 1 f—

P M ¢ D L

9.,- Saca el perimetro de la sigulente libreta.

2
v P

10.- Si el Xg de huevo cuesta N§ 3,50 ¢ Cuénto tendr& que pagar si comprg
8 Kg de huevo ?

2

5 L]

Dibuja las canicas gue tenfa Luis y colorea de rojo las que perdié
primero y de azul las que perdi$ después.,

1l.~- Lule tenfa 45 canicas; perdid primero—%— y después

¢ Cuadntas canicas perdid Luis ?

¢ Cuantas canicas le quedaron ?

12.- La SEP regalé 186 libros y los van a repartir en 6 escuelas primarias.
¢ Cuantos libros le tocan a cada escuela ?

{ Cuantos libros sobren ?

Victorha de Durango, Dgo., a 25 de encro de 1993



PRUEBA APLICADA A LOS ALUMNOS DE 4o. CRADO SECCION "A", DE LA --
ESC. PRIM."GRAL. FRANCISCO VILLA", CLAVE 10DPR1477V, UBICADA EN

LA COL. JOSE REVUELTAS DGO., PARA CONTRASTAR LOS RESULTADOS OBTE
DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA CON LOS DEL AUTODIAGNOSTICO.

NOMBRE DEL ALUMNO:

MATEMATTIC CAS

INDICACIONES: Lee detenidamente cada cuestibébn y tacha la respues
ta correcta.

- Mi hermano y mis primos salieron de excursion el fin de semana y nos
platicaron que el viernes caminaron 7,595 m, el sabado 4,926; si teni-
an que recorrer 16,000 m. ¢(Cuantos metros tuvieron que caminar el do--
mingo para llegar al lugar a donde iban?

a) 3,479m b) 3,589 m c) 4,479 m

). - Ordena los siguientes numeros y observa qué cantidad se forma con:
3 centenas, 2 unidades de millar, 8 unidades, 5 decenas de millar y
1 centena de millar.

a) 215,803 b) 308,152 c) 152,308

.- Carlos ahorré el afio pasado $ 75,500 y para navidad compr6 una --
camisa de $ 15,500 y un pantalén de S 27,950; si después de la com-
pra, su padrino le regald $10, 000 ¢Qué cantidad de dinero tenia Car-
los al terminar el afo?

a)$53,450 b) $ 25,073 c) $ 32,050

.- Lizeth tenia en su alcancia N$ 15.00; si el lunes gasté 1/5 de ese
dinero y el viernes 2/5. ¢(Cuanto dinero le quedd después de sus gas-

tos?

a) N$ 3 b) NS 6 c) NS 9

- En 40. "A" somos 14 nifios, si cada uno traemos 12 canicas y la ma--
estra nos las quité a todos. (Cukantas canicas junté la maestra?

a) 861 canicas b) 168 canicas c) 80 canicas
INDICACIONES. - Contesta lo que se te pide.

.- Acomoda los signos > , {_ dentro de los rectangulos para que que-
de la contestacién correcta.

87,956 | 807,525 |__ ) 508, 250 | ~ ]17.590

.- La Presidencia Municipal regalé a mi escuela 450 arbolitos para la -
campafia de reforestacikon y los van a repartir entre los 12 grupos
que existen. ;Cuantos arbolitos le tocan a cada grupo y cuantos so-

' 2 . .
bran Se entregaron arbolitos vy sobraron:



3.- Traza el diametro del siguiente circulo:
s

4.- Rosa Maria tiene 3 dm. de tela, Alma tiene 75 cm. y Andrea Liene -
800 mm. c/JCuantos cm. de tela tienen entre las 3 7

Tienecn cm. de tela

5.- En mi salén rcalizamos una investigaci6on para conocer la preferen-
cia de frutas de los alumnos del grupo y elaboramos la grafica con
los resultados obtenidos.

Ir—

a4 a) ¢ A cuantos nifios les gusta comer
| fresa?

"I | i ——————

¢ ' b) .Qué fruta les gusta mas?

51 '

9 | T _ . _

3 - | c) (A cuantos alumnos les gustan las

i uvas?
2 A |
11 === | d) ¢ Qué fruta es la que menos les
= '@f gusto?

&6 DEE

INDICACIONES: Relaciona la columna de la izquierda con la de la derecha
y anota en el paréntesis de la letra que le corresponda.

A.- (A qué numero corresponde la notaciédn desarrollada:
500, 000 00, 000 4,000 100 20 b5 ¢ ) 1/12

B) Joaquin en sus vacaciones gasto lo gig.: ler. dia NS 23.50;

20. NS 17.90 y tercer dia N§ 38.65H; si regresb6 a su casa

con NS 70.20 (Cuanto dinero | levaba para sus gastos? ( ) 504,725
C.- José Angel tiene un pastel para 6 invitados, pero cada

invitado lleva otro invitado mas (Qué parte del pastel

se les dard para que les togque la misma cantidad? ( ) 3/4

D.- La abuelita de José y Gustavo les ofrece 3/4 y 2/8 de

chocolate. Si José escogié la parte mas grande: (Qué -
fraccidtn escogid? ( ) Cuadri-
lateros

F.- Reciben este nombre por tener cuatro lados ( y 2/8



INDICACIONES: Lee con atencidén las siguientes cuestiones y escoge la

3. -

respuesta correcta anotando dentro del paréntesis de la
derecha la letra que le corresponda:

Monserrat compr6 10 lapices, si pagd por todos $3,500 (CuaAnto cos-
£O cAda LAPIZ2..cccecectitossnseonecacsssssssansasensesssssess C )

a) $ 530 b} § 800 c) § 350

El papa de Ramén tiene un terreno de forma rectangular que mide --
385 m de largo y 176 m de ancho; si quiere plantar un arbol frutal

a) 3,850 b) 67,760 c) 2,710

Rogelio y Fernando son dos hermanos que trabajan un terreno que --

lés regalé su abuelito que mide 58 m de largo y 39 m de ancho; quieren
conocer el perimetro de! terreno para comprar tela ciclbénica y cercarlo.

JCuantos metros de tela se necesitan?....................00nnn « )
8 m a) 776 m
' b) 194 m
! c) 97 m
5f[ /0

4.- Si Rogelio y Fernando dividen el terreno con una diagonal para --

sembrar verduras diferentes. ¢(Cuantos m? de terreno tendra cada uno?

(

Victoria de Durango, Dgo., a 29 de marzo de 1993

)



CONTRASTACION DE RESULTADOS, OBTENIDOS DE LA APLICACION DE DOS EXA-
MENES AL CRUPO DE 4o0. GRADO SECC. "A"; EL PRIMERO ANTES DEL DESARRO
LLO DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA, Y EL SEGUNDO DESPURES DE LA MISMA.

No. NOMBRE DLl ALUMNO RESULTADOS
A D
1.- ARGUIJO ESQUIVEL ALMA LIZETH e e
2.- AVILA RETA JORGE FERNANDO 4.6 6.8
3, - BRISENO LOZA JOSE MIGUEL 5.5 7.6
A.- CARDOZA PIEDRA JOSE EMMANUEL 1.2 1.2
5. - CASTRO CORTES MARTA BELENA 7.5 P 9.2
6. - CASTRO_HERNANDEZ ROSA MARIA 6.0 1.2
7. - DIAZ ORTECA HECTOR MANUEL -0 | 6.0
8.- FLORES MANCINAS BENITO 4.8 | 6.0 |
9. - GONZALEZ CHA1REZ ARACELI 5.4 6.0
10. - HERRERA AGUIRRE SONIA YADIRA ) 5.5 5.0
11.- HERRERA R1IOS MANUEL Dk JESUS 4.4 6.5
17.- LOPEZ VAZQUEZ MONSERRAT 6.2 8.0 !
13. - MARTINEZ ALVARADO GUADALUPE ALEJANDRO a4.5 5.0 i
14.- MEDRANO GONZALEZ JUANA PATRICIA 8.9 $10.0 N
15. - NONEZ FLORIANO PEDRO ANTONIO 6.3 | 8.0 i
16.- OCHOA CAMARGO NOHEMI 4.4 i 7.0
17.- ORTEGA DOMINGUEZ OSCAR 5.3 [ 7.6
18. - PRREZ CHAVEZ ANDREA 6.5 8.4
19.- REYES VALLES SALVADOR 5.9 | 8.4 |
20.- ROLDAN CONZALEZ ALVARO | 7.3 8.0 |
21.- ROLDAN SANDOVAL CUSTAVO 3.3 4.8 ‘
22.- ROLDAN SANDOVAL JOSE [ 5. | 6.8
23.- TORRES CHAVEZ RAMON | 6 7.6
24. - VALENZUELA FELIX ALMA ELIZABETH 7.9 10.0
25 . - VARCAS CORDERO JOSE ANCEL 5.1 6.0
26 . - VILLARREAL ROBLES VIRCINIA 4.5 6.8
27. - YESCAS MONTES DIANA PATRICIA 2 6.0
5.7 iy §

PROMEDLO DEL CRUPO
PUNTAJEE A FAVOR
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DEPENDENCIA: ESC. PRIM."GRAL. FCO. VILLA"

CLAVE: 10DPR1477V

UBICACION: COL. JOSE REVUELTAS

SECCION: ADMINISTRATIVA

EXPEDIENTE: C.G. 92-93

OFICIO No. 24

ASUNTO: Solicitando creacién de un Cen-
tro de desarrollo de la comunidad

Victoria de Durango, Dgo., a 10 de marzo de 1993

SRA. ELVIRA DIAZ DE SILERIO
PRESIDENTE DEL DIF ESTATAL EN

DURANGO, DGO.
PRESENTE._

Los suscritos Profesores-alumnos, pasantes de Licenciatu-
ra en Educaciébn Basica, Plan 1979 de la Universidad Pedagbgica Na--
cional, Unidad 10-A Durango, ante Usted de la manera mas atenta y -

respetuosa, para exponer lo siguiente:

Tomando en cuenta su buena disposicién y preocupacibn por
atender los problemas sociales de su pueblo, estamos acudiendo a su
fina y amable persona, con el fin de solicitar la creacion de un -
Centro de Desarrollo de la Comunidad en la Colonia José Revueltas -
de esta ciudad, en el que se puedan impartir cursos de corte y con-
feccién, corte de pelo, conservacién de alimentos, tejido, etc.

Lo anterior lo hacemos con la finalidad de brindar apoyo
a las madres de familia, jbévenes y sefioritas de la comunidad, para
que se adquieran conocimientos y experiencias que beneficien a la -
poblacién en general y especialmente a la nifiez de la escuela arri-

ba mencionada.

En espera de su respuesta positiva a la presente, patenti-
zamosle de antemano nuestro sincero agradecimiento.
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DEPENDENCIA: ESC. PRIM. "GRAL. FCO. VILLA"

CLAVE: ODPR14Y/IV .

UBICACTION: COL.. JOSIE REVUELTAS

SECCTON: ADMINISTRATIVA

EXPEDIENTE: C.G. 92-93

OFICIO No. 25

ASUNTO: Solicitud de asesoria para tor-
macion de olubes deportivoes y o -
culturales.

. PROFR. RAUI LOPEZ SALDIVAR
DELISCADO ESTATAL DEL TNJUDI
CTUDAD. -

Por medio del presente, nos dirigimos o dsted, conoel tin -
doe solicitar doe manera atenta, ¢l apoyo de ia dependencia que tan -
dignamente represcenta, consistente en asesoria para la tormacion de
clupes deportivos (lfutboi, basket boi, voieiboi) vy yrupos Culbut a-
les (danza, ajoedrez) en la BSC. PRIMARIA "CRAL. 1FCO. VILLA" UBTCADA
IIN LA COL. JOSE REVUELTAS DE ESTA CIUDAD.

Lo anterior cn razon a nccesidades de la conunidad escoiar,
las cuales hemos detectado al realizar una invesLigaclion con rines
de integrar un documento para efectos de tlevaer a cabo micstra tLitu
lacion de la Licenciatura en Educacidn Basica en la UNIVERSIDAD Ph-
DAGCOGICA NACIONAL.

Con acciones y apoyos como el que le solicitamos, espcecramos
en lo posible dar respuestas satisfactorias a la problematica esco-
lar existente.

Sin otro particular y en espera de una respuesta favorable.
le manifestamos de antemano nuestro agradecimiento y consideracion.
VICTORIA DE DURANGO, DCO., A 10 DE MARZO 1993
ATENTAMENTHE
EQUIPO DOCENTLE
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DEPENDENCIA: ESC. PRIM. "CRAL. FCO. VILLA

UBICACION: COL. JOSE REVUELTAS

CLAVE: 10DIPR147°7V

EXPEDIENTE: C.G. 92-93

OFICIO No. 27

ASUNTO: Solicitando apoyo para alfabe-
tizar un grupo de adultos.

Victoria de Durango, Dgo., a 10 de marzo de 1993

C. PROFR. LAURO VELAZQUEZ DAVILA
DIRECQCTOR DEL INSTITUTO NACIONAL PARA
LA EDUCACION DE LOS ADULTOS.
CIUDAD .-

Los suscritos profesores-alumnos, pasantes de Licenciatu-
ra en Educacién Basica Plan 1979 de la UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIQ

NAL, Unidad 10-A Durango, ante Usted de la manera mas atenta y res-

petuosa para exponer lo siguiente:

como resultado de Investigacidédn de campo realizado en la
Col. José Revueltas de esta ciudad, hemos detectado que existe anal
fabetismo presente en los padres de familia, lo cual les impide pro
porcionar una correcta orientaci6on y apoyo en la educacidn a sus hi
jos, razb6btn por lo que estamos solicitando a esta Dependencia a su -
cargo, el apoyo necesario para conformar y atender un érupo de adul
tos a fin de que logren terminar su Educacién Primaria; para lo -

cual requerimos de por lo menos un maestro capacitado para ello.

Lo anterior lo hacemos en base a la necesidad gque tenemos
de terminar nuestro trabajo de Investigacidn que para efecto de Ti-
tulaciébn estamos realizando.

Fn espera de una respucsta favorable y por la atencidon --

que se sirva brindar a la presente, quedamos de Ud. como atto. y s.s.
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DEPENDENCLA: BSC. PRIM. "ORAL. FCO. VILLA"
CLAVE: 10DPRLIAYIV

UBLICACION: COL.. JOSE REVUELTAS
SECCION: ADMINISTRATIVA
PXPEDIENTE: C.OC. 92-93

OFICLO No. 26

ASUNTO: El que se indica

Victoria de burango, Dgo., a 10 de marzo de 1993

C. PROFRA. 1RMA CARVAJAL CABRAILLS
SUPERVISORA Db LA 66a. ZONA 1SCOLAR

PRESENTLE -

£1 que suscribe: C. Profr. RAUL PEREZ CUTIERREZ, Dircctor
dela lsc. Prim. "Cral. PFrancisco Villa" con clave: 10DPR1AYYV, esta
blecida en la Col. José Revucltas de esta ciudad de Durango, por me
dio del presente me permito dirigirme ante esta Supervisidén bkscolar,

la que Usted atinadamenLe dirige, para cxponer lo siguiente:

Tomando ¢n cuenta la sugerencia de un cquipo de estudian-
tes de la UNIVERSIDAD PEDACOGICA NACIONAL, que actualmente se  en--
cuentran real izando su trabajo de titulacion mediante una Investiga
cién de campo en este centro escolar a mi cargo, solicito a Usted -
de la manera mas atenta, la realizacion de un Seminario-tLaller ten-
diente a fomentar la actualizacidn de la planta de docentes median-
te ¢l analisis de programas y libros de texto, lo cual repcercutira

favorablemente en el descmpeno docente frente a grupo.

sin oLro particular por ¢l momento, aprovecho para enviar

le un afectuoso saludo.
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DEPENDENCIA: ESC. PRIM."CRAL. FCO. VILLA"
SECCION ADMINISTRATIVA:
CLAVE: 10DPR1477V
UBICACION: COL. JOSE REVUELTAS
EXPEDIENTE: C.G. 92-93
OFICIO No. 28
ASUNTO: Solicitando personal para impar
tir platicas de orientaciébn juvenil

C. LIC. EN T.S. )
MA. ANTONIETA HERNANDEZ ESCARLENO
DIRECTORA DE LA ESC. DE TRABAJO SOCIAL

DE LA U.J.E.D.
PRESENTE.-

Los que suscriben C. Profesores-alumnos estudiantes de la -
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL Unidad 10-A Durango, nos estamos di
rigiendo ante esta Institucién a su muy digno cargo, para solicitar
de lamanera mas atenta y respeltuosa, se nos auxilie con personal ca
pacitado para impartir platicas de Orientacion Juvenil en la Col. -
José Revueltas de esta ciudad, principalmente sobre alcoholismo y -

drogadiccién.

Lo anterior lo haccmos tomando ¢n cuenta los resultados ob-
tenidos de una investigacion que para obtener el Titulo de Licencia
en Educacién Basica estamos realizando en la Esc. "Gral. Francisco

villa" de la colonia .en mencion.
En espera de una respuesta favorable, reciteramos a Usted la
seguridad de nuestros respetos y distinguida consideracion.
ATENTAMENTE

Victoria de Durango, Dgo., a 10 de marzo de 1993
EQUIPO DOCENTE LEB 79
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INSTITUTO DURANGUENSE DE LA JUVENTUD
Y EL DEPORTE

ASUNTO: | ]| que s indica.

C. INTEGRANTES DL EQUIPO
DE; INVESTIGACION DE LA U. P. N.

Presente. -

En contestacion a su solicitud de techa 10 de marzo del ano en curso, hago
de su conocyimient o que el proximo dia 20 de Abr+il de 1003, a las 15.30 ho-
ras en las instalaciones de este Instituto, habra personal capacitado para
que les brinde asesoria para la conformacion de los Clubs de Basquetbol, -

Voleibol y Futbol.

Hago propicia la ocasion para saludarlo afcctuosamente, reiterandoles las

scguwridades de mi consideracion distinguida,

SUFRAGTO LFPECTIVO,. - NO REELECCTON
Victoria de Durango, Dgo., Abril 2 de 1093
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