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INTRODUCCTION

La finalidad que motiva la elaboracién de este trabajo,
es presentar mediante los siguientes apartados algunzs cau——
sas del bajo aprovechamiento escolar, la cual fue elaborado -

com’unz investigacién documental por un equipo de profesoras-—

de educacidén primaria.

Ello busca, un andlisis critico dentro del proceso edu-
cativo, condicionados por =21 desarrollo econdmico, moral, =-—
mocional y social lo cual definiria las causas que ocasionan -

un bajo aprovechamiento =scolar.

El contenido del presente trabajo esta dividido en cin-

co capitulos que busca una coherencia légica.

En 21 primer capitulo se menciona de los antecedentes -
que originan las causas del bajo aprovechamiento esscolar. -—-—
Asl tomamos como marco de referencia la evolucién histérica -
de la Educacién en México, donde se hace un estudio de las ——

diferentes etapas histéricas de nuestro pais, lo que muestra-—

un esfuerzo por atacar 21 problema educativo.

En el siguiente capitulo trataz de los contextos socia——
les de la educacién, para valorar la importancia gue ellos —-—

presentan en relacisn a la formacién de los educandos.

La relacién entre maestro—alumno como sujetos cognoscen-—
tes, los contenidos educativos, como objeto de conocimiento Y

lo que subyace a esta relacisn.
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En el tercer capitulo hacemos referencia de un marco —-—

tedrico conceptual, que facilita el procesoc ensefianza aprendi-

zaje.

Analisis de lza planificacién docente, motivaciénm e in—-
terés, técnicas y dinamicas grupzales, svaluzcién de la ense—--—
ranza para reconocer su importancia como un autoaznalisis del-
trabajo docente, y para sfecto de retrozlimentacién en los —-

alumnos, y con =211o mejorar nuestro servicio.

<

Posteriormente hacemos un estudio de las formas de en—-
sefianza tradicional, tecnologia educativa en contraste con la
nNueva propuesta didactica (didacticz critics v pedagogia ope-

ratoria) para evaluar la czlidad de la enseranza.

En la ndltima parte del trabajo trata de la fase opera——
tiva, se hace un andlisis de tres planes de avance programa——
tico, con su respectiva aplicacisén 2n el grupo escolar y eva-
luacien de las actividades docentes, haciendo notar gque es ——
posible mejorar la ensefanzz, siguiendo 1z modernizacién edu-
cativa y utilizando los postulados de didactica critica, que-—
nos indica un mejor camino para lograr el tan dessado cambio-

de conducta en nuestros educandos.

El presente trabajo realizado lleva el &nimo de colabno-
rar para disminuir el bajo aprovechamiento escolar, y mejorar

los niveles educativos en México.



CAPITULO I

FORMULACION DEL PROELEMA

a. Antecedenﬁes

Realizamas nuestra labor docente en la Escuela Primaria
"Nifos Héroes" de Walamo, Mazatlan, Sinaloa; donde observamos
marcadas deficiencias en la educacién, ya que la institucién-—
no cuenta con los recursos necesarios para 1 desarrollo edu-

cativo tanto econdémico camo social.

La Educacién zplicada 2 los zlumnos 2n 1la escuela antes
mencionada, la consideramos deficiente debido a que hemos des-
valorizado la importanciaz que requiere la sducacisdn, actualmen-—
te todos los factores que estamos involucrados sn la misma, de-—
be preocuparnos a cada uno de los miembros de la comunidad ya

gue la educacién es responszabilidad de todos nosotros.

Esto guiere decir gue al quehacer =ducativo abarca no -
sé6lo a la escuela, sino también a la sociedad, a la familia,-
medio ambiente, etc; gue son determinantes para un buen apro-

vechamiento escolar.

Los factores que inciden en esto, son muchos y variados;
algunos de ellos, como la falta de interés y preparacisn del-
padre de familia, ya gque éste al no haber tenido la oportuni-
dad de adquirir educacién, hastaz se convierte en 2nemign de -
la2 institucién, prueba de ello es, que continuamente no asis—

ten los nifos a clases, no cumplen con sus tareas y por si —--—
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fuera poco los padres no tienen la atencién debida de acer——

carse & la institucién a informar las causas que originan

dicha inasistencia.

Las pocas veces que el padre manda a2 la escuela a su ——
hijo, es con la finalidad de que el nifo dnicamente aprenda a

leer, escribir y contar, etc. ya que para &l es lo mas elemen-—

tal.

Estas deficiencias originan hasta la desercién, debido-
a2 que el padre le dice una cosa a2l nifo y =1 maestro otra y -

lp 4nico que oczsionamos es desconcertarlo.

Dtra problematica existent2 es la de nifos de madres ——
solteras, que estas, por satisfacer el aspecto econdémico, des-—
cuidan a2 sus hijos, no solamente en lo educativeo, sino también
en la alimentacién, etc. ya que por pasar 21 mayor tiempo fue-
ra de su casa, desconocen si sus hijos se han preocupado por -
asistir 2l plantel educativo v no solamente asistir sino haber

realizado sus actividades escaolares.

Respecto a planes y programas, consideramos que no han-
funcionado, por lo gque continuamente se dan cambios en la e——
ducacién, pretendiendo elevar la calidad de los contenidos, -
ya que estos deben estar acordes a las exigencias de los tiem-

pos conforme el avance, social ideolégico, cultural, etc.

Haciendo un andlisis de las deficiencias gue existen de

algunas causas del bajo aprovechamiento escolar es sabido, que



todos estamos inmersos en ella y que no es solamente el Esta-—
do el responsable ya gque a veces el que no mande los recursos

necesarios & tiempo para la educacidén lo responsabilicemos de

dichas deficiencias.

Con ello nos hemos dado a la tarea de afrontar algunas-—
causas del bajo aprovechamiesnto escolar, ya gque todos como ——
miembros de una sociedad tenemos la responszabilidad de reali-
zar este trabajo con empero, eficiencia y asi{ poder contra——

rrestar el rezago educativo.

EB. Definicién del problesma

En el &area rural, particularmente, se ha venido dando -
un rezago educativo dentro del nivel primario, por ello, esta-
mos preocupados por investigar este problema, analizando nues—
tra doctrina educativz, y aceptando gue la educacién s un ——

proceso condicionado por el desarrollo econsdmico, moral, emo-

cional y social.

En las comunidades rurales el bajo aprovechamiento es -
mas notorio, ya que las condicion=s del medio no proporcionan
2l estimulo necesario para el crecimiento intelectual, ni las

condiciones materiales para =21 aprendizaje.

Las causas del fracaso escolar son muy diversas, y no—
se colocan necesariamente en el terreno de la concienciaj la-
mayoria de las veces son de otro origen y dependen tanto del-

desarrollo propio de la personalidad, como de las reacciones-
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del medio exterior.

Los alumnos sin duda remontan penosamente la cuesta de-—
la ensenanzz primaria y a veces salen de la escuela, irrsver-—
siblemente marcados por una experienciz traumatica, producto-

de los errores conjugados de padres y profesores.

El calificativo mas simple y cémodo para esos nifos de

baio rendimiento sscolar es 21 de "perezosos o distraidos'.

Frecusntemente los padres de los nifios de este tipo
eluden su responsabilidad argumentando el que las escuslas a-—

las que asisten sus hijos simplemente no sirven.

Del medio familiar del gue proceden los alumnos, depen—
den las caracteristicas o dificultades del aprendizaje esco—-—
lar; se supone qu2 los nifios de ambientes desfavorecidos, e——
conamico y culturalmente, reciben una estimulacién insuficien-
t=2 de manera tal que no logran desarrollarse hastaz un grado ——

que les permita responder adecuadamente 2 las exigencias esco-

lares.

Los dltimos afos hafsido dificiles para las escuelas; —
sintomas de su deterioro son, las pérdidas del papel protagé-
Nico de los maestros en su tarea y el sentimiento de devalua-—
cion de sus capacidades docentes; =21 ser ajenos a las decisio-
nes 2n materia de educacidn e incapaces de ofrecer alternati-

Yas ¥y, un agravante de estz situacién, =5 la pobreza de las -

oportunidades de actualizacien y formacién continua para quie—



nes estan en servicio activo.

Los profesores tienen poco acceso 2 nuevos materiales y
2l conocimiento dez enfogques y =xperiencias innovadoras, al ro
valorarse su importancia social no se sienten dispuestos a —

reflexionar y actualizar su formacién.

LashEEETicgg_g_metcdqlogias que manejz el maestro puede
ser que no sean las adecuadas a2l nivel del desarrollo psico——
légico del nifo o tal vez no las utilice adecuadamente, pues-
2l fracaso o =21 éxito, también depende de sus habilidades; ——
una insuficiente seleccién de contenido, o lz secusencia de —-

2llos, no despierta las habilidades o intereses para percibir

o captar el desarrollo de los conacimientos.

El nifo es desde luego, el factor mas importante, en &1
podemos encontrar las caracteristicas: psicosom&ticas, afec——

tivas, emocionales o caractereolsgicas y social.

Dentro de los grupos escolares se perturba el aprendi——
zaje de aquellos nifios que tienen deficiencia visual y audi—-—
tivas o de lenguzaje, pues si las deficiencias no son excesi-
vamente marcadas a veces no son captadas por padres y educa—-
dores, ademas, la propensién a contraer enfermedades, con la-
consiguiente falta de asistencia a la escuelz, es también -—-

causa de retraso escolar.

Las deficiencias mentales no pueden tratarse, desde —-

luego, por maestros normalistas, pero se da el ctaso, can gran



frecuencia, de nifos que sin sufrir realmente un retraso men-—
tal, tienen algunas limitaciones que les hace seguir un desa-—
rrollo mas lento, también podemos incluir la falta de desarro-
llo psicosensorial o psicomotriz, incorrecta estructuracidén -

espacio temporal, problema de lateralidad o de zurderiz con—--—

trariads.
Causas afectivas emocionales o caractereoldgicas

Se presentan en el nifo inestable, timido, perezosn, ——

apatico, suelen contraer algan trastorno en el aprendizaje.

Tambieén el nifo que sufre algin trastorno afectivao que-—
le produzca conflicto, ya sea en el ambiente familiar (praoble-
mas de celos) ya en el escolar (falta de comprensién con el -
profesor o compafieros) puede experimentar una especie de blo-—
quea que le dificulte en mayor o menor grado su rendimiento,-
nifos rechazados por el grupo, nifos que se creen rechazados—
zin serlo realmente, nifos aislados, nifos solitarios insocia-
bles que no tienden hacia nadie, el nifo inadaptado socialmen-
te, 21 que no tiene resueltas sus relzciones con los demas, -

todos suelen reflejar este problema en su rendimiento escolar.

Es sobradamente conocido que el ambiente familiar actuda
de tal modo sobre el nifio que condiciona su manera de ser y —
de actuar, tanto es asi que algunas de las diferencias que —-
sefalabamos antes propias del nifo (concretamente las carac——
tereolsgicas, las afectivas o emocionales y las sociales, -—-

tienen muchas veces su punto de arrangue en la familia.
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El nifio necesita encontrar en la familia, sobre todo —-
seguridad, pero por si cualguier circunstancia falla su segu-—
ridad, sus conflictos familiares influirdn en su sistema emo-
cionzl y afectivo, no obstante, lo que mas influye en 21 nifo
desde el punto de vista escolar, es tal ver la actitud auto——
ritaria o perfeccionista que puede llevar a una exigencia
excesiva que le abrume y le haga perder el interés por el -—-
trabajo, as{ como una actitud de rechazo, de indiferenciz, de
hostilidad o de despreocupacién que se traduce en una sugeren-

cig de interés por lo que el nifo hace.

Una actitud de los padres hacia la escuela tambieén per-

judica el interés gque el nifo puede poner en aprendizaje.

Lz escolaridad tardia, la inasistencia frecuente a cla-
ses, 0 los cambios repetidos de escuela, frecuentemente tie——
nen su origen en la familia, tan perjudiciales gue influyen -

en el bajo aprovechamiento escolar.

Antes de pasar al estudio psicosociolégico gue tiene -—-
or escenario la escuela, serd conveniente decir unas pzlabras
2

acerca del mismo, esto es, del marco fisico de las actividades

escolares,

No ofrece duda alguna el gue las condiciones materiales
del local escuela, influyen grandemente sobre las actividades
que en ella se desarrollan; una escuela pequefa a obscuras,—
sucia y carente del material didactico indispensable, no es--

timula el esfuerzo, ni del maestro, ni de los nifos =n cuyo -

11



caso invita a la perezaj; ademé&s, el director prohibe los jue-
gos de maduracién en ese espacio y durante las horas de cla——
ses, 3 veces por la presisn de las padres que prefiersn ver -
que los nifos trabajen dentro de aulas. El espacio y tiempo -
no son asi, recursos disponibles por el docente, siempre son-

mediados por la tramz organizativa y social de la escuela.

Las relaciones que s2 mantienen con laz supervisién y —
con los padres de familiza son condicionantes de la practica -
docente, se dan acciones del mas diverso tipo que, aunque sean
externos a la escuelz, inciden en el aula y afectan el traba-

Jo en muchos sentidos.

Los contenidos deberan atender mas que a la acumulacién
de conocimientos verbales zislados de la realidad y, par lo -
tanto, ineficaces en la vida del individue y a la adquisicién
funcional del conocimiento preciso del medio natural y social
que circunda al nifo, que es el gque se muestra apatico con ——
los contenidos pues no encuentra estimulos para la construc—

cién del conocimiento.

La forma en que se presente el contenido, no es signi——
ficativo para que el zalumno asimile el aprendizaje; la estruc-
tura metodolégica utilizada a2 veces es capa:z de generar dese-—
quilibrio en el sujeto a2l que va dirigidz, y cuande la poten-
cialidad del nifio para desarrollar un interés es dirigido, el
objetivo se pierde infinidades de veces el maestro no aporta-—

medios, procedimientos y métodos mas perfectos para la acti——

.
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vidad intelectual del individuo, desarrolla los contenidos —-

sin tener conocimiento previo de los estadios del desarrollo-

del educando.

Cuantas veces los contenidos no estan acordes, entre ——
otras cosas, 31 mismo tiempo gue s2 tenga disponible, inte—-

rrumpiendo el desarrollo por diferentes factores.

Asi, por ejemplo. no es raro encontrar mazestro que con—
fiesan no poder afrontar determinados cambios en la orienta--
cisn de los programas, ni redactarlos personalmente si no —

cuentan con los textos adaptados a ellos.

A traves de los ciclos escolares se ha visto gque existen
docentes que no valoran lo que el nifo va construyendo en las
diferentes areas dentro del proceso escolar, esto para =llos-
representa una minima parte de las posibilidades de trabajo,-
2l maestro no toma en cuentz para svaluar, la variedad y ri—-—
gueza de las actividades e iniciativa del nifo: estos peque—-—
Ros han sido victimas de conciencias injustas, falta de pre—-
paracion, orientacidén para acreditar para ellos laz evaluacién
que ha provocado particularmente a2l nivel del aula, =2normes -
frustaciones. El tiempo por la elaboracién y analisis y la —-—
infraestructura de laz escuela, han posibilitado al docente —-
comin 2n la produccién de sus propios instrumentes, estcs for—
man como norma de acreditacisn (la prueba) como caso de deter-—
minar la validez de sus conocimientos adquiridos, la acredita-

cidén tiene que ver con resultados muy concretos respecto a —-—

(=Y
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los aprendizajes mas importantes, que se proponen en un pro-—-

grama y en forma mas amplia con determinado plan de estudios.

En el proceso comprendido del primer afo al sexto, el -
alumno, a través de 13 comunicacién oral y escrita se inicia-

en la toma de conciencia en la estructurz del funcionamiento-—

de la lengua.

De lo que el zlumno no toma conciencia es de los erro—
res gue trae consigo pues en ocasiones estan fuera de su al—

cance y tal vez del maestro.

En el grupo de sexto grado de la escuela primaria con——
sideramos gue es donde mas se detecta =21 bajo aprovechamiento
escolar debido al medio en que desenvuelve lo que impide al -
nifo un desarrollo integral de su personalidad y a la vez se-
puede apreciar una situacién problematica en azlgunos alumnos,
la dificultad para escribir con claridad y comprensién de la-

lectura.

C. Justificacisdn

La finalidad principal que motiva la elaboracién de es—
te trabazjo, es =1 dar solucién a algunas causas del bajo apro
vechamiento escolar. Laboramos en la escuela "Nifos Héroes'" -
del Walamo, municipio de Mazatlan, donde el medio socioecansé-—
mico impide al alumno un desarrolle integral de su personali-

dad.

Somos personas preocupadas por el bajo aprovechamiento
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escolar, que por llegar a2 un nivel elevado, acusan las defi——
ciencias en el aprendizaje. Nos ubicamos en el &rea de Espa-—-—
fol, ya que aobservamos que los contenidos presentan dificul——
tades en el nifo por ser deficiencias en la lecto—-escritura,-

lo que no le permite construir bien su conocimiento.

Dentro de los puntos gue destacan estas deficiencias, -
2n la cobertura de este nivel, existe una apertura con signos
graficos indiferenciados, espacios mal colocados, las letras-—
su2len =2star mal colocadas o incompletas, lo gue repercute en
su aprovechamiento escolar. Estos problemas pueden ser prove-—
cados por dislexias gue son alteraciones en =21 lenguaje oral-
y escrito yv se manifiesta esta por la dificultad para identi-—
ficar simbolos escritos de tal forma que la ordenacién y es——
tructuracién de las letras para distinguirlas y formar pala——
bras entre s1, 2 partir de los conceptos mentales es un =2jer—

cicio de reducacién basica.

Este trastorno va acompafado de inestabilidad, indisci-
plina y otras alteraciones de conductas, re2acciones que guar-
dan relacién con la dificultad e incapacidad para seguir la -
ensefanza del mnodo de los demas, esos alumnos presentan fallas
de atencién porque 31 tener que hacer un esfuerzo, sienten —-—
prontamente cansancio, el aprendizaje de la lectura y escri——
tura les parece aburrido, surge el desinterés por el estudio-

y con frecuencia son inseguros, vanidosos y tercos.

Una vez diagnosticado el retraso, sera preciso investi-



gar las causas y actuar directamente sobre ellas v asi dare—--
mos un procentaje de posibilidades muy elevado de que 21 alum-
no reanude la marcha normal de su aprendizaje. De ahi la gran
importancia de estudiar y descubrir las dificultades que el -
nifo encuentra en su aprendizaje y las causas de estas difi——
cultades para vencer los obstaculos que se presentan y poten-

ciar a2l maximo las dificultades de cada nifo.

Cuando se den estas circunstancias es preciso detectar-—
las posibles deficiencias fisicas para corregirlas v reeducar

los sectores deficitarios.

La familia es componente esencial de laz sociedad. Pedz-
goégicamente considerada, responde a las exigencias, necesida-—
des y cuidados que trae consigo la larga infancia representa-
da en una suma considerable de representaciones y habitos. La
escuela debe tenerlo en cuenta si quiere desempefar acertada-

mante su contenido.

La actitud y la conducta del nifo, descubriran a2l maes-
tro la naturaleza de su ambiente doméstico; pero una investi-
gacién y contacto directo con sus padres, sera antecedente de
mucha convivencia. Hay datos relativos a2 la salud actual del-
nifio, a las enfermedades padecidas, a2 su alimentacién corrien-—
te, a los factores hereditarios, que el maestro debe pedir a-—
los padres, hablaries directamente y descubrirles las muchas-
ventajas y en ningin peligro de ser veraces en sus informes.-

Tropezara a menudo con ellos pues son muchos los perjuicios -
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que gravitan sobre los padres. No siempre exclusivos de la ——

gente ignorante, aunque la ignorancia agrava las situaciones.

"El maestro debe ser comprensive y paciente, y cuandoc -
no le acompafe el éxito en su cuestién informativa, evitara -
reaccionss negativas que pusden restarle probabilidades de —-

aprovechar nuevas ocasiones'.

Seriz muy conveniente que estas cuestiones preliminares

importantisimas, lzs esncontrase 21 maestro resueltas.

Asi seria si los padres estarian preparados parz su mi-—
sien, aunque el maestro debes ser cauto al investigar el seno-
familiar de aguel nifo donde se esta originando un bajo apro-—

vechamiento escolar.

Nos encontramos con padres que estan en desunidén, madres
solteras gque trabajan vy gque por ello no hay comprensisn, ni -
afecto para sus hijos; a veces los cuidados de los padres son
exagerados, de tal forma que se llega a lz sobreproteccién al
caer en los extremos; falta de apoyo por parte de los padres-
en el cumplimiento de tareas pues muchas veces trabaja el pa-—
p& y la mam& y no saben ni con quien dejan a sus hijos mucho-

menos preocuparse por lo educativo.

Todo maestro sabe bien gue =2l %trabzjo sscolar no pros——
pera al acaso y fuera de un arden riguroso, lo gue significa-
apelar al recurso de la coaccién externa. Al contrario, esta-

como matodo de trabajo, jamas tocz la intimidad del educando—
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y por ello no se contribuye al proceso de su formacién, un ——
buen maestro, para que sea fructifera su labor, debe saber ——
perfectamente lo que va a ensefar, y saber enseriarlo; ha de -
tener cierto caudal de reconocimiento sobre la naturaleza del
2ducando (sujeto a la educacién) acerca de la leyes en virtud
de las cuales este desarrolla que constituyen en 21 maestro —

su cultura cientifica general aplicable a2 1z educacidn.

Uno de los factores importantes, es que el maestro co——
nozca la evolucisén en =21 desarrollo del aprendizaje; con los-
estudios de Jean Piaget como son: adaptacién, acomodacisn Yy -
equilibracisén; parsz toda snsedanza se debe analizar este pra-—
ceso, pues si no ubicz su atenciénm 2 los contenidos adecuados
2 la edad cognoscitiva, no va a llevar una sducacién acertada
puesto que el nifo se le dificulta el aprendizzje, Ssi sus es-—

ructuras no tienen =21 nivel para captar esos conocimientos.

ot

Consideramos la planeacién esencial para implementar ——
estrategias y metodologias que regulen la ensefanza, NO se ——
debe presentar el maestro al grupo sin haber planeado los
contenidos, que de hechao, se hz visto maestros que no planean
actividades, entran al aula desorientados sin poder correla—-—
cionar las asignaturas, haciendo mal uso de los libros de -—-

texto la pedagogia activa no se compadece con muchos yerros -—

en que, a menudo incurren muchos libros de texto en uso.

Vemas algunas anomalias de los libros de texto en el —-—

manejo educativo.
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El libro no debe fomentar en el educando lza memoriaz me-—
canica pues en vez de producir en este la alegriz que propaor-

ciona el conocimiento, le provoca antipedagégica aversisén.

Es mal libro de texto el comodin que ahorrz todo esfusr-—
zo del personazle docente retomando todo lo impravisado sin se-
leccionar los recursos didacticos que ha de emplear en el de—-—

sarrollo de 1z clase.

Ademas no descartamos falla de responsabilidad del ma——
estro para fomentar la asistencia y puntualidad, siendo uno -
de los que procuran tener excusa para faltar o llegar tarde,—
lo gque se puede deducir que estos influye 2n =21 bajo zprove—-

chamiento escaolar.

La institucién educativa debe atender a2 necesidades pe-—
dagegicas y a diferentes exigencias, vale decir, ha de cons—-

truirse en orden de las funciones.

En la propia escuela se encuentran muchas de las causas
de retraso escolar, mala escolarizacién, profesorados poco —-—
capacitados o demzsiado autoritarios, aulas mal acondicionadas,
programas muy recargados y poco regionales, faltza de medios -
para el docente, falta de patios de recreo para que el nifo -

libere sus tensiones y sus energias reprimidas, causas que —-—

contribuyen a2 que el escolar no rinda de acuerdo a su capaci-

dad.

Dirigir una escuelaz es una tarea tan compleja como im——
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portante, se dice que esta accién de fisonomia al plantel se
presentan directores con escasa experienciz en la docencia —
con bajo conocimiento pedagégico, desconociendo la legisla——
cién de la obra educadora, desorientado en la metodologia —-—

donde no estA mas all& de actitudes con respecto a2 determi--

nados metodos.

Existen directores que no cultivan las relaciones so——
ciales entre los docentes, manifestandose poco amables hacia-—
el personal, adoptando posiciones de dictador degenerando las
funciones de la escuela 2 su cargo, sin poder coodinar inicia-

tivas y actitudes de los maestros.

En la educacisn observamos deficiencias a2 lo largo de -
la escuela primaria, pues donde mas se presentan es en el
sexto grado en la lecto-escritura no comprende textos, se le-
dificulta aplicar las reglas de ortografia; analizamos la si-—
tuacisn de que el primer grado es la base en donde si ng se -
tienen una buena adquisicién de la lectoescritura, dificil—-—

mente se recuperan 2n 21 transcurso de la escolaridad.

Un aspecto importante en la esducacién es la necesidad -
de evaluar el proceso ensefanza aprendizaje, donde =1 maestro
tiene poco definido este concepto y frecuentemente, es el de-—
frustacion para sus alumnos, porgque al evaluar no han side ——
capaces de demostrar gque estan fallando en la medicién toman-—
como instrumento la evaluacisén, donde no se pueden medir los-

conocimientos, habilidades vy aptitﬁdes y destrezas que el a——
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lumno ha logrado desarrollar a2 lo largo de la escolaridad; ——

estos docentes, no han logrado conectarse asi con los proce—-—

dimientos operativos educacionales.
Los objetivos 2 lograr con este trabajo son:

Recopilar refersncias en el campo de 1la formacién do--—
cente, buscar formas metodolégicas de ensefianza vy relaciones—
sociales en el proceso de transmisién de los contenidos gque —
nos permita conocer formas de desarrollar en el aula, asi co-—
mo la importancia de valorar al docente en la cultura que po-

see, que es bien sabido esa formacidén tiene sus implicaciones

en laz enserdanza aprendizaje.

Realizar un estudio acerca de la evolucién del nifo,
investigando causas psicosomaticas, afectivas, emocionales o-—
caractereolégicas y sociales advertiremos que en el proceso -
del aprendizaje se considera que las estructuras congnosciti-
vas s0n caracteristicas propias de cada estadio de desarrollo
que tiene su origen en las de un nivel anterior y son a su ——

vez punto de partida al siguiente, lo que nos permitirad saber

como aprende el nifo y reconocer alternativas pedagégicas.

Analizar la estructura del ambiente familiar simultanea-—
mente en el contacto de relaciones de padres a hijos, el desa-—
rrollo afectivo—social que proporciona la base emocional y que
condiciona su forma de ser y de actuar, asi conocera =1 docen—
te la condicién emotiva en gque se encuentra cada nifo para

proporcionarle confianza y seguridad dentro del grupo escolar.



Definir claramente las funciones y condiciones de la ——
institucién, relacién del director-maestro, maestro-—-zlumno,
maestro—padres de familia, director-padre de familia, para —-—
hacer eénfasis en la importancia que tiene en la educacién las
relaciones sociales que se den dentro de la institucién vy la-—
influencia que tienen las condiciones materiazles de la escue-
la, situaciones que operan a los intareses del nifo en el a—-
prendizaje; con ello, contribuir a2 laz buena marcha de la ins-
titucien y fomentar las relaciones sociales de los gue estan-—

inmiscuidos en el proceso educativo.

Aportar elementos parz transmitir contenidos en el Area
de Espafol, que proporcionen a los nifos el desarrollo de sus
capacidades, cultivando la imaginacién de habilidades con una
comprension tedrica y practica para facilitar la comprensién—
de la lecto-escritura, con mayores posibilidades a los grandes
cambios que se avecinan en la vida del sujeto y llegus a2 inter-—

pretar la realidad del mundeo gque le rodez.

E. Marco de referencia

Evolucidén histérica de la educacidn en México

Luminosos fueron los debates del articulo tercero en —

el constituyente de 1917.

El general Mijica, presidente de la Comisién, fue el
primero en hacer uso de la palabra, expresando cuales eran ——
las ideas fundamentales que el clero podiz imbuir en la mente
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de los nifos, de los obreros y de la gleba mexicana, ideas ——
maAs absurdas, el odio m&s tremendo para las instituciones de-—

mocraticas, considerd 2l clero "El mas funesto, 21 mas perver-—

so enemigo de la patria".

Si se dejz lz libertad de ensefianza absoluta para que -
tome la participacisn en =21la 21 clero con sus ideas rancias
y retrujadas, no se formarian generaciones nuevas de hombres

intelectuales y sensatos, pues sbdlo recibiran la herencia ——

del fznatismo.

El diputado Luis Manuel Rojas 2l hacer uso de la pala—-—
bra en contra del dictamen de lz comisisan y 3 favor del pro—
yecto de Carranzz del consejo de la libertad de ensefanzsa.
"En el caso de México =s extemporanea la férmula intolerante-
Yy agresiva que nos propone la comisién para =21 articulo ter—
cero, despues de haberse dado lzs Leyes de Reforma y de rea——

lizarse la independencia de la iglesia y el estado".

Diputado Alberto Roman: El laicismo descansz sobre dos-
bases fundamentales, laz una =s de naturaleza cientifica, de -
naturaleza pedagégica ahora como comisién lo ha manifestado,-
el hecho de asociar a2 la religién a la ensefanza es asociar -

el error 2 la verdad, =25 poner aparejadas las dos ideas anti-

téticas.

El diputado Alfonso Gravito en contra del dictamen de -
la comisi4an de constituciénm del articulo tercero, dictamen —

paradajico que halaga por lo pronto nuestro radiczl sentido -
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unanime en contra del clericalismo resulta arbitrario, impo——
litico, imprudente, insostenible, prefado de consecuencia que
de aceptar el criterio excesivo de este dictamen, tendremos -
que dar al traste con muchas de las preciosas congquistas de -—

l2 Constitucidon del 57 que debemos mejorar pero nunca empeo—-—

rmamr.

En base 2 estas consideraciones los diputados Constitu-
ventes votaron habiendo aprobado =21 proyecto 29 votos contra

a8.

El fexto final del zarticulo con las modificaciones rea-

lizadas por laz misma comisisn fue:

Articulo tercero: Lz ensefizanza es libre, pero sera la-—
ica la gue se dé en los establecimientos oficizles de sduca-
cisn lo mismo que en la ensefianza primariaz elemental y supe-

rior que se imparta en los establecimientos particulares.

Ninguna corporacién religiosa, ni ministro de algian ——
culto podran establecer o dirigir escuelas de instruccién ——

primaria.

Las escuelas primarias particulares sélo podran esta—-—

blecerse sujetandose 2 1la vigilancia oficial.

En los establecimientos oficiales se impartiran gratui-

tamente la ensefzanza primaria.

La herenciz liberal fue fortalecida por los diputados -



contituyentes a3l consagrar el laicismo con la educacién pri——
maria y prohiben al clero participar en la instruccién en to-—
dos los niveles, asi mismo, fortalecié el papel del estado —-
como responsable de la intitucién piblica al facultarlo para-
reglamentar y conocer de los planes programados de estudio de
las escuelas primarias a ratificar el principio de gratitud -

de la ensefanza impartida por el estado.

Debe enfatizarse que el concepto del laicisma que se —
imprimis a partir de entonces se refirié a que la educacian -

deber& estar baszda en 1z razén.

Lz obra educactiva de José Vasconcaslos

Vasconcelos empezé por apropiarse de los lemas de la ——

revolucion y adecuarlas a sus propias concepciones del arte v

de laz culturz.

Habla a los maestros a sellar parte de alianza con la -
revolucisn, alianza para la obra de redimirlos mediante e1 —-
trabajo, el saber y la virtud. E1 maestro busca una ensefzanza

que sirve para mejorar la capacidad productora de cada mano -

que trabaja.

Afortunadamente, Vasconcelos consiquisd para la educacidn
los mayores presupuestos que se hubieran dado a ese ramo de -

administracién en toda la historia de Mexico.

Se habia logrado lo principal, interesar a2 la opinian —



piblica en 1z tarea de la educacidn piblica y afirmar el pre-
cedente de que es el estado el que debe fomentar la educacisn

popular, destinadndole una parte considerable de los recursos—

fiscales.

Después de promover Vasconcelos varias giras por dife——
rentes estados el Congreso acepté la modificacién a la Cons——
titucién de 1917 fue la primera patada a2 los carranclanes.

El 30 de junio de 1921 el Presidente Alvaro Obregsén decrets -
la reforma a2 la Constitucién v 21 2 de julio cres la Secreta-

ria de Educacidn Piublica.

El funcionamiento administrativo lo inventd Vasconcelos,
aum=nto de escuelas publicas, de escuelas rurales, introduc—-—

cién de escuelas técnicas, crezcién de escuelas preparatorizs.

Las comisiones culturales tenizan con objeto acabar con-

la segregacien de los indios v unificarlos en torno 2 lz na——

cionalidad.

Renuncia Vasconcelos por el asesinato del senador Fiel
Jurado y Lombardo Toledano presidente de la CROM hizo unz ——
critica a Vasconcelos por haber promovido 21 exterminio del-

indio a2 través de la practica educativa.

Los sucescres de Yasconcelos en la Secretaria de Educa-
cisn Piblica conservaron en lo esencial, la estructura y los-
objetivos que &1 habia establecido, aunque no siempre con —-—

buenos resultados.



Con el presidente Cardenas se recupersd la mistica edu——
cativa ya no como la orientacién nacionalista principal que -
queria Vasconcelos, sino como un importante agente de cambio-
social y hasta de "De los sistemas de produccién, distribu——

cisn ¥y consumo de la rigueza".

Lz escuela rural mexicana

Durante estos afios, la educzcisén elemental se convirtis
en un objetivo prioritario, toda vez gue un BOY% de lz pobla-—--
cion del pais eraz analfabeta y la mayor parte residiz en el -

medio rural.

Lz Escuela Rural es el principio integrado de nuestra -—
nacionalidad y =1 maestro mas grande de mayor proyecciédn in——

ternacional es Jnonsé Santos Valdez.

El maestro Rafael Ramirez establecié los principios y —

orientaciones de educacién de la sscuela rural mexicana.

Crear 1la salud en las Areas campesinas, porque alli ca-

recian en absoluto de higiene y de medidas sanitarias.

Lograr mejores lugares, dignificando la vida doméstica

y familiar.

Dignificar técnicamente y volver mas racional y mas —-—
renovadora la ocupacién habitual de la que =21 campesino deriva

el sustento.
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Instruir la recreacién y crear la vida social gque fal—-

taba en =21 campo, ahora también casi en absoluto.

Elevar espirituzlmente a2 las masas campesinas, poniendo
2 su alcance los instrumentos fundamentzles de la cultura y -

los conocimientos mas necesarios en la vida.
Esta escuela ejerce una triple funcién:
- Atender la escuela de nifkos.

= Conducir cursos para adultos, tanto de hombres como -

de mujeres.

— Capacitar parz tranportarse ella misma permanentemente

2 los planes mejores de la wvida.

La Escuela Rural mexicana como precursora del desarro——

llo de los pueblos. Jos# Santos Valderz.

Esta escuela es para educar al campesino y surgié cuan-—
do la revolucisén mexicana, abrié las puertas para que una —-—
verdadera educacisén campesina diera satisfaccién 2 los idea—-

les politicos, econdémicos y sociales, debatidos =n los campos

de batzllz.

La nueva filosofia rompié de manera abierta, completa y
tajante, con la vieja tendenciz que hicieron de la ensefanza-—
abstracta, reniego de la vieja instruccisn que solamente que-
ria darle al nifo un saber, que, por cierto, de nada o muy —-—

poco sirvié.



Considers que una escuela que quiere educar, transforma

al hombre a formar habitos y no sélo conocimientos.

Por lo mismo planee y realizé su trabajo por lo menos de
1210 a2 1?2153 para desarrollarlo con los nifos, con los jévenas-—
y los adultos; "para formar ha&bitos es necesaria la accién, la

practica diaria".

€e olvidé un poco o un mucho de la rigidez, la formali-
dad y de 1las lecciones en =1 aula y puso a los nifios en acti-

vidades para cumplir su programa académico.

52 dedics y lo consiguise, & crear sus propias formas de
organizacian y, lo mds importante, su propia pedagogia, que -
en cuya creacisn tuviera mayor rango de importanciz la digni-
dad de la persona humanz, la igualdad de la misma y la vigen-

cia de 1z libertad y la democraciz en las relaciones de maes-—

tros, alumnos y vecinaos.

La escuela rural mexicanaz fue, efectivamente, una pre—-—
cursora en el desarrollo de la vida de los pueblos, es decir,

en el progreso material y espiritual de las comunidades.

El espiritu renovador de la educacian existiz maestros-—
empiricos y con muchos empefos, entusiastas apostélicos, ins-—
pectores escolares gque de verdad ligaron su trabzjo a las lu-

chas campesinas por la tierra y por el desarrollo de las co——

munidades.

Se mejord la comunidad, se oromovid 2 nuevos puehlos, —
1 |l 3
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se introdujo 12 aplicacion de vacunas por el maestro rural,

que recibise un entrenamiento rural adecuzdo.

Se nromovioé caminos, cerreos, teléfono, telégrafos con-

la ayuda de la comunidad y gobiernos municipales.

La escuela rural mexicana Jjugoe como despertadorz de ——
concienciz, como generadora de inguietudes, como sembradora
de rebeldias; claro gue nada se consiguisé sin lucha., aungue -
su mejoramiento no zlcanzz lazs debidas proporciones, porgue -
se szabe que la burguesiz gand la carrera, llevando 2l poder a

quienes frenaron 21 desarrollo revolucionario de la nacién.

Las misiones culturales

Se refiere 2 la formacién de mestros rurales prepara——
dos para difundir a todza la poblacién un proyecto politico de

1a revolucion mexicana.

L2 Secretaria de Educzcién establecié unz modalidad e—-—
ducativa denominada Misisn Cultural; =ra secretario de educa-
cien en ese tiempo José Vasconcelos, iniciador de tan impor——

tante tarea pues evoca la vocacién de servicio.

Atribuidas a las misiones de los tiempos de 1z colonia,
Rafael Ramirez hace refererncia 2l crigen y las motivacicnes -
que tuvo la Secretaria de Educacién Publica para crearlas; ——

describe la evolucién en los trabajos y propésitos de las

misiones culturales, hace un balance entre los &xitos v los -
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trabajos en el desarrollo de sus actividades; uno de los pri-
meros ejecutores y nunca perdié el contacto, asi guardé pape-—
les valiosos para historia del movimiento educativo surgido -

de la revolucién.

Joseé Vasconcelos expresa claramente el dnico propésito—
de las Misiones Culfurales, mejorar las condiciones de prepa-
racian de los maestros rurales en servicio, con clases emi—-—

nentements practicas.
Administracién del BGenerzl Czlles.

Aungue =21 éxito de las misiones enviadas por la Secre—-
taria en el invierno de 1924 fue brillante en todas partes, —
particularmente nos referimos a3 la de San Luis Potosi, donde-
se desarrolle un programa amplio v rico en oportunidades, a—-—
sistieron a esos cursos maestros de primaria rurales y fTede——
rales y un grupo numeroso de vecinos, asi, las aulas del ins-—
tituto no fueron suficientes para contener a2 la zabrumadora -—-

cantidad de alumnos; mas de 1200 fueron los azsistentes.

Las de 1925 intentaron ya sumar a los trabajos anterior-

res el estudio y la solucién de problemas de orden sanitario.

Las misiones dedicaron dos o tres sesiones por semana -
fuera del horario oficial con conferencias, ensefanza practi-
ca de educacién fisica, de pequefias industrias agricolas y -

de servicios sanitarios e higiénicos.

Por =21 afio de 19246 las autoridades superiores del ramo-



educativo pensaron que ya era tiempo de dar forma orgé&nica y-
por ello, creé, en la Secretaria, una oficipa central que se-
llamo, Direccién de Misioneros Culturales. Durante los prime-
ros meses del mismo afo recibieron cursos para la formacién —

de los planes de trabajo que funcionarian de acuerdo al estu-

dio.

La Secretariaz de Educacién invirtié buen presupuesto en

las misiones.
Lz tendencia de su labor se caracterizé por ser:

1. Permanente y sistematica, y se suspendié solamente ——

con los periodos de vacaciones.

2. Su trabajo tuvo un programa concreto vy definido.

3. Su accién se encaminé, por un lado, a procurar el
mejoramiento profesional de los maestros en servicio

y 8 promover el bienestar y el progreso de las comu-—

nidades.

4. La actuacién de las Misiones estuvo por vez primera-
coordinada y controlada por un érgano especial. La -

direccién de misiones culturales.

Las casas del pueblo

En una junta celebrada para aplicar el caracter de la -
educacison que habria de fomentarse en opasicién a2 lo tradicio-

nal, por iniciativa de uno de los participantes, las agencias
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culturales del sistema de "Educacién y Cultura Indigena" re—-
cibieron 21 nombre de Casas del Pueblo sin que ello hubiera -
influido esnobismo impertinente, sino la canvivencia de suge-
rir en expresién concisa y comprensiva, el pensamiento sus——
tancial de una escuela estrechamente preocupada por rebasar -

sus tradicionales lideres, en busca de ascenso comunal.

Queds descartada la ensefanza limitadaz a la escritura,-
la lectura y a las cuentas, considerando que lz solaz zlfabe——
tizacién es ineficaz si no va aparejada con ntros valores —-—
culturales y con las reformas sociales que elevan la catego——

ria humana.

En consonancia con la doctrina y metodologia trascenden
tales, la casa del pueblo postula, auspicia v conduce formas—
de organizacisn pedagégica y métodos funcionales, can los -—-
cuales lops alumnos sezan dirigidos para =ctuar en sociedad en-
funcisén de necesidades; planear y ejecutar z 1la par, innovar-—-
lo pertinentes, resolver con propia responsabilidad, adguirir-

habitos de trabajo en comin y servir a sus camaradas, a la —-—

familia yv 2 la comunidad.

&

El profesor Corona elaboré las bases que norman 21 fun—

cionamiento de las casas del pueblo.

La casa del pueblo no sélo seria el centro donde se im——
parten determinadas ensefianzas, sino institucién de renombre-
bien distribuida que congregue & todos los individuos, sin —-—

distincién de categorias ni credos politicos o religiosos y —



establezca vinculos de solidaridad y fraternidad.

Buscara acrecentar con menos esfuerzos, la produccisén -
que actualimente se logra con maxima dificultad, cultivar ha——
bitos de asociacién y promover el bienestar de rada uno de ——

los asocizados.

Morales: Practico pero con vista hacia lo ideal, con un

s2ntimiento de responsabilidad bien definida.

Intelectuales: Proporcionar los conocimientos generzales

de acuerdo 2 los diversos grados de ensefanza.

Fisicas y Estéticas: Desarrollar habitos de higiene, ——
formar hombres fisicamente fuertes ¥y vigorosos dulcificando -
su caracter por medio de manifestaciones artisticas relazcio——

nado con 21 medio ambiente.

Lz casa del pueblo fue concebida en tres categorias:

1. La rudimentariaz: cuyo programa habria de desarrollar-
se en dos grados o afos, comprendiz la posicién de los instru-—
mentos de cultura, la informacién, la practica de trabajo y -
las actividades sociales de que se ha hecho mérito para ini——
ciar a2 los indigenas y mestizos atrasados en la cultura con——

temporéinea.

2. La casa del pueblo elemental comprendia la rudimenta-

riz anterior y ademas dos grados subsecuentes en {ntima cone—

=N

®ién con los dos anteriores, insistiendo en =1 cumplimiento -



e las actividades generales practicas y en el aprendizaje —-—

sistematico de 1la materiazs instrumentales con sentido funcio-

nal.

3. Tomando en cuenta la imperiosa necesidad de conseguir
maestras un tanto capacitados en mi informe se pedia el esta-
blecimiento de la "Casa del Pueblo" consolidada de seis gra—-—

dos y se planeaban para erigirse indigenas bien delimitados vy

en lugares estratégicamente bien situados.

Comprendiz ademis una secciasan de estudios y actividades

encaminadas & preparar emergentemente maestros de culturs
primariaz si se guiere, pero dtiles sin duda para cubrir exi--

genclias lmperiosas.

Lz Escuela Normzal Rurzal

La trascendencia de 12 relacidn comunidad sscuela plan-—
tes a2l Estado la necesidad de buscar nuevas modalidades para-

avanzar en la formacién de maestros y consolidar con ello a -

1z escuela rural.

En 1922 se creéd laz primera Escuela Normal Rural en Tacam—

baro, Michoacan, bajo la direccién del maestro Castillo.

Surgié con muchas deficiencias operativas, ya que sus —
primeros intentos en planmes y programas de estudio, fueron ——

elaborados con base en los utilizados en las escuelas Norma—-—

l=2s Urbanzas.



Posteriormente se credé en Molango, Hidalgo; en ella se-—

intento incorporar en sus planes de estudio una formacidn

universitaria urbana 2 partir de los existentes.
Creacién de la Escuelza Nacional de Maestros (1223).

Un punto culminante en la preocupacidn del estado para-

dar un caracter nacional a2 la formacién docente.
Los objetivos principzles son:

A) Formar todz clase de mzazestros, tanto rurzles—-misio—-—-

neros, primarios y técnicas educadoras parz jardines de nifnos.

B) Czapacitar a sus egresados para la ensefanza de ofi——

;

C) Convertirse en un verdadero centro pedzagoégico nacio-

nal para orientar toda la actividad del pais.

En 1935 a2sume laz titulacidén de la S.E.P. Narciso Bassol
inicia la revision Examen Critico de lz teoriz y la practica-
de la educacién rural, esto le hace comprender gue la escuela
so0lo es dtil si se convierte en una palabra de desarrollo e——
conamico, capaz de introducir aptitudes de una produccisén y -

metodos nuevos entre indios.

En 1932, Bassol logrz el traspaso de las centrales agri-
colas a2 la secretzriz 3 su cargo y las fusionan con las norma-
les rurales ~on el fin de que la preparacion del maestro rural

tenga como base el adiestramiento =n 12 practica zgricola vy ——



consecuentemente, que el maestro asi formado esté en aptitudes

de contribuir al mejoramiento econémico de la comunidad en ——

que labora.

DEBATES DE LA REFORMA CONMSTITUCIOMAL DE 1934
La camara de diputados presentz la siguiente iniciativa.

La educacién que imparte el estzazdo serd socialistsa,
combatird 21 fanatismo y los perjuicios, permitira crear en -
la juventud un concepto racional y exacto del universo y de -

la vida social.

Los debates se centrzn en definir 21 concepto de socia-
lismo, puede decirse gue =2stos s=2 centran principalmente sn -
la necesidad de definir el concepto de socizlizacidn, se han-

seleccionado algunos argumentos principales de la polémica.

El articulo 123 constitucional tampoco es socialista, -
mas bien gue socialista se puede llamar obrerista, pues sin--
tetiza todas las congquistas que ha venido logrando el prole——
tariado mexicano & través de sus luchas, desde aquellas heca-
tombes de Rio Blanco en Orizabaj; en consecuencia, si nuestro-—
regimen no es socialista no podremos implantar unz escuela —-—
verdaderamente sociazlista porque la escuela socialista es la-

que implanta los principios del socialismo cientifico.

Finalmente la reforma constitucional fue aprobada por -

unanimidad en ambas camaras con =1 siguiente texto.



Articuleo Zero. La educacién gue imparta el estado sera-
socialista y ademas de excluir toda doctrina religiosa, orga-—-
nizard la escuela en sus ensenanzas y actividades en forma —-
que permita crear en 1z juventud un concepto racional y exac-—
to del universo y de 1a vida socizl; sdlo el Estado, Federa—-—
cién o Municipales impartirdn educacién primariaz, secundaria-—

v normal.

Podran concederse zautorizacién 2 los particulares que -
deseen impartir educacisén en cualesguiera de los tres grados-—

anteriores, de acuerdo en todo caso con las siguientes narmas.

l. Las actividades vy ensefianzz de los planteles parti-—-—
culares deberan zajustarse sin excepcién alguna a lo preceptua-—
do en el parrafo inicial d= este articulo y estaran a cargo -
de personas que en concepto del estado, tengan suficiente -—-

preparacian.

Las sociedades religiosas ligadas directamente o indi——
rectamente con 13 propagandz de un credo religioso, no inter-—
vendran en forma algunaz en escuelas primarias, secundarias o

normales, no podran apoyarlas scondmicamente.

"La educacién primaria sera ocbligatoria y el estade la-

impartira gratuitamente".
La reforma constitucional de 12446 y la opinién publica.

Existen diversas interpretaciones que se proponen expli-

car la reforma de 1946, al respecto puede considerarse gue la



falta de una definicidén generalmente compartida de educacion—
socialista habria de ser uno de los obsticulos 2 que el pro——
yvecto se enfrentsd. No existié una reglamentacién que a nivel-
nacional orientara con precisién la practica en cuanto a pla-
nes y programas de estudio. Ademas las declaraciones y accio-
nes de los grupos reaccionarios agudizaron aan mas el descon-
ciertn y polarizaron las posiciones entre ciertos sectores de
la poblacién. No obstante gque los maestros carecian de una ——

formacién académica sélida, 2n torno a2 los aspectos técnicos-—

del socialismo.

Debe ensefarse gue a pesar de su corta duracisen la edu-—
cacién socialista gue habiz continuado lz tendenciaz de la Es-
cuela Rural Mexicana reforzé el nacionalismo, zalimentéd nues—-—
tra vocacién de solidaridad intencional, contribuyé a vincu——
lar 2 la educacién paraz el desarrollo socizl e hizo avanzar -
l2 conciencia de los sectores mayoritarios, en relacien a2 sus

derechos de participacisn en el progreso del pais.

El abandono de la educacién socialista provocéd gque la -

educacidén rural se relegara a partir de los afos cuarenta.

Se atenderiz prioritariamente a la formacisdn de profe——
sionales y técnicos que hicieran frente al proyecto de desa—-—

rrollo industrizl.
El plan de los once afos

En diciembre de 19258, el ejecutivo envieé al congreso de



la unién una iniciativa para que se construyese unaz comisién—
encargada de realizar las investigaciones necesarias y formu-—
lar un plan cuyos objetivos serian lz extensién y =1 mejora—-—
miento de la educacién primaria, de tal suerte que en el lap-
50 determinado, fuera posible satisfacer la demanda nacional-
de esta region. Aprobada la iniciativa, el diaz 30 del mismo -
m=2s5, se expidie el decreto gue creazba la comisién; el 9 de ——
febrero se instald la comisidén e inicié sus trabains de inme-

diato.

Se realizaron diversos estudios con el propésito de de-
terminar numéricamente lz demanda no sztisfecha y su probable
incremento en el futuro. La tar=a no fue facil debido a que -
2] 4dltimo censo general de poblacién se habia efectuado =n —--
1930 y no era posible esperar los resultados del gue levanta-—
riz el siguiente afo, de cuyos datos sélo se podria disponer-—

en 19461, cuando hubieraz sido procesado.

La comisidn recomendéd en las palabras de Torres Bodet
en el envio del documento final, que "después de realizados -
los censos de 1940 se encomiende 2 un nuevo comité la tarea
de rectificar los errores en que hayz incurrido, y de ir ajus—
tando el programa afo con afo a las necesidades de la pobla——

cién o en el decrecimiento de la desercién de los escolares",

Era alarmante el indice d= los que, habiendo sido acep-—
tado en las escuelas truncaban sus estudios; de cien alumnos—

que ingresaran a la escuela primaria en 1951, 36 desertaron -
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antes de pasar al segundo grado y sélo 30 concluyeron el sex-—

to grado de 1956.

Algunos de los praoblemas eran reflejo de una estructura
social injusta cuya solucién rebase la accién escolar, los ——
bz jos ingresos familiares, por ejemplo, impedian que muchos-—
padres de familia enviasen 2 sus hijos a la escuela, pues les
era imposible proveerles del material b&sico que ain la escue-
la gratuita exige, o no podian prescindir de su ayuda en las-—
actividades laborales, o del poco sueldo que obteniendo en el
desempefo de diversos trabz2jos, los nifos aportaban al presu-
puesto familiar, =ste problema también se presentazba con ma—-—
yar fuerzz =2n el campo ya que de acuerdo con los censos de ——
1950, del medio millén de nifMos en =dad escolar gue trabaja—--

ban el 80% de ellos se dedicaban a2 1las actividades agricolas.

Desarrollo y evaluacisén del plan

El lero. de diciembre de 1359, Lépez Mateos inaugurs en
la ciudad de Querétaro el XI congreso nacional ordinario del-
S.N.T.E. y aprovechs la ocasidén para anunciar formalmente que,
a2 partir del primer diz del siguiente afo, comenzaria a apli-
carse el plan. Cuando rindié el segundo informe de gobierno -
se indicé que las inscripciones en la escuela primaria habian

aumentado 184 en relacién con las de 1958.

Asi se construyeron aulas, se crearon plazas para ma——

estros, se reformaron planes y programas de estudio, se impri-

Ja
-



mieron millones de libros de texto, se formaron los maestros-
que hacian falta, se dictaron las medidas administrativas —-—
pertinentes, y 2n cada informe de gobierno se2 dabaz cuenta con
satisfaccion de los avances del plan, pues se iban alcanzando

las metas &n un plazo mas corto que 21 previsto.

L2 construccién de aulas

Dentro del plan un aspecto que destacd es el de la cons—
truccién de aulas, reparar los edificios y dotar de casa para
el maestro, en comparacién las escuelas urbanas eran menos en
niamero v s& encontraban en mejores condiciones. E1 C.A.P.F.C.E.
2l frente y con el que, durante el sexesnio 1958 - 1244, se -
construyeron mas de 21,000 aulas, proyectd al aula rural y —-—
los vecinos intervenizn en su construccién, asi como el del -
mobiliario, todo era construido en serie y transportado hacia
2]l sitio donde se levantariaz la escuela, la comunidad se hacia
cargo de la construccisn, empleando los materiales disponibles

y haciendo las adaptaciones pertinentes segin el caracter lo-

a2l del clima.

El aula iba prevista de un equipo didactico esencial —--
gue incluia una pequera biblioteca, lz casa anexa contaba con
el equipo y servicio indipensable con el propésito de que el-

maestro se arraigara en la comunidad.

Esta original solucién constitutiva obtuvo el reconoci-
miento internacional en dos ocasiones =n Milan en 1960 y pos-—

teriormente en Bogota en 19&63.



Creacion de la comisién nacional de los libros de teuto

La redaccién, edicién y distribucién gratuita de los —-—
libros de texto y cuadernos de trabazjo 2 todos los nifos me—-
¥icanos que cursan su educacieén primaria constituye una de ——

las m&s ftranscendentes realizaciones educativas.

Jaime Torres Bodet secretario de Educacién declars que-
lz educacisn impartida por el =stado y su cardcter obligato--
rio v gratuito no puasde gratuito y menos obligaztorio, si el -

estado no proporciona a2 los nifos los materiales didacticos.

AdemAs garantizs la calidad de lz sducacisdn a2 través ——
de2l minimo de conocimientos y destrezas que los libros ofre——
cian a los nifos mexicanos sin distincién de la rondicién so-
cial o sconémicaz de su familia, esta accisdn se enmarca en la

mas auténtica justicia social.

Con absoluto respeto, para todas las creencias, costum-—
bres e ideologias y con un espiritu laico, los libros ensefan
nuestra lengua nacional, Matematicas, fenémenos fisicos y so-

ciales, asi como Historia y Geografiaz de México.

Conviene destacar gue estas obras de texto han servido-
como un medio educativo para la poblacién adulta pues a veces
constituyen los dnicos libros que existen en muchos lugares -

mexicanos.



La reforma a planes y programas de estudio planteamientos

generales

Hubiese guedado incompleto el plan de Once afos si pa—-—
ralelamente, se hubiera buscado apoyarlo elevando 1la calidad-

de la educzcién que iba a brindarse.

En los estudios de la comisisn gque elaboréd 21 plan aflo-
raron serios problemas causados por el bajo nivel de eficien—
ciz con =21 que opera el sistema escolar.

La comisién recomendé que se emprendieran cambios para-—
remediar estas graves faltas, recomendzcisn que coincidia can
lo expresado por =1 Presidente a2l iniciar su mandato. "Procu-—
raremos mejorar la calidad de las esnsefanzas, adaptando de —-
manera menos teérica los planes de estudio a las necesidades-—
reales de nuestro pueblo y modernizando en lo posible, los —--

metodos y los procedimientos.

Correspondia al Consejo Nacional Técnico de la educacién

encargarse de elaborar los estudios y proponer los cambios.

5i bien en su discurso Torres Bodet indicé que no de—-—
seaba imponer criterios preestablecidos, hizo a modo de suge-—
rencias, "Tendremos que eliminar muchas referencias vy muchos
nombres para orientar la atencién del educador haciz tres
metas: que 21 nifo conozca mejor que ahora el medio fisico, -
econémico y social en que va a vivir, que cobre mayor confian-—
za en el tfabajo hecho por si mismo y que adguiera un sentido

mas constructivo de su responsabilidad en 1a accién comén®.



Las reformas en la educacién preescolar y primaria

En 1960 comenzaron a aplicarse los nuevos planes de
trabaio parz los jardines de nifiocs; on cuantc a la sducacién-
primaria se abandoné lz organizacién de los conocimientos en—
asignaturas, se procurs enlazar el zprendiraje 2 las necesi-—-—
dades vitales del nifo y 2 sus propias experiencias, por una-
parte, y por la oira, a la vida social; de ssta manera se de-
terminaron las siguientes areas: I.— La proteccién de la Sa—--
lud ¥ el Mejoramiento del Vigor Fisico. 2} La Investigacidén -
del Medio y el Aprovechamiento de los Recursos Naturales. 3)
La Comprensisn del Mejoramiento de laz Yida Social. 4) lLas Ac-

tividades Creadoras. 5) Las Actividades Practicas. &) La Ad——

quisicién de los Instrumentos de la Cultura (Lenguaje y Cal——

culod.

El proyecto =laborado por la comisién técnica respecti-
va fue anazlizado por la comisién de planes y programas apro——
bado el proyecto se comenzé a aplicar a partir del afo esco——

lar 19&0.

Alternativa del sstado. Sexenio 19270 - 7& - BZ

El estado dispuso la aplicacién de un praograma de desa-
rrello mediante laz formacisn tecnoclégica y 21 adiestramiento—
de nuevas generaciones, la generacidn debia integrarse en un-
proceso de concientizacién sobre los problemas del pais, fa—-

vorace un cambio de mentalidad por la depuracisan de la técnica



de la ensefanza y canalizar a través de las instituciones gu-—
bernamentales, acciones diversas para equilibrar el sistema —
social. Los primeros proyectos se llevaron a cabo en =1 ambi-

cioso y controvertido plan reformador del sistema educativo -

fueron:

Educacién elemental, educaciédn normal, servicios magis—
teriales, educacién media bAsica (agropecuaria pesqueral’ e —-
Industrial, educacién superior, Universidad de provinciz, Ins
tituto Politécnico Nacional y Universidad Auténomz de México.
El sector de educacidn extreescolar puso a3 funcionar durante—
su sexenio centros de 2nsefanza ocupacional para adiestrar ——
adultos en actividades manuales y centros de ensefanza indi-—
gena para ten=r unz poblacisdn marginada que vive en comunida-
des dispersas y empobrecidas. La Secretaria de Educacién Pi——
blica se restaurs creadndose cu2tro subsecretarias con el pro-

posito de atender en forma mas concreta cada area.

Durante el periodo Presidencial 1970-76 se2 llevd a cabo
una obra educativa a favor de los grupos marginados, cuyo ob-
Jetivo consistis en asegurar a todos los mexicanos el uso del
alfabeto; Dentro de esto tenemos uno de los programas esencia-—
les, el principal de 1z politica educativa: "Educacién para -

todos" que esta compuesto por tres programas:

1) Educacidén para todos los nifios.
2) Castellanizacidén.

3) Educacion para zadultos.
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La educacién para todos se inspira en los principios --—

del Articulo Tercero Constitucional Y en la Ley Federal de
Educacisn, a su vez responde al problema fundamental del pais

y 2l enorme rezago que padece la nacién en la materia educa—-—

tiva.

Para la implementacién de este programa se ha elaborado
un plan con respecto 2z su ejecucidén que ha generado el Plan -
Nacional de Educacién para Grupos Marginados administrado por
COPLAMAR. Ademas se cuentz con el apoyo de la tecnologia =du-

cativa.
A) Libros de texto especizles.
B) Lz televisién educativa.
L) Los sistemas académicos.

En 1978 siendo ya Fernando Solana el nuevo ministro de-
Educacién, se elabora el plan de accién en materiaz educativa-—
y 52 sefalan cinco objetivos fundamentales que habrian de re-

gir la politica educativa actual del sexenio.

1. Asegurar la educacién basica a todos, particularmente

g2 los nifos y jévenes.

2. Relacionar la educacign terminal de una manerz rea—-

lista y practica con el sistemz de produccisn de bienes y ser-

vicios.

2. Elevar la calidad de 1la educacion.



4. Mejorar la atmésfera cultural general del pais.

9. Elevar la eficiencia administrativa y financiarse ——
del sistema educativo, as{ como los objetivos programaticos -

prioritarios, la metaz y los programas.

Analicemos los siguientes datos: En lo que respecta a -

Educacién Primaria en 1910, un 75% de los nifos estaban sin —

atencisdn escolar.

En 1925 el 68%, el 1940 el J0%, en 1960 el 34%, por lo
tanto la educacién ha tenido un avance insuperable uniendo ——

estuerzos y sobre todo voluntad, en conjunto con los gobiernos

de la repiblica.
Los logros mas recientes en 1lo que respecta 2 educacisdn.

En 1977-78 queds el 13%, 1.8 millones de nifos y en ci-

clo escolar siguiente sélo 1.2 millones de nifos quedaron sin

primaria.

La educacién para adultos se ha mantenido constante el
nimero de analfabetas por mas de 30 afios; en materia de edu-

cacién y de acuerdo con los dem&s datos detallados auments.
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CAPITULO I1

CONTEXTOS SOCIALES DE LA EDUCACION

ot

I. Contexto institucional

Dentro del terreno de la educacién, esa vida cotidiana-—
tiene una importancia particular para explicar aquello que -—--—
sucede dentro de la escuela, aula y entorno escolar, L0ueé ti-
po de relaciones se establecen entre maestros—-zlumnos—-padres—
de familiza, cu&l ha sido a3 traveés del tiempo laz influsncia de
la comunidad ha =jercido directamente en la escuela, la par—--
ticipacisn de los padres de familia ¥ autoridades mas cerca—-—
nos; s= ha facilitado, tolerado o impedido, cuil ha sido la -
razén; 21 docente en su interaccién con el zlumno gueé pautas-
ha sequido de igualdad o de jerarquia, por gué se ha dado al-
gun tipo de relacidén en 2special; "mi labor docente se ha vis—
to influenciada por lo que yva existia cuando me incorporé a3 -
la escuela". Infinidad de consideraciones podrian seguirse ——
mencionando, pero, con quéd fin? LQua importanciz tiene para -

la labor docente analizar la vida cotidiana de la escuelz?

El trzbajo de los maestros =3 un producto de la relacisn
sujeto institucisén donde ambas instancias lo modifican y son-
modificadas por éste. En cada escuela el trabajo de los maes-—
tros adgquiere un contenido especifico. Este se construye en -
l2 cotidianeidad escolar, se define mediante un proceso de —-

construccisdn continuo.

Las condiciones materiales de cada escuela, provenien—-—
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tes de la historia de su constitucién en la localidad y de su
relacién con la comunidad, se combinan con la manerz céme lo—
organiza el director en turno. De esa combinacién surge una -
serie de necesidades y prioridades que devienen en tareas pa-—
ra los maestros, las cuales abarcan la ensedanza propiamente-

dicha y otras cuya relacién con ellz no se ve a simple vista.

Las necesidades prioritarias de cada escuela se tradu—-—
cen en tareas para maestros, esas necesidades y prioridades -
comprenden las actividades necesarias para fomentar y/o man——

tener las relaciones con la comunidad y con la supervisian.

Cada =scuela precisa en mayor o menor medida para su ——
existencia material de las relaciones con la comunidad, dado-
que de =llas depende desde la cantidad de poblacisn escolar -

asistente hasta 21 financiamiento.

La existencia material de las escuelas toca de igual —-
modo a la ensefianza, en tanto servicio ofrecido por laz escue-
l2 ¥y una serie de actividades como por ejemplo los concursos,

los festivales, las juntas de los padres.

DOtras tareas se derivan de las necesidades de cada es——
cuela como las de mantenimiento y vigilancia de rutinay otras

del reglamento escolar.

Otro elemento central en la definicién del contenido -—-
del trabajo de los maestros son las relaciones al interior de

la escuela tienen como texto la organizacién del funcionamien-—



to escolar realizado por el director.

Cada director organiza la escuela con base en 21 reco--
nocimiento de la situacisdn material de o21la, 2 su conoccimiento
sobre aquello que le corresponde como director y a los propios

intereses laborales y personzles en su carrera.

Al director, en tanto responsable del funcionamiento de
la escuela le interesa aprovechar las habilidades de los maes-
tros para que a través de ellos, buscar la forma de hacer des—

tacar la sscuela ante lz comunidad o ante las autoridades.

Las condiciones materiales de la escuela y las relacio-
nes 2 su interior son los elementos fundamentales del proceso

mediante el cual se define el contenido de trabzjo de los ma-

estros.

Entendemos a2 1la instituciédn escolar en su sentido mas —
amplio, como una institucién socizl gue responde =n términos-—
generales a las caracteristicas de la sociedad en que se en——
cuentra, por otra parte, 1z sstructura administrativa y formas
de relacién al interior del aparato escolar tiene también una
particular historia que ha guedado plasmada en muchas de sus-—
formas de organizacién y en su practica. Mediante esta estruc—
turz y normas establecidas, la institucidn determina algunos-—
de los ejes rectores de la actividad escolar. Sin ambargo, ——
hariz falta conocer tadavia la otra cara de la institucién —-—
constituida por lz vida cotidiana y su contenido histérico en

cada unidad del sistema la escuela especifica vy concreta. Es



ahi donde adquiere existencia real, disimbola, compleja y he-
terogénea, lo que se supone que debe ser y hacerse en la es——
cuela. Por otra parte, las grandes relaciones del sistema es-—
colar, como la constante gque se da entre el fracaso escolar Yy
la clase social, aparecen =2n el salén medidas por caracteris-—
ticas propias de la institucién escolar que propician, legi——
timan y en casos, contrarrestan esas relaciones, asi para -—-—

comprender la practicaz docente resulta ineludible mirar la ——

Bscueslsa.

Identificada laz escuela como contexto pertinente para -
compr2nder la practica docentes, se presenta el problema del -
concepto de institucidn. Nuestro propio acercamiento 2 la es—

cuela implicé su proceso de reconceptualizacién de la insti——

tucién.

Los procesos gue ocurren en la escuela y gue son los ——
ejes de sus constitucian de hecho integran tanto practica que

corresponden a la "norma" como otras, que no corresponden.

Este hecho ha mostrado la insuficiencia de aquella con-
ceptualizacién de institucién que le da prioridad a la norma.
En realidad, laz norma, sobre todo lo oficial, parece estorbar
en cuzalquier intento de conocer la escuela, porque no permite
ver toda 1la riqueza histérica y el trabajo significativo gue-

se dé 2111 "fuera de la norma".

Esto no significa suponer que la norma no existe desde-

luego, sigue siendo posible reconstruir normas a2 partir de ——



discursos y las practicas recurrentes o mas legitimas existen
normas diversas y frecuentemente contradictorias en la vida -
de cualquier institucién, sin embargo, esas normas dejan de -
ser el elemento articulador de una concepcién de institucian,
para tomar su lugar como uno mas de los elementos que entran-
en juego en los procesos gue constituyen, en este caso, la ——

institucidén escolar.

A partir de esta concepcién cobrz cada vez mas impartan—

ia y materialidad histérica y cotidiana de las escuelas.

Minguna de las practicas gue se observan 3 diario dejzn
d2 percibirse 2n contraposicién 2 algunz norma ¥ Se percibesn-
como "positivas" no necesariamente en el sentido de ser "bue-
nas" sino simplemente en tanto le dan existencia material z -
las escuelas y estan presentes en ellas. A partir de conocer-
2sas practicas, lo importante es saber cémo han llegado a e——

#istir, cémo responden a las condiciones reales de trabajo y=

que significado tienen dentro de lz escuela.

Con base en esta reconceptualizacién empieza a aclararse

la relacién entre la practica docente vy su contexto institu——

cional.

La primera referencia a este contexto no es la norma ——
institucional sino las condiciones materiales de la escuela, -
de cada escuela en que trabajan los maestros. Estas condicio-
nes materiales no son sélo los recursos fisicos para el tra—-

bajo sino también, entre otras cosas, las condiciones labora-—
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les, la organizacisén escolar del espacio y el tiempo y las ——
prioridades de trabajo que resultan de la negociacién cotidia-

na entre autoridades maestros, alumnos y padres.

A los maestros, por otra parte, los empezamos a conocer
no sélo en su "papel" de maestros, sino también como sujetos,
es decir, como personas que organizan su propia vida y traba-
Jo dentro de las posibilidades que dan las condiciones mate——

rizles de cada escuelza.

Las condiciones materiales de la escuela son la base ——
imprescindible para anzlizar la practica docente. iQud signi-
ca condiciones materiales?, se piensa ante todo en el edifi-—-—
cio y los recursos didacticos que son tal vez los elementos -
mas variables entre las escuelas, no sélo de México, sino del
mundo, las constantes materiales que definen a una escuela —-
son minimas, algo gque enmarque el espacio del aulz, casi in—-
variablemente rectangular, y asientos para el grupo, ordena——
dos de frente al lugar del maestro. Este arreglo que caracte-—
riza de manera tan inconfundible al aula escolar, tieme sin -
embargo, miltiple expresiones cancretas; hay aulas rurales --
rudimentarias en que apenas si se2 techz un 25pacio y se usan-
botas y tabiques como asientos, y en el otro extremo, zulas -
modernas que disfrazan la disposicién basica con milltiples —-
"centros de interés" y aparatos tecnolégicos modernos. Estas—
condiciones materiales, como sabe todo maestro, posibilitan -

practicas diversasj; pero no necesariamente las condiciones —-

mas modernas implican practiczas mejores.
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Sin embargo, la idea de condiciones materiales abarca -
mas que los locales, implementos fisicos de los que disponen-—
los maestros, son también condiciones materiales las pautas -
de organizacién del espacio y del tiempo de cada escuela, asi
como los controles efectivos sobre su uso. El patio escolar -
25 un ejemplo de espacio potencial de trabajo docente, cuyo -
uso se encu=sntra condicionado 2 cierto tipo de actividades V=
de horarios, en Mé&xico =i suelen ocurrir ahi recreos Yy ensa—-—
yos, 2n cambio no se acostumbran simulacros de svacuacién Yy -
el director prohibe los juegos de "maduracidén" en ese espacio
durante las horas de clase, a vecess por la presisén de los pa-
dres que prefieren ver gue los nifos trabajsn dentro del aulsz,
aungue los maestros sepamos que es para evitar =1 miedo que —
distrze a lcs grupos restantes. E1 espacio y el tiempo no son
asl recursos disponibles incodicionalmente para el docente; -

siempre son mediados por toda la trama organizativa v social-

de la escuelsa.

De la misma forma operan como restricciones al trabajo-
docente otros miltiples =slementos formales = informales del -
mundo escolar institucional, las relaciones especificas que -
se mantienen con la supervisién y con los padres de familia -
son condicionantes de la practica docente; se dan acciones ——
del mas diverso tipo gue, aunque sean externos a la escuelsa,—

inziden en el aula y afectan el trabajo del maestro 2n muchos

sentidos.

Frente 2 este conjunto de condiciones materiales del -
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trabajo docente, gque varia mucho de una escuela a otra, 21 ——
maestro tiene margenes de autonomia, también variables, para-
decidir practicas propias; desde luego, existen limites para-
la autonomia docente, tanto por las condiciones materiazles de
zada escuela, como por los procesos de control efectivos que-

se ejercen sobre los maestros.

Regresamos a la escuela, que es, en si misma y toda ——
ella, condicisn material del trabajo docente. Lz escuelz es —
21 lugar privilegiado de reunién natural y permansnte para ——

los mazestros, como la fibrica parz los obreros la escuela es
1 3

w

.

Ui
|

n (B

0

el contexto principal de convivencia de los maestro
lamiento del aula se rompe potencialmente, =2n la escuala, =2n-—
la madida que no s2 impongan aislamientos productivos por to-
dos los otros motivos de fragmentacisn del gremio: edad, sexo,
formacion entre maestros, a2 partir del cual se arman redes con
repercusiones, tanto para practica docente como para muchos o-

tros aspectos de la vida magisterial.

Las condiciones materiales de la escuela, la obra educa-—
tiva en los centros de =nsefanzz, requiere un conjunto de con-
diciones materiales que la organizacién escolar ha investiga-—
do cuidadosamente. El edificio y campo escolar, el mobiliario,
1z decoracién, etc., crean un ambiente material en la escuelsa,
de no poca significacidén, obstaculacién o favoreciendo la obra

conjunta de maestros y alumnos.

Tocando a2l edificio escolar, la cuestisn primaria se —-—

n
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refiere a2 la situacién de éste. La nueva pedagogia recomienda
la instalacién de la escuela en parques y jardines, o en los—

alrededores de la poblacién.

Fero en todo caso, el edificio escolar debe estar ale——
jado de cuanto pusda ser un foco de infeccién (muladares, ce-
menterios, etc.) de prostibulos, "cabarets", tabernas y otros
centros de vicios, y de lugares en donde se produzcan ruidos—
incesantes, perturbadores de la ensefznza v en donde e1 tran—
sito de vehiculos sea un positivo peligro para los nifos a la

hora de =ntrada y salida de lz escuela.

La construccisn del 2dificino debe aztender a2 necesidadses

il

5 ¥y 2 exigencias higiénicas; vale decir, ha de cons-

[}

pedagagic
truirse 2n orden a2 las funciones didacticas de 1la escuelas; pa-
ra ello, es preciso gque termine de una vez por la llamada "Dic-
tadura de los arquitectos" y gque 2n la ereccidn de un plantel

de ensefianza, se tome en cuenta el dictamen de los pedagogos —

y de los higienistas.

En la vieja escuela, las aulas de clase eran recintos -
para oir la leccién del maestro, =5 decir, aulas. La nueva ——
pedagogia convierte a éstas en gabinetes de trabajo, en cen——
tros de actividad creadora. Ademas debe tener el edificio es-
colar instazlaciones para bibliotecas, talleres, =3la de reu——

niones, cocinas, comedores, bafos, etc.

Lz disposicién de estas dependencias, asi como, entre -

otros factores, la orientacisn, iluminacidén y ventilacién de-—

n
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la escuela, habran de responder a necesidades educativas Y, =

en ningdn caso, perjudicar laz salud de los nifos.

Tan importante como el edificio mismo es el campo esco-
lar, del gque nunca debe prescindir. Muchas y muy decisivas ——
son las actividades escolares que se realizan en este Campo,—
desde lus=go la practica de 1z cultura fisica, ademas, las ac-—
tividades experimentales in natura, propias de la ensedanza —
de la p=rmanenciaz de los alumnos en el campo escolar, contri-
buye en buenz medida a la educacién estética de estas, cuando

2l lugar redne las condiciones de un sitio de esparcimiento.

El mobiliario escolar ha sido sujeto, asimismo, de una-
honda transformacién, no debe constar de pupitres y sillas ——
fijos, adecuzdos especialmente para gue el alumno olga, escu-—

che la explicacién oral de los maestros.

Emn la actualidad, se recomiendz un mobilizario mudable;—
mesas de ftrabajn y bancos que se puedan ir disponiendo segin—
las necesidades de la ensefanza activa. En ver del banco uni-
personal =2 hipersonal, se prescribe el uso de las mesas para-
cuatro o mas alumnos, con la mira de que puedan trabajar con-

juntamente en las diversas tareas y proyectos de trabajo es--

colar.

En fin, no debe descuidarse lza decoracién, bella vy ade-
cuadamente de la escuela, pues constituye un elemento impor—--—
tante para la educacién estética. Asi, el elemento influira -

2n su medio, 3 propiciar 1o bells, =n particular 2n =1 hogar.



La escuela, lugar del trabajo docente,

descripciones y debates

Conocer el contenido formativo de estas experiencias,
implica abordar el proceso escolar como un conjunto de rela——
ciones no practicas institucionales, histéricamente, dentro —
del cual, el curriculum oficial constituye sélo un nivel for-
mativo. La totzlidad de 1z experiencia escolar esta involu——
crada en esta dinamica 2ntre normas oficiales y realidad es——
colar, lo que indica que el proceso de aprendizzje en el edu-—
cando se estructura mediante una légica propia que no sismpre
coincide con laz del e=ducador: =1 sujeto selecciona, interpre-—
tza e integra, 2 manera gque s= le presentan y asi{ genera cono-
cimientos que pueden superar o contradecir =1 contenido trans-
mitido. La experiencia escolar es selectiva vy significativa —-—
aungque la escuela puede representarse como "la cultura" contra
un medio antisocial, el pensami2nto o conocimiento "abstracto"
contra el aprendizaje "empirico" y particular. Las primarias -

reflejan tradiciones de muchas épocas de evolucién educativa -

del pzais.

Existencia de sistemas federales, estatales y particu——
lares, organizaciones unitarias o completas, turnos matutinos
y vespertinos, designaciones de rural y urbano, el contenido-
especifico que se transmite implicitamente en cada dimension,
se encuentran en diferentes acciones, situacicnes u objeto de

la experiencia escolar, cada elemento puede ser portado de —-—

varios contenidos.



Participar en tal situacién requiere de un aprendiza-
je especial por lo que tienen experiencia significativa, im—--
plica la capacidad de sequir la "légica" de la interaccisn. -
Esta forma es basica de participacién del docente y de los a-—
lumnos en la escuelz define la relacién escolar mediante la -
cual se negociza la transmisién del conocimiento. En el saldén-
de clases también existen otras "Estructuras de participacisén",
lo mas notable es lz que se construye entre los zlumnos mismos.
Tambieén los docentes modifican de ver en cuando la relacién -
predominante y establece otras formas de participacién. El —-
efecto extraescolar de la sscolarizacisn. El efecto formativo
de laz escolarizacién se inicia fuerz del plantel sscelar e ——
incide también en las pautas de socializacisn familiar. Lz ——
progresiva escolarizacién afecta pautas de la vida cotidiznz,
como son la residencia, la alimentacisn, la recreaciin y el -
trabajo infantil; la ensefanza de la institucién escolar se —
filtra a través de la familiz, que define la asignacisén dife-
rencial, clasista, de los medios de la vida, de las ubicacio-—
nes laborales y sociales y de las formas de identificacién, -
control y represién. La decisién escolar y la practica docen-—

te en este proceso el maestra se apropia de los elementos de-

10

tradiciones pedagégicas diversas vy de las concepciones sobre-
los alumnos y sobre su trabajo, gque le permite sobrevivir en-
la escuela. Sin embargo, los mecanismos de la formacisdn coti-

diana aparecen constantes de escuelz a escuelsa.

La transmisién de concepciones del munda. En general ——



esta dimensisn formativa contribuye mds bien en forma los
contenidos no intencionales implicitos en las practicas esco-—
lares, y se presentan incluso como parte integral de las ac——
tividades organizadas para sefalar el programa, dentro de
ella se reproducen formas organizadas al trabajo y de usar el
poder gue existe en la sociedad de la que forma parte desde -
2l ambito socialj también =ntran a2l espacio escolar las for——
mas sociales de resistenciaj; se dan momentos en que las cos—-
tumbres y los conocimientos locales se oponen a aguella gque -
impone las neormas oficiales de la escuela. Ella perdursa AN
coexisten valorativos de #pocas pasadas, se reproducen justos

ta =2n contacto

0}

literarios o artisticos de otros tiempos, se e:
£on una herencia social, social genstica. Asi el significado-
especifico de los diversos elementos gue hava en la escuela,—
también cambia histsricamente, 2n funcién de los ordenamien——

tos sucesivos que la politica estatal imprime a2 la cotidianei-

dad escolar.

Lz transmisisén de va;ores contiene referencia al idezl-
de una infancia definida en términos escolares, el amor a la-
patria y a la unidad nacional, y elogios z la limpieza y al -
orden; todo ello es npacenciz de una época pestrevolucionzaria,
en que la escuela primaria, en lo particular lo rural, fue —-

profundamente transformadorz de la sociedad.

La escuela tiene ciertas normas de conductz como la
puntualidad, 1z permanencia en la escuela durante el recreo,-

la formacisn ordenada de a2lumnos, el useo del zapato y unifor-—
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me.

Su estructura es el punto de referenciz tematica que —-—
puede seguir en el afo escolar; permite tanto a2 padres como a
alumnos, exigir trabajos sobre ciertos temas, azsi como los —-—
maestros justificar la organizacién de actividades poco tra——
dicionales. Los libros mismos pueden comunicar a los nifios —-—
una idea mas amplia del conocimiento del mundo, lz tendencia-
que presenta en las clases en la interaccién entre maestros ¥
alumnos, es la seleccidén del contenido programatico, conoci-—--
miento especifico, que se debe dar, esto propicia que =21 ma--—
e@stro cumpla con lz exigencia institucional de cubrir =1 pra-
grama (no siempre con tantos parametros explicitos parz lo——
grarlo), da lugar de que explora las posibilidades de amplia-
cion que dan los propios libros. Lz definicién escolar del ——
conocimiento, en funcisén de la organizacidn cotidiana del —-—
trabajo de ensefar, sigue requieriendo "temas" delimitados, -
enunciables. La presentacisn formal de los contenidos acadé——
micos se presentan en la escuelz en forma concreta e identi-——

ficable como elementos graficos, forma de proceder o de hablar

actividades especificas.

El énfasis final de la clase, lo que se "reafirma" o ——
evalua, tiene a mantener la misma forma que se ha utilizado -

en el proceso de la ensefanza.

La escuela primaria proviene de sus propias ralces pg—--
pularistas, la época postrevolucionariaz en México. E1 efecto—

de estas versiones modernas =n la conformacisdn de concepcio——



nes sociales, dentro de la escuela, probablemente sea el én——

fasis en la "comunidad" como unidad de estudio de la historia.

Algunos contenidos transmitidos histéricos, se transfor-

man con el tiempo.

El concepto social impone limites a la posibilidad de -
incidir 2n el proceso escolar y prepara direcciones y modifi-
caciones futuras. En 12 terminologiaz de la direccién de 1la --
transformacisén se 2sncuentra en juego nuerosas decisiones po——
liticas gque no son el transtorno de otras acciones técnicas o
administrativas. En los dltimos intentos de diversificar vo——
adaptar el contenido de la educacién, ls interpretacién que -—
los grupo tecnicos encargados de diferentes tipos de proyec—-—
tos hacen de la necesidad loczl, zin con los métodos mas Ypar-—
citipativos" no es5 ingenua si no responde a2 determinados mar—
cos de diferencia, y no pocas veces a intereses de grupos ss-—
pecificos. Por lo tanto la revelacisdn del contenido educativo
no se logra con una formulacién del programa explicito de los
materiales, sino con la transformacién de las relaciones so——

ciales que detienen el proceso de aprendizaje en la escuela.

La posible revelacién de los contenidos de los cursos -
de capacitacién se pierde, entre la imposibilidad de recupe——
rar ese conocimiento integrado al trabajo docente dizrio y a

las tradiciones escolares.

: La definicién escolar docente del aprendizaje mediante-

la interaccién entre maestros y 2lumnos se organiza no sslo -
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en el conocimiento sino también el procesoc de aprender. Esto-
parecia ser necesario para organizar el encuentro diario en——
tre maestros y alumnos. Cuando se usa la lengua escrita, cuan-
do se "lee" escribe, se tiende hacer unz formz especificamente

escolar, es decir, que rara vez se encuentra en otros contex—

tos.

En estas tareas se transmite un manejo del texto escri-
to gue no se observa =n las actividades predominantes en la -
ensefianza del espafol, un uso ma&s "rico" complejo y abstracto
de lenguzje oral ¥ una comprensisn de los significados "fuera
del contexto", sin embargo, habriaz indicios de contextuar =1-
uso de formas linguisticas ques 21 =laborarlas la formalirzacian
y la ritualizacién de la ensefanza. Lz pocz explicacién de ——
conceptos de poca variedad =2n presentacisdn de conacimientos,—
imponen una simplificacién al lenguaje usado, en lugar de de-
jar 2spacio para amplia expresién verbal por parte de los a—-—
lumnos. El razonamiento explicito continus, adn en aquellas -
clases que aparentemente no "hacen pasar' los nidos deben po-
ner en juego, simultaneamente dos procesos de "razonamiento'-—
por otro se ocupan comprender las reglas y los usos aplicables
en el contexto particular de interaccién de pensar en que se-
tiene que hacer o responder. El aprendizaje auténoma tal vez~
por ello es tan rarc cbservar actividades en gue los alumnos-
mismos puegen lograr o formular problemas, hipétesis o textos
en sus propias palabras, todo aprendizaje implica un ordena——

miento propio de la experienciz, autonomiz del sujeto que —-—
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aprende tan evidente en situaciones no escolares, observa tam-—

bién en el salén de la ensefanca.

El proceso auténomo de ios alumnos les da acceso a usos
y contenidos, por ej=mplo el que los libros los usen de ciepr-—
ta formz dentro del proceso de transmisién, no implica gque —-—

este sea el dnico uso que los z2lumnaos hagan de =llos.

Una escuela progresivamente zsume caracteristicas de ma-—
vor prestigio ¥y los alumnos deben conocer las normas aspecifi-
cas de la institucién escolar, gque puedan tener sentido también

em=2ja a8 contextos institucio-—

n
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a2 largo plazo en medida gque se
nzles =ste proceso de aprendizzje de reglas del jueqgo s=on el -
trzto de la autoridad y la participacidén =2n el proceso ds tra-
baio cuestionado es justamente =n aquel dominio que detine 1o

specifico de su tareaz, en la transmisién de conocimientos a-—

i}

p
cadémicos; pero ain en este habito en zlgunas escuelas los —-—
niros logran cuestionar la verdad del maestro, sobre todo en-
agquellas poblaciones gue cuentan con un rico conocimiento al-
ternativo, como las de tradicién indigena. El contenido impli
cito vinculado al trabajo productivo definicién de un tipo de
trabajo distinto al que se da a conocer de manera doméstica,—
¥& que no se relaciona directamente con necesidades cotidia—-—
nas del sujeto, sin embargo, no todo lo que sucede en la ss—-—
cuela obedece mec&nicamente a lz légica de 1la organizacisn —-
del proceso de trabajo; 21 capitzlismo esta presente también,
en el ardenamiento de las reglas del juego cotidiano, légicas

del

concapcisne
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de la conformacisdn politicz actuzl del na1
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mundo todos aquellos elementos de la experiencia escolar que-—
oculta no revelan algo de la estructura social que tiene como

transfondo la conformacisan.

La estructura de la experiencia escolar. La experiencia
escolar implica determinados usos del tiempo y del espaciao, -
gue pautan las relaciones sociales. La definicién del trabajo
docente, la organizacién y las practicas escolares y particu-
lares se comunican las orientaciones y prioridades que defi—-—
nen el trabajo de los maestros. La presentacién del conoci-—-—
miento escolar, permanecen en constante seleccidn v formali——
zacisn del conocimisnto 2 través de los sucedidos cambios en—
el curriculum normativo institucional, por otra parte, se de-
finen los limites y relaciones entre 21 conocimiesnto cotidia-—
no y aguel que se transmite en la escuelz. La definicién es——
colar de aprendizaje, la definicién escolar involucrz deter——

minada pauta de uso de la lengua oral vy escrita, implica

ciertas formas de razonar por parte de los alumnos.

Estas concepciones son heterogéneas; incluyen tanto e——
lementos propios del pasado como los que se articulan dentro-
de la sociedad actual; la estructura de la experiencia esco——
lar de los usos del tiempo y del sspacio y de las reglas para
agrupar 2 los sujetos v para formar su particulacién, muestra
la estructuracién especifica de la experiencia escolar. La —-
selectividad y la agrupacién escolar; la organizaciaéen del -—-—

sistema en gue el reglamente nnico una diversidad de tipos de

tn

escuelas, tiene de entrada, consecuencias formativa , 2stas -
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categorias diferenciales de escuelas arman en efecto unz "do—
ble red" en el sistema primario en México, que concluye bien-
& los estudios minimos obligatorios. La diferencia de los
grupos puede deberse en su versiédn mas benigna al azar o a ——
las preferencias de maestros, nifos o padres pero tiende cada
vezZ mas a basarse en criterios como puntajes en texto poco ——
valido en nuestro medio la existencia al “kinder" o en r2s5os
sociales supuestamente predictivos de la capacidad del alumno,
nivel del lenguaje y formas gue produce mayvor confianza entre
maestros y alumnos, sin embargo, esta tradicién también se ——
pierde frente 2 una tendenciza contrariz, alimentada ideolsgi-
cament2 por concepcionez gque se sncusntran "En las diferencias®
entre los nifos del fracaso escolar, la norma escolar vincula
el tiempo m&s bien a la disciplina gue requiere que a la orga-—
nizacisdn del trabajo escolar, pero su efecto en la vida coti-
dianpa de la escuela suele ser mas formal que real, en virtud-
del uso del tiempo se requla diferencizlmente segun la acti—-
tud en proceso la distribucién del tiempo mas dentro del ho——
rario escolar es medidz de la valoracién implicita que otorga
a2 la escuela a diversas actitudes; forma de participacién la-
escuela define diversas situaciones y formas de comunicacién-—
en terminos de quienes interactian y de qué manera lo hacen, -

en torno a determinadas tareas o actividades.
2. Entorno social y familiar

Entre los muchos .componentes de una sociedad (grupos, -

instituciones, costumbres, etc.) debe destacar las clases so-
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ciales, por lo que éstas significan en la vida educativa de -
un pueblo. Al observar una sociedad, por homogénea y uniforme
que parezca, es facil de advertir ciertas capas sociales, so-
brepuestas y entrelazadas entre si. La sociologia contempora-
nea designa a este hecho la estratificacisn social, & inves——
tigandolo, saca preciosas consecuencias en la tarez de com—-—

prznder esenciales fendmenos colectivos,

Pero ilueé define o delimita 2 unz clase social?. La cla—
S8 soci’l como todo hecho humano se ha transformado a lo lar—-
90 de la historia, ha tenido, adem&s ciertas modzlidades en -
cada pueblo. Lz estratificacién social en la Indiz la consti-

tuveron las castzs: en la Edad Mediaz, =1 regimen gremial era-

decisivo 3 este respecto.

Desde los origenes de lz gran industria, las clases so-
cizles dejan de ser grupos cerrados, tabicados, por z2si{ decir-
loj ello se explica por qué, desde entonces el factor econami-—

co ha venido a tener mucho mas importancia =n la formacisén de

los elementos.

No son, sin embargo, uniformes las clases sociales en -
nuestro tiempo, se caracterizan al contrario por circunstan——
cias variadas. Una clase social es un conglomerado de hombres
que llevan un parecido gendro de vida, aoriginada por cierta -
situacidn econémica, y determinada actividad profesional, a—-
corde con un peculiar tipo de educacisn y nivel de cultura y

aln con homogénea concepcién del mundo y de la vida. Entre -



las clases sociales hay diferencias notables que dan lugar =z
relaciones de superioridad e inferioridad, de coordinacién y
de subordinacion. Aunque hoy existen menos diferencias entre
las clases sociales por su aspecto externo y por su situacidn
social, es evidente gque aun hay muchas que se refieren prin——
cipalmente 2 su posicién =conémica y cultural. Estas diferen—
cias se acentdan mas 2n los paises de gran tradicidén histéri-
ca que en los nuevos, mas en Europa gue en América, pues 2n -
esta el paso de unz clase a otra =25 mas rapido y facil que en

aquellz, dando lugar a una gran movilidad social.

El ascenso de una clase social a otra, 2n lz vida mo—-
derna lo determina por manera decisiva, el cambio dé nivel —-—-—
economico, movido, con frecuencia, por la obra de 1z =duca——
cion. Es indidable que la obligatoriedad educativa ha roto, -
en parte, las barreras de las clases sociales, aunque =5 asi-
mismo inobjetable gue la situacién econeéemica de los grupos —-—
obstaculiza, por su lado, la exigencia de la mejor o mayor —-—
culturizacién del pueblo. Asi se exhibe, unz vez mas, la in——

terdependencia =ntre lo =scondmico y lo educativo.

La orientacien marxista y neomarxista habla de clases,-
capitalista, burguesa y proletaria, sin desconocer otros as——
pectos (el cultural por ejemplo) cabe hablar de clases socia-

les altas medias y bajas.

Si, antafo, la educacién era eficaz medio para perpetuar

democraticas, es recurso decisivo que coadyuva a nivelar las -



diferencias economicas y culturales de los hombres. La lucha-
de clases, de que hablan los grupos marxistas, se suaviza, ——
debido a los sistemas igualitarios de educacién pablica. La -

igualdad educativa de educacién piblica de nuestro tiempo.

La igualdad educativa por otrz parte, no significa iden-
tidad de educacion igual para todos; sino gue todos, de acuer-—

do con sus vocaciones y aptitudes, reciban lz reguerida educa-

cidan.

Otra fuerzza moderadorz del hombre, asimismo de acentuado
caracter social, 25 la comunidad geogréaficaz =2n donds éste se=—
desarrolla. Lz comunidad regional, o loczl {(la aldea, la vi——
1la, la ciudad, la metrspoli’), es un circulo social, caracte-
ristico de fisonomia propia, producto de una penetracidén mu——

tua de lz geografia y la historiz, una es la vida de= la zldea

vy otra la de la ciudad.

Este articulo de vida es ya complejo, dentro de &l se -
hallan enclavadas la comunidad doméstica, la familia y lz es-

cuela, pero a su vez forma parte de otra comunidad mas amplia,

lza comunidad nacional.

La comunidad local constituye una trama de relaciones -
sociales de gran influencia formadora sobre los individuosj; -
el propio ambiente geogriafico en donde viven los hombres aque-
la forman yz determinan en parte la existencia social del --

grupo; hay regiones agricolas, otras son industriazles o mari-
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regiones, como de suyo se comprende, trae consigo una peculiar

forma de vida en la comunidad socizal.

El nifo rural lleva una vida menos compleja que el nifo
de la ciudad "conocer menos guiz&s, pero quizis las conocer -
mejor, sabe de la vida de los animales, plantas, los oficios-
de la aldeaz, las instituciones y autoridades locales, su fol-
klore, sus festividades y ceremonias anuzles, pues participa-
mas activamente 2n todo ello y no como mero sespectador, como-
el de las ciudades; asi su desarrolleo organico es mavor, asi-
como su fuerza fisicz2s; =2n cambio, su desarrollo mental =25 me-

=L

nor, pero gquizas mas equilibrado".

El nifAo de las ciudades pos=2e 2n general una cultura ——
mayor, conoce las calles con sus escaparates, sus tranvias, -
su trafico, todo ello le produce mayor=s estimulos, pero qui-
zas carece de ese fondo de seguridad perzonal que tiene el —-
nifo de campo. Mo conoce la naturaleza mas gue a2 través de ——
los jardines publicos y los fenédmenos atmosféricos sélo se le
presentan en su aspecto desagradable, el frio, la lluvia, el-
calor excesivo. Su vida carece de regularidad; esta expuesta-—
2 toda clase de excitaciones imprevistas, su desarrollo psi--
quico es superior al fisico y es propicio a la debilidad or—--—
ganica. En general, salvo en la clase superior, el nifo de la

ciudad vive en peores condiciones fisicas que el nifRo del —-—

campo.

"Los diversos tipos de comunidad local v sus formas de-—

<
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vida influyen en la vida del nifo del campo; evidentemente el
nifo de las regiones agricolas, el de las zonas maritimas po-—
see un horizonte mas amplio que el del interior y el de las -

’
regiones mineras en cambio, uno m&s limitado que estos.

Con todo, a través de las relaciones sociales de la ——

comunidad regional el =ducando entrz en contacto con la comu-—

nidad nacional.

Esta comunidad también tiene geograficas, es el terri--
torio de una nacisén, pero como dice Lorenzo Luzuriaga, 1a ma—
Ccién es mas que geografia, es un producta histérico gue hz ——
exparimentado muchas vicisitudes y que =s5ta integrado por mu-
chos factores comunes; lenguaije, creencias, =consomica, parti-
dos politicos, clases sociales, etc. la nacidn =35 mas que =21-
pasado, es =1 presente, la época en gue vivimos y es también-—-
el porvenir, lo gque queremos que sea la nacisn, lo gue aspi-—-
ramos & hacer de ella. Ortega y Gasset ha definido a la nacian
como "“un proyecto de vida en comin", y Nietzsche decia que la
patria no era la tierra de los padres (Vaterland) sino la tie—

rra de los hijos (Kinderland).

La comunidad nacional estd mas lejanz para el nifo que-—
la doméstica o local, sélo puede ver sus signos, sus represen-—
taciones, el ejército, la escueslz, el ccrreo, etc., por ellas
y & traves de ellas conoce la naciéng naturalmente, también -
los antepasados, las grandes figuras histéricas de su pais —

con una representacisn sensible de aguellos; su recuerdo, su

~J
k3



actualizacién, son otros tantos motivos para el desarrollo de

la conciencia nacional.

No obstante que las relaciones internacionazles de todo-
orden, propenden a uniformar la vida de todos los pueblos, —-—
aun hoy cadz nacién tiene su peculiar sello, su tipo caracte-
ristico de vida. "Ello depende de su situacién geografica, de
su estructura fisica, de su clima, de sus usos v costumbres, —
de su vida intelectuszl, de su organizacisn politica, etc., la
vida del nifo est& influida por todos estos factores en unz —
forma mis o menos directa y l2 dz un caracter propio. Eviden-
temente el nifo europeoc es diferente del americano, v 21 nifo

mexicano del argentino.

Dtro tipo de diferencias ofrecen ciertos nifSos por lo -
que concierne a su situacién social, son los nifos socialmen—
te irregulares, se trata, como va fue sefalado, de nifos que-
no mostrando ninguna deficiencia fisica o mental, se hallan -
en condiciones familiares y sociales en general, nada o muy -—

poco propicios para su adecuzada educacidén.

La situacién social irregular de estos nifos pueden a-—-

sumir.,
1) Falta completa o parcial de vida familiar.

"Mifios abandonados o huerfanos, medios familiares diso-
ciados oficiazlmente (padre o madre muertos; padres separados-—

0 divorciados, padres prisioneros de guerra o que trabajan ——



lejos del medio familiar), o disociados oficiosamente, enfer-
medades que requieren una larga permanencia de uno de ellos —
de la familiz en un hospital, un asile, un sanatorio, traba-—-
Jo de la madre fuera de su hogar familiar; medios familiares—
reconstruidos, hijo anico, hijos de familia demasiada numero-
52, hijos de padres de edad muy avanzzdaz o de padres pertene—
cientes 2 razas nacionalistas, religiones o clases sociales -

muy diferentes.

Z2) Medio familiar degradado. Nifos cuyos padres han ——
perdido la patriz potestad, cuyo padre se havz recluido en un
establecimiento carcelero o de correccién, cuva mzdre estid ——
entregada a la prostitucisdn, cuyos padres son alcohslicos o -

nirfios gue han sido objeto de unz medida de asistenciz educa——

tiva.

3} Inestabilidad del medio familiar. Nifos de gitanos,—
de némadas, de vendedores ambulantes, de= artistas de feriz, -
pescadores, nifos de refugiados, de evacuados o de nifo de —--—

nacionalidad extranjera.

Muchos hijos danicos son perfeﬁtamente capaces de adap——
tarse 2 unz vida social normal, pero esa adaptacidén se hace en
ellos mas dificil por la carencia de hermanos y hermanas que-
representan egocentrismo, aprendiendo a campartir asi mismo -

como a soportar la presencia de terceros.

"El a2mor paterno formz principes, =1 amor fraterno for-

Do Y 2 JUsTo rTeconocar gue -
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muchos hijos dnicos se comportan en la vida mucho mas como ——

principes que como ciudadanos.

Idénticas observaciones podrizn fermularse para los ni
nOSs cuyos padres no pertenscen z igual medio social, no tie——
nen la misma religién o son de mucha edad, es evidente gue en
estas diferentes circunstancias, 1o gue importz es tener los-
casos particulares y no juzgar comprometida la adaptzacidén so-
cial de un individuo simplemente porguse sus padres se han
divorciado o porque existe unaz diferenciz de edad demasiado -
grande =ntre los padres e hijos, pero no por esp &85 menos  ——
cierto gque tales hechos, no constituyven condiciones perfectas
de adaptacisn. Lz realizacién de clases especiales para hijos
de vendedores ambulantes, y artistzs de Teriz, la frecuencia-
d= analfabetos entre gitanos, el beneficio gu= un hijo dnico-
puede obtener de esa colocacisdn =n un jardin de infantes, o -
egn un movimiento de juventud, justifican la ubicacién de esos
nifos dentro del grupo de los irregulares; una clasificacién—
no supone forzosamente una jerarguia, y no porgue unamos irre-
gularidades tan simples como las de los hijos de divoreciados,
por ejempla, la irregularidad tan grave como la perdida de 1la
patria potestad o la prostitucién de la madre, desconoceremos

l2 diferencias de pronsdsticos que sesparan a cada uno de estos

aspectos particulares de la irregularidad.
3. Sujetos en la ensefanza-aprendizaje

v

Piaget distingue cuatro grandes periodos en 1 desarrao-

~J
cn



llo de las estructuras cognitivas’ intimamente unidos a2l desa-

rrollo de la afectividad y de la socializacién del niSo.

El primer pericde que llega hastaz los 24 messs, 85 21 -
de la inteligencia sensomotriz, anterior al lenguaje y al ——

pensamiento propiamente dicho.

Tras un periodo de ejercicios de los reflejos en que —-—
las reacciones del nifo no estan fntimamente unidas a tenden-
cias instintivas como son, la nutricisén, asi aparecen los -——

primerns habitos =lementales.

A partir de los 9 & & meses se multiplican v diferencian
los comportami=ntos del estado anterior. Bastara que unos mo-—
vimientos aporten una satisfaccidn para gue sean repetidos ——

{reacciones circulares).

Al coordinarse diferentes movimientos Yy percepciones se

forman nuevos esquemas de mayor amplitud.

Durante el periodo sensorio-motriz todo sentido se asi-—
milard a la actividad infantil. El mismo cuerpo infantil no -
esta disociado del mundo exterior, razén por la cual Piaget -

habla de un egocentro integral.

Gracias 2 posteriores coordinaciones se fundamentaran, -
los principales categorias de todo conocimiento: categoria —--
del objeto, espacio, tiempo y cusalidad, lo gue permitird ob-
jetivar el mundo exterior con respecto zl propio cuerpo, como

criterio de cbjetivacisn o exteriorizacisen del mundo.
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Piaget subraya el hecho de que el nifio busca el objeto-
desaparecido de su vista, mientras gue durante los primeros -
meses dejaba de interesarse por el objeto en cuanto escapaba-—-
de su radio de percepcisén. Hastz =1 fimal del primer amno no -
sera capaz de considerar un objeto como algo independiente de
Su propio movimiento y sabra ademas, seguir los desplazamien-—

tos de ese objeto en el espzarcio.

Al fTinzlizar el primer afo sera capaz de acciones mas -
complejas, como volverse parz alcanzar un objeto, utilizar ——
ob jetos como soporte o instrumentos (palos, cordeles, stc.) -
para cons=guir sus objetivos o parz cambiar las posiciones de

un objeto determinado.

PERIODO PREOPERATORIO:—- El periodo preoperatorio del ——

pensamiento llegz aproximadamente a2 los seis afos.

Al cumplir los 18 meses =1 nifo ya puede imitar unos ——
modelos con algunas partes del cuerpo gue no percibe directa-
mente; Piaget habla del inicio del simbolismo (una piedra, p.
ej.) se convierte en una almohadz v el nifo imita la accién -

de dormir a2poyando =2n ella su cabeza.

La funcién simbélica tiene un gran desarrollo entre los

S y los 7 afos, por una parte se realizaz en forma de activi——

R

o toma con—

dades lidicas (juegos simbslicos) en la que el ni

ciencia del mundo, aunque deformada; para el nifo el juego --
simbélico es un medio de adaptacidn tanto intelectual comg ——

afectivo, en un medio lddico ie son muy personzles v subjisti-
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El lenguaje es lo que en gran medida permitird al nifo-
adquirir una progresiva interiorizacién mediznte el empl=o de

signos verbales, sociales y transmitibles oralmente.

Piaget habla de un egocentrismo intelectuzl durante =1-
periodo preoperatorio, el nifo todaviz es incapaz de prescin-—-

dir de su propio punto de vista.

El pensamiento sigue unz sola direccién ¥ 21 nifo pres-—
ta zfencisn 2 lo gque ve v ove a medida que se efectian o se -
suceden las percepcicnes sin poder dar marcha atras, es sl ——

pensamiento irreversible y en =se sentido Piaget dice de pra-

operatividad.

Mediante los miltiples contactos sociazles e intercambios
de palabras con su entorno se construye 2n 21 nifdo durante es-
ta época unos sentimientos frente a los demas, especialmente,

frente 2 los gue responden a2 sus intereses y lo valoren.

Piensa que hay que tener en cuentz dos factores que -—-—
siempre van unidos: Los cambios de su pensamiento vy la inser-
cién en lz sociedad adulta que obliga a una total personali--
dad, tiemne un lado intelectual paralelo y complementaric del-

aspecto afectivo.

Estas etapas o estados son demasiados importantes para-

su desarrollo, dentro de unz sociedad mira al nif%o como up ——

onas sucesi—

et
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vos.
Estadios del desarrollo de H. Wallon

La principal caracteristicaz del recién nacido es la ac-
tividad motora refleja. H. Wzllon llama a2 este estudio impul-
sivo puro y la respuesta motorz a los diferentes estimulos ——

(interceptivos es unz respuestz reflejada).

Los limites del primer estadio no son muy precisos, con
todo aun apareciendo nuevaos modos de comportamiento. Wallon -
nos habla de un nueve estadio, sino cuande ha prevalecido un-—

nuevo tipo de conducta.

Ha hecho retroceder a los ssis meses lo gue llzma 21 -—
segundo estadio, lo que no implica que necesariazmente hastz -
los seis meses dnicamente se den puramente impulso del comien-
zo de lz vida. Wallon habla de un segundo estadio o estadio -
emocional, caracteriza éste como el de la simbiosis afectiva—
gue sigue inmediatamente a la aut@ntica simbiosis de la vida-—
fetal, simbiosis, que por otra parte, continda con lz z2limen-—

tacisan de los primeros meses de vida.

En este estadio, tanto como los cuidados materizles, el
nifo necesita muestra de afecto por parte de gquienes lo rodean;
le son necesarios las muestras de ternura (caricia, palabras,

risas, besos y abrazos), manifestaciones espontaneas del amor

materno.

Ademas de los cuidados materizlss exige el z2fecto, se——



gin H. Wallon la emocién domina absolutamente las relaciones-—
del nifio con su medio no sélo unas emociones del medio ambi--
ente, sino que tiende a compartirla con sus compafneraos adul-—--
tos, razdén por la cual se hablz de simbiosis, ya que 21 nifo-
entronca con su medio compartiendo plenamente sus emociones,—

tanto placenteras como desagradables.

El tercer estadio, aparece al finzl del primer argo o al
comienzo del segundo, segin con lo que se denomina "“sociabi--—
lidad incontinente" =21 nifo se orienta z intereses objetivos-—

por completo al andar con las riuevas posibilidades de desplz-—

zamiento.

En cuanto a2l lenguaje, la actividad {espontanea, imita-
tiva posteriormente) se supone una organizzcisen sumamente fi-
na, se convierte en una actividad simbélica. Wallon define la
actividad simbélica como capacidad de atribuir z unz objeto -
su representacisin (imaginada) y a su representacién un signo-—

(verbal) cosa que ya es definitiva a partir de un afo y medio

0 dos afos.

El cuarto estadio mientras dura el estudio, 21 nimo -—--
siente una especie de necesidad en las cosas para percibirse-
2 si mismo, quiere decir eso que sin movimiento, sin expresis

motora, no sabe captar el mundo exterior.

H. Wallon afirma primordialmente, la funcién motora es—
2l instrumento de la conciencia, sin la cual no existe abso—-

lutaments nada, al empezar su vida propiamente mental, =1 ni-



no ha de tener el sistema motor entera y completa disposicidn;
en este estadio, €1 acto es proyectado al exterior por los ——
movimientos que los expresan, y as{ se Xpresa menos en ges—-
tos que en palabras - palabras gue por lo demas, constituyen-—

una repeticisn del gesto.

Un quinto estadio el del pensamiento, tras unos claros-
progresas marcados por el sincretismo diferenciado (con los -
diversos matices de los celos o de ls =impatia) el nifo llega
2 prescindir de situaciones en gu2 s= halla implicado v reco-

noce su propia personalidad como independiente de las situa——

ciones.

Es de cazpital importancia comprender que para el nifo -
significa gue ha dejado de confundirse con los domas Y que ——
desea que los demas lo comprendan de este modo. Este importan-
te periodo para =21 normal desarrollo de 1z personalidad suesle

comenzar por una fase de gratitud.

Esta toma de conciencia =25 muy fragil, se ha podido -—-
producir gracias 2 una serie de acciones en gue alternativa——
mente el nifo se muestra activo o pasivo, cambio del papel, -

etc.

Pero todavia se solidariza con la idea que tienen de si
mismo y con la constelacién familiar en gque esteé integrado —--
cuando llega a la edad escolar, hacia los seis afos de edad, -
posee los medios intelectuales vy la ocasién de individualizar-

se claramente.
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H. Wallon reclama la importancia de los intercambios —-—
sociales paraz el nific en edad escolar y primaria y los bene—-
ficios que le reporte, el trato favorece su pleno desarrollo,
Y es cimiento del interés que en el transcurso del tiempo, ha

de tener por los demas por la vida en sociedad.

5i sabe desarrollar el auténtico espiritu de equipo, el

sentido de cooperzcisén y solidaridad, v no =1 de denigracisn-—

vy rivalidad.

Divergencizs entre Piaget v Wallon

Piaget la ideaz gque= se establece acerca del desarrollo —
infantil, considera gue los cambios gue se producen durante -
el desarrolio infantil s¢lo pueden ser captados culitativamen-—
te. Para considerarse un estadio, lo pPrimero que se requiere-—

25 21 orden de sucesisdn.

Todo estadio ha de ser integrador, es decir, gue las —--
estructuras =laboran en unz edad determinada se convierten en

parte integrada de los afos siguientes.

Piaget le da importancia infantil como algo total a los

siqguientes.

A).— Adaptacisn.
B).— Asimilaciédn.
C).— Acomodacisdn.

DY.- Equilibrzcidn.
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Wallon concede gran importancia z dos aspectos diversos
del desarrollo, el andar y la palabra, gue contribuyen al --

cambio total del mundo.

H. Wallon se ha fijado en el desarrolleo como cosa total
Yy ha propuesto se caracterice cada periodo por la aparicién -

de un rasgo dominante por el predominio de una funcién sobre-—

las demas.

El docente dehe familiarizarse, con las etapas o esta——
dios por las que pasa sucesivamente ants o1 nifno, para compren—
der 2l nifo ni hzay gque basarse dnicamente en lo gue suceda =2n
=us aparatos funcionales, ya gue se forma mediante las relz——
ciones que establece con el mundo exterior, v con el enfren——
tamiento instintivo; construyvendo sobre la base de SUsS propias

1

contradicciones.

Lz evolucién de cada nifo se deduce de acuerdo a su evo-—
lucién mental y que no todos pueden estar en el mismo estadio,
algunos nifios asimilan inmediatamente lo que se les ha dicha,
a2lgunos nifos (gracias a2l uso de la experiencia anterior) es-
tablecen nuevas conexiones, mientras que otros no son capaces

de hacerlo y a menudo sélo asimilzan aspectos no esenciales.

Saber ser maestro implica 1la apropiacién no sslo de
contenido y de teorias pedagégicas, sino también de una can——
tidad de elementos mas sutiles e implicitos en esos puntos —-

donde lo afectivo y lo social con el trabajo intelectual, son

1]

ejemplo de ella, la cantidad de saberes gue se integran = 1



habilidad docente de trabajar con el grupo, de atender sus —

inquietudes y organizar su actividad.

El conocimientoc que possen los maestros en relacién con
su trabajo se construye en gran medida cotidianamente =n cada
escuela, la iniciacién en 21 trabajo de maestros requiesre de-
aprendizajes nuevos que pueden o no remitir a lo gque se snse-—

6 en la Normal. El traslado de una sscuelz s otra, =21 cambio

mH

2 grado, la promocién 2 director o a supervisor, la ubicacisan

L

en el medio o tipo de escuela, la asignacidén de determinada -
comisisn, todos son momentos =n la carrersa profesional gque —-—
requieren de la apropiacién de los saberes necesarios para ——

actuar.

En 1z docencia se utilizan los diversos conocimientos -
sociales y culturales gque 21 maestro posee como persona mas -

2114 de su formacién profesional como maestro.

Este hecho se da tanto en la relacién social con los ——
alumnos, la practica docente no remite sélo al ambito de la -
experiencia individual, sino que también se constituye en --
producto colectivo, socizl. En la resolucién del quehacer co-
tidiano, los maestros incorporan experiencias v saberes de —--
origen histérico diverso, desde luego por caracteristicas ——
particulares de los sujetos y de las escuelas que snmarcsn la
practica docente cotidianaj sin embargo, s necesario que esl-
docente reflexione y conozca su practica para recuperar lg ——

objetive y lo subjetivo en una praxis mas articuladora y gque,
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por lo tanto, sea el propio docente quien cuestione y se ex——

pligue su cotidianeidad.

La historiz de la practica docente

En el a&mbito educativo, la historia aparece como un —-—
proceso de "modernizacién" gue presenta como inevitablemente-—

mejor lo gue 23 mas reciente.

En el ambito de la formacién docente el término corres-
pondiente es la "actualizacién", se presupon2 que 21 maestro-—
debe aprender "técnicazs modernzs" para superar una practica -
docente de afos caracterizada como empirica. Desde= lusqo, ——
también existe la contraparte de esa visisen, en lugar de la -
valoracisn a prioridad de todo “lo mederno" se escucha una ——
gqueja generalizada por todo lo actuzl ¥ una reminiscencia ——
nostalgica de otros tiempos en que la =ducacisn era mejor, se
aprendiz ma&s, los maestros eran mas cumplidos, los libros de-
texto mejores, sin embargo estas perspectivas rezlmente no ——

permiten conocer la practica docente.

El maestro y el método

El método tiene una enorme significacién en la labor ——
educativa, pero éstz crecerd o se reducira, segdin sea amplia-—
0 escasa la capacidad del maestro que lo emplee. Se ha dicho,
que el éxito de un método en la ensedanza se origina mas en -

la capacidad del maestro gue lo aplica, que en las bondades -



intrinsecas del mé&todo mismo.

El maestro que ejerce su profesieén con carifo vy tiene -
unz buena formacién profesional, conoce lo medular del método
los procedimientos y los recursos ¥ puede por tanto, imprimir
las modificaciones que en cada caso se requier2n, sin desvir-

tuar su aspecto fundamentzl.

En cambio, las educadoras que tiene sélo conocimientos—
superficiales, sélo conocen la parte mecanicsz, y al aplicar—-—
los, los convierten en rutima inflexible gue s5lo alcanzza un—

obr2 rendimiento.
p

Un maestro estudioso, inquieto e inconforme, e la me—-—
Jor garantia en la aplicacién de un procedimisnto cuslqguiera,
pues sabe gue el alumno, aunque sez del mismo grzdo, siempre-

tiene caracteristicas especiales que lo hacen diferente en —

cada ocasién.

El buen maestro tiene una amplia comprensisén de sus a—-—
lumnos y por =211lo sabe tratarlos =n la forma mas conveniente,
no actia de una manera inveterada y uniforme, sino que sabe -~
trabajar de acuerdo con las circunstancias. Su labor es dis—-—
tinta y agil, moldeable y grata, vy constituye un vinculo de -

acercamiento con la mente que se esduca.

El maestro que noc tiene carifo poOT™ sSu carrera, gque no
conoce a3 fondo el método que aplica, hace de su labor upa ar—

tesania y de la ensefanza un dogmatismo que impone con la
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violenciza.

La nueva funcién del docente

Lz labor docente no puede permanecer sin cambios, en ——
los maestros esta depositada la confianza para garantizar ma-
yor progreso y mayor justicia para nuestra nacisn, su contri-
bucidn 25 2si esencial para responder 2 los desafios gue plan-
tea el mundo moderno 2 nuestra generacisn y 3 aquellas que ——

habran de seguirnos.

Sin embargo esta nueva concepcisn de la funcidn del
maestro, mis que adjudicarle nuesvas tareas, pretende hacer —-
efectivas las funciones que tradicionalmente se han reconoci-
do al maestro como zgente de cambio social ¥ lider comunita-—-—
rio, de manera que estas funciones estén acordes con las nue-

vas circunstancias que vive =1 pais.

Esto significa que el docente debe asumir la responsa-—-—
bilidad de desarrollar =n sus alumnos las competancias que —-
individual y socialmente se le exige para que pueda desempe—-—
fmarse satisfactoriamente en la diversidad de situaciones gque-

le presente unas sociedad en constante transformacién.

Analisis del nuevo programa

Hoy en dia resultaz improcedente guerer aplicar la misma
metodologia de los ados 70, porque las condiciones del pais -

han cambiado y, sobre tedo porque 2n la actuzalidad toda zacti-
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vidad de planificacién vinculada a una demanda social ha de —

sustentarse en la participacién.

Por esta razén, la metodologia que actuzlmente adopta y
esta aplicando la S.E.P. para organizar =21 cambio de conteni-

dos educativos es fundamentalmente participativa y de dialogo.

Tal método recoge la experiencia histérica de nuestro —

pals, y de otros paises en la elaboracién de planes y progra-

mas.

Los programas zjustados ofrecen una seleccidn por cada-—
ar=2a o materia de los contenidos, =sta& encaminada a disminuir
la presién de los maestros por "cubrir" todos los temas sera-—
lados en los programas v obedece a2 la solicitud magistarial -
de reducir la cantidad de contenidos para favorecer la zaten—--

cisén 2l aprendizaje por encimz de la ensefanza.

El hecho de entregar a los maestros programas menos so-—
brecargados tiene la intencisén de relativizar los aprendizajes
informativos para dar paso a aprendizajes formativos, fin es-—

pecifico de la educacisdn basica.

El modelo propuesto, sin desconocer la necesidad de es—
tablecer un conjunto de aprendizaje, comunes z nivel nacional,
no trata, sin embargo de predeterminar la totalidad de cono——
cimientos y habilidades que todo mexicano debe poseer y sefa-—
larlos en un programa idéntico para todos, el cual debe ser -

cumplido y "llenado" por los mzestros, sino gue mas bien bus-
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ca establecer normas para que los aprendizajes respondan a -—-

las demandas de poblacién en tiempo y lugar especifico.

La oferta educativa debera en ceonsistir, por lo tanto,-
en la capacidad de atender demandas sentidas de aprendizaje,—
con metodologias flexibles, criticas y participativas que —-
permitan al alumno desarrollar lenguajes, métodos y valores -
para satisfacer sus necesidades y las del grupo socizal en =1-

que actiza.

Dicho de otra forma, el modelo propuesto no delinez, a-—
la mameraz tradicional, un simple cambio formal de planes y ——
programis de estudio, sino gque, mas bi=n zcentia la necesidad
de un cambio de mentalidad con 1z cuzl los alumnos, los mass-
tros v la sociedad toda, deben ver la educacién, la escuela vy

su participacisn en ellas.

Asimismo se analizaron los contenidos para determinar -
su esencialidad, secuencia, suficiencia, significacién, fun—
cionalidad, factibilidad vy 1la integridad con respecto a los -~

dominios cognoscitivo, socio-afectivo Y psicomotor.

De lo que estd circunscrito a los procesos de ensefanza
aprendizaje se ocupa de hecho, 2 un cambio estructural en la-
concepcién organizacién de la tarea educativa, hacia el si-—-

guiente desarrollo.

-Ubicar 1la dimensién de la educacién permanente.
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—Sistematizar los insumos de la participacién social y-—
tecnica para clarificar 12 propuesta recibida, reflexionar ——
sobre los aspectos filoséficos, tedricos y operativos del mo-
delo pedagégico, el producto se construye z través del didlo-
go. Con estaz metodologia s2 caracteriza la construccién v o——

peracion del modela, se pretende azsegurar permanentemente la-—

actualizacion de los contenidos para =1 futuro.

Lz mayoria de lo= ponentes pusiercon de relieve la nece-—
sidad de modificar o renovar los contenidos educativos, mu——
chos de ellos obsoletos, inadecuados o excesivos, sobre todo-
en educacisn bhasica, referida en este contexto a2 los niveles-

de preescolar, primaria y secundaria.

Ademas se insistid en gue dicha revisisn de contenidos-—
tomara muy en cusnta la articulacién pedagégicz de los nive—-—
les educativos, asi como las diferencias de caracter regional

también se revisé el disefo por asignaturaz vy por areas.

Surgis lz necesidad de proceder a una evaluacién minu—-

ciosa de los programas para proponer modificaciones cancretas

Se tomé como base lo expresado en el programa para la -
modernizacien educativa: no efectuar cambios por adicién, -——
cuantitativos, lineales, no agregar mas de los mismos, sino -
pasar a2 los cualitativo, romper usos e inercias para renovar-

practicas al servicio de fines permanentes; superar un marco-—

de racionalidad ya rebasado y adaptarse 2 un mundo din&mico.



El zajuste programético/tendﬁia gue considerar los si-—

guientes criterios.

Filoséficos

Articulo tercero.
Ley federal de Educacién.

Programa para la modernizzacién educativa.

Pedzagégicos

Pedagogia operatoria.

Psicolégicos

Psicologia Gendética.

Una vez definido =21 marco teérico asi como los procesos

y etapas para el andlisis se establecieron los siguientes —-

propositos:
Para el programa ajustado.

1. Articular Niveles.

Con el fin de procurar la debida vertebracién entre
los tres niveles de la educacién basica, una de las tareas -

iniciales fue el analisis de los programas respectivos.
De mamerz general, =1 correspondiente a preescolar y —-
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por asignatura o Areas los de secundaria, para precisar los -

antecendentes y consecuentes relativos a primaria.
2. Revisar contenidos.

Para el analisis de la estructura programaticas se for--
maran los mapas curriculares de rcada area, separado cada uno-—
de los distintos aspectos en el caso de Esparol: Expresisén ——
oral, Expresidn escrita, Fonologizs y Ortografia, nociones de-—

linguistica e iniciacién a la literatura.

plo:

Nociones de linguistica:

Conceptos generales de linguisticsa.

Semanticsz.
Morfologia.

Sintaxis.

Este ordenamiento detallado clasificado permitis un es-
tudio gque hizo posible puntualizar cudles eran las Areas con-
mayor carga de objetivos (Espafol y Matematicas), dentro de -
cada area, que aspectos fueron favorecidos: en espariol nocio-
nes de linguistica, en Matematicas Geometria, en Ciencias So-
ciales, Historia, estc. de los seis grados aqu=llos con mas —-

objetivos (cuarto grado).

Un analisis de los contenidos en el que se retomsé la ——



taxonomia de Benjamin Samuel Bloom, utilizada originalmente -
para la elaboracién de los objetivos, atendiendo a lo que &l1-
consideré los tres dominios fundamentales del comportamiento-

humano: el cognoscitivo, el afectivo ¥ el psicomotriz.

La conclusisn mas importante en este terreno fus de que
xistia un enorme predominio de objetivos de tipo cognosciti-
vo ¥ dentro de las subcategorias de estaz ssfera (conocimiento,
comprensien, aplicacién, andlisis, sintesis y evaluacisn) no-
s2 rebasaba casi nunca el tercer nivel, con las consecuencias
de no arribar 2z las mas z2ltas que para ello se establecen en-
los diecinuesve objetivos generales de la educacisén primaria,-
entre los que resultan lograr un desarrollo fisico intelectual

y afectivo sano.

Podemos decir que la taxonomiz se inclinzba mas por lo-

cognoscitivo sin darle importanciaz al desarrollo integrzl dsl

educando.

Las modificaciones en el ordenamiento se encauzaron a -
establecer una progresidén mas adecuads al grado de dificultad

como puede notarse en espafiol de cuarto grado en el aspecto -

de lecturs,

Programa znterior Programa zajustado

Ob jetivos Unidad

1.4 Encontrar las relazciones de 1. Relacién de las idezs
de causalidad =2n una narracién. principales con los pa--

rrafos de un texto.



3.4 Comprender la secuencia tem— 2. Relacién de causalidad-

poral de un texto en narraciones.
6.7 Relaciones de ideas princi—— 5. Establecimiento de no-
pales con p&arraftos de un texto. cion=es temporales.

Como se puede observar dentro del programz zjustado una

secuenciaz de contenidos.
S. Vincular procesos:

Un etapa muy importante del trabajo realizado en =1 a—-
Juste, fue buscar coherencia, vinculando procesos (tanto del-
desarrollo como de aprendizaje, como en la sugerencia metodo-—

logica de sexto grado.

ESPAROL

Se considera pertinente enfatizar el manejo de la discu-—
sion otorgando oportunidades iguales para todo 1 grupo, pro-——
piciando una actividad critica hacia los temas y los resulta—-

dos, relacionando =sta modalidad expresiva con otras Arsas del

conocimiento.
CIENCIAS SOCIALES

Se sugiere permitir que el alumno exprese libremente —--
3US Opiniones y puntos de vista para lo cual es recomendable-—
utilizar tecnicas grupales o individuales, por medio de los -

cuales partiendo de la discusisn (...) presente sus conclusio-—

nes.

3
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En este ejemplo se aprecia que en las dos areas se pro-
curard el desarrollo de los procesos de comunicacién y de so-
cializacién, asi como la vinculacién de los procesos de apren—

dizaje, al seguirse en ambos casos una misma linea metodolsé——

gica.
4. Renovar métodos.

Desarrollar en 21 zlumno lz capacidad de establecer re-—
laciones significativas entre los datos y los hechos gque suce-
den a su zlrededor y de actuar sistematicamente sobre la rea-—
lidad gue 12 rodea, no se circunscribe puss 2 lo intelectuzl-
sino que se extiende a2l campo de lo afectivo y de lo social,-—
asl como a la esfera de lz psicomotriz, como lo resume la a—
duczcisn basica en sumz es necesario zcudir 2 métodos que ——
promuevan =21 aprender a aprender, 2ntendido como un proceso -

vivencial que conlleva 2 zprender a ser, vy 2 aprender a hacer.

Por esto las sugerencias metodolégicas incluidas en el-
programa ajustado centran el interés el maestro principalmen-

te en la actividad del nifdo.

. Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia-—

critica.

. Interpretar y relacionar los conocimientos adguiridos

en todas las areas del aprendizaje.

- Aprender por si mismo de manera continua para conver-—

tirse en agente de su propio desenvolvimi=nto.



Transformar los objetivos en contenidos abriendo para el
maestro la perspectiva de abarcar mas ampliamente, no sélo la
esfera cognoscitiva sino la afectiva y la psicomotriz, sin —--
embargo, no se menciona esto para apoyar la idea de que en —-—
realidad sea posible encontrar conductas que sédlo sean zfec——
tivas, sin elementos cognoscitivos o viceversa, va que los ——
sentimientos s=2 construyen juntos con la estructuracisn del -
conocimiento. tampoco pueden disociarse de lo psicomotriz los

otros aspectos.

Por lo que, es sdélo con fines de estudio gue se estable—

c2 esta Tragmentacisn.

El profesor gqueda en libertad parz disefar las asctivida-—
des sin perder de vista que =1 principio rector de la sns=afan—
za& es procurar el desarrollo arménico de la personalidad del-

nifo.

Ilustrar comparativamente algunos de los cambios efec—-
tuados, la reduccién en =21 nimero de contenidos fue realizada
siempre para procurar una dosificacién m&s zcorde a cada gra-
do, donde nociones de linglistica contaba con =1 mayor nimero

de objetivos de los seis grados de la educacisn primaria.

El programa anterior contaba con 127 objetivos, =1 pro-

grama ajustado cuenta con 92 contenidos.



L]
Programa anterior Programa ajustado

xpresisén Oral y Escrita 21 19
Fonologiaz y Ortografia 23 15
Nociones de linguistica 2 241
Lectura 23 22
Iniciacién a 1a literatura 17 i5

Aqul puede observar la diferencia de contenidos =n los-—
dos programas donde =21 segundo tiene una dosificacién o un ——
2 juste de contenidos con perspectivas de implementzr activi-—

dades de zcuerdo 2z la creatividad del docente donde zbarca

todas las perspectivas para e1 desarrollo integrzl del educan-

d0O .

Sugerencias metodolégicas del programa zjustado

Como ya se ha mencionado =n este documento 21 hablar de
renovar métodos la fundamentacién para las sugerencias meto—-
dolégicas del programa 2 justado se basa en 12 idea del indivi-
duo como autor de sus propios aprendizajes, a través de la ac—
tividad, el alumno considera la inteligencia como el resultado

de un proceso de construccién.

Pretende llevar en el aula un cambio similar 21 gue ha-
seguido el pensamiento cientifico en su evolucién; el alumno-
debe formular sus propias hipétesis "aunque sean errsneas" el

maestro debe evitar ir por la via rapida de dar las respuestas

~{
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correctas, mas bien dirigird y alimentara la investigacisn, -
propiciara la reflexién a traveés de preguntas, su papel con—-
sistird en colaborar con 21 alumno pero nunca sustituir la ——

actividad del alumno por la suya.

La creacisn intelectual, la cooperacisn social v el de-

sarrollo efectivo arménico, son objetivos prioritarios.

En los programas de los primeros grados, las sugerencias
metodologicas aparecen al final de todas las areas por corres-—

ponder a2 un sistema de integracisn gus no s ha modificado en

absoluto.

La presentacisén de los contenidos pPOT areas sirven para
completar 21 panorazama de verticalidad de los otros grados, —-
asi como para favorecer lz adaptacién flexible, cuando las —-

circunstancizs lo requieren.

En los siguientes grados, las sugerencias aparecen del-
programa de= cada Aarea, aportando pautas genarales de accidén,—
que el maestro podra acoplar a la ensefanza de diversos con——
tenidos pues serid situacién particular de su trabagjo la gue -

lo determinara.

Orientaciones para la operatividad del programa ajustado

El programa ajustado es un documento en el gue sinteti-
Za para cada grado: las caracteristicas del nifo, los propé--—

sitos y contenidos de las Areas, 351 como las sugerencias ——

~0
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metodolégicas que apoyan el trabajo docente.
DESARROLLO DEL NIRO

Area psicomotriz Area cognoscitiva Area socioafectiva

Sugerencias metodolégicas
Lo gue conduce a2 que el maestro pueda comtemplar:

— Un programz vertical de cada Arez desde el principio-

hasta el sexto grado.
= Una visidn horizontal de cadz unidad.

Con 1o ques favorece el proceso de planezcién desde =1 -
momento mismo de elaborar instrumentos para la evaluacién ——

diagnastica inicial.

Para optimizar el trabajo docente se necesita planear -
considerando todos los elementos pedagégicos que se requieren
para lo que es imprescindible obtener una clara visién del ——
programa del grado que se va a atender, por lo tanto se suglie—

re:

1. Considerar como punto de partida la lecturz reflexi-—
v@ de las caracteristicas del nifo y de los propssi-
tos correspondientes a cada area.

2. Analizar los contenidos de cada &rea verticalmente, -
a fin de preveer una distribucién afectiva y flexible

del tiempo en el aula.

29



S. Revisar horizontalmente los contenidos de cada uni—-—
dad, en todas las &reas, para procurar descubrir co--—
rrelaciones.

4. Planear mensualmente cada unidad, para ser abarcada
en tres semanas, dejendo siempre la cuarta parsz abor-
dar los temas no cubiertos segin lo programado, apli-
recursos de evaluzacién complementarios asi como para-
instrumentar mecanismos de recuperacidsn para los alum-—

nos cuyo aprendizaje hava resultado insuficiente.

El programa ajustado contiene reducciones importantes -
en 8l namero de contenidos, asi como cambios =n lz secuencia
de los ta2mas, por lo gue zl planear =1 mzestro debera URICAR
Y ELEGIR CUIDADDSAMENTE LAS PARTES A UTILIZAR EN LOS LIERDS-
DE TEXTO, pues estaran sobrando ejercicios o bien habra de -
modificarse el orden en que s=2 emplean. También es impartan-
te notar que el programa ajustado fueron llenados los vacios
detectados por lo que, EN DOCASIOMES, EL LIBRO NO CONTIENE —
LOS EJERCICIOS DE APOYD CORRESPONDIEMTE, y el maestro habr&-—

de crear 10s recursos necesarios.

Respecto a la dosificacién, un grave problemz gue muy -
frecuentemente se presenta, es gue no se abordan sistematica-
mente todas las Areas programaticas, ni se cubren sus ocho —-—
unidades, por lo que zhora se ofrece la siguiente propuesta -
de dosificacién mensuzl de los contenidos, en ella aparecen -
cuatro columnas, una paraz cada semana y en estos los 2spacios

correspondientes z las ocho &arezs.
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Al lado de las tres primeras columnas hay una mas peque-—
na, destinada 2 registrar el nomero de 1la semanz, (I, II, III)
cuando realmente se abarquen los contenidos; si éstos son cu-—
biertos como se planeé, la anotacién lo indicara claramente, -
de no ocurrir asi, =21 maestro podra escribir dentro de 1la
cuarta columna los contenidos que se reragan y/o las activi——
dades de repaso, evaluacian complementaria, recupsracisén para

alumnos u otras necesidades especizles.

S2 sugieren dos momentos para presentar, 2l director de
la escuela, la dosificacién mensual, uno inicial y otro zl -—
principio de la cuarta semana, puss como ¥Ya Se mencions antes

gstzx se adecuz a2 la situacian rezl del trazabajo escolar.

Desde la realizzcidn del primer cuzdro de este tipo =1-
profesor apreciard& su valor, pues resultan claramente cuiles—
areas han de requerir mas tiempo, por tener mayor namero de -
contenidos o grados de dificultad. También se nota que s ——

factible abarcarlas todas, con un horario convenientemente ——

designado.

El cuadro fue llenado a fin de ilustrar su usojs impor——
tante enfatizar que algunos contenidos puaden tratarse en un-
orden distinto 2zl que tienen en el programa, como se observa-—
en el area de Educacisn Artistica, donde adicionalments un ——
contenide de expresidn sonoraz se fracciond, por su dificulvad,
para trabajarse durante tres s=manas en lugar de una, y en ——

Educzacién para la Salud en que se reubicaron temas, a fin de-—
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establecer correlaciones con Ciencias Nzaturales, en la prime-

ra y tercera semana.

El registro de avanee Programiatico es un documento en -
2l gue el maestro sspecifica semanzlmente, la dosificacisn de
los contenidos, las actividades y los productos de aprendiza-

je esperados. "Funciona ademds como informe de actividades". (5)

El formato sugerido en el Manuzxl Técnico—-Pedagégico del
Director del plantel de Educacién Primaria (pp. 142 - 147) ——

contiene seis columnas:

A. Area y unidad de aprendizaje

B. Objetivo de aprendizaje (generales, particulares y especi-
cos segin 21 caso

C. Actividades relevantes.

D. Productos del aprendizaje (ejercicios, solucisn de proble-
mas u objetivos elaborados.

E. Fecha

T

. Mo zs2 realizé
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Con algunas adaptaciones puede continuarse utilizando.

A. Area, unidad y aprendizaje.
B. Contenidos.

C. Actividades relevantes.

D. Recursos didécticos.

E. Fecha.

F. No se realizé.

Mo se tratz sélo de cambios en la terminologia, sino en
21l enfoqus pedagégico mismo, pues 2l hablar de contenidos y -
no de wna o dos conductas esperadas respecto a2 un tema, gueda

abierto un campo de trabajo mucho mas fecundo y formativo.

Asi también el énfasis puesto en productos de aprendi-—--—
zaje implica la nocién artificial de que este proceso va lo—-—
grando productos terminados, que ademé&s permanecen inalterz--
bles, una vez realizados. Todo docente sabe que =1 zaprendiza-
je es dina&mico, gque se enriquece constantemente y que a3 la ——
vez se desechza (olvida) lo irrzlevante para cada individuo.
For lo tanto, 21 planear el profesor sus actividades, lo im--
partante es con qué recursos de ensefanza inducira el proceso

de desarrollo, durante las experiencias escolares.



Una alternativa para el registro de 1la planeacidn sema-—

nal, lo contribuye el cuadro 2.

En ambas propuestas, los contenidos, va explicitados en
el cuadro de dosificacién mensual, pueden resumirse en unz o-
dos palabras (sélo para crear un referente’, lo fundamental -
es 2l registro de las actividades y los recursos, asi como —-—
lo= comentarios sobre lo sucedido posteriormente: si pudo e——
tectuarsa =21 trabajo como fue pensado, o si hubo necesidad de
modificarlo; si esto ocurrié, cudles fueron los factores gque-—

lo provocaraon?.

E=stos registros son tan importantes como 1la plam=sacisn—

U
n

pues la dinamica de lo que ocurre =2n 21 aula es tan complejz,
que constantemente exige adaptabilidad v genio creativo. Por
otra parte, si no incluye esta informacién, =1 maestro suele
sentirse presionado a siempre escribir en su avance, temas -
nuevos, yendo cada vez mas 2 la saga de su propia programa—-—
cidn, (no ha oido algunz vesz decir a un compafero, que él ya

esta en la gquinta unidad, pero gue su grupo va en la tercera?)

El cuadro 2 ofrece ventajas respecto al formato que =e-—
ha venido empleando, pues aungue no contiene nada adicional,-

51 representa una forma distinta de organizacién, gque permite:

- Obtener una programacién para cada dia.
- Mejorar la distribucién del tiempo.
— Economizar esfuerzo al buscar correlaciones, que a -

su vez ahorran tiempo.
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— Contar con dos formas paraz el registro de comentarios:

Los de caracter técnico, relativos a cada area ¥y

Los concernientes a cada dia, para anotar todo tipo de-
interferencias (zusenciz del profesor, juntas de maestros, —-
atencidén a2 los problemas de los alumnos, reuniones con padres
de familia, preparacién de ceremonias civicas ¥ concursos, ——
2laboracisn del peridédico mural, actividades relacionadas con
el funcionamiento de 1z Cooperativa Escolar, recorridos, vi——

sitas, eventos esspeciales, =tc.

El problemz de la dosificacisdn se manifiesta TAacilmente
=on un curriculum abierto, como 21 del programa ajustazdo; sin
embargo, siempre ha estado presente =n la realidad de la cla—
s2, pues la uniformidad de actividades propuestas en los pro-—
gramas, nunca se tradujo en la existencia de condiciones de -

trabaio idé#nticas en cada grupo, escuela y sntidad.

Planear para cubrir unz unidad en tres semanas pudiera-
parecer dificil, pero se hace factible cuando se considera un

factor clave, cudnto ensefar de un contenido.

Sélo se necesita tratar un tema
con la profundidad suficiente para servir

como base al que le sigue secuencialmente

De aqui lo imprescindible de abtener una
clara y precisa visién vertical de cada &rea

2 lo largo de todo el grado
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Un recurso complementario al registro de avance progra-—
matico, lo constituye el cuaderno rotativo, que es un solo ——
cuaderno para todo grupo, en 21 gue cada nifo ird trabajando-

un dia distinto. Las pautas para su utilizacidn consiste en:

Anotar la fecha y su nombre.

Realizar z2hi{ todos sus trabajos (ejercicios, resimenes,
dibujos, 2tc.) o bien indicar las p&ginas abarcadas =n sus ——
libros de texto. (En los grados superiores puede haber un ——

cuaderno parz cada Aarea).

Expresar libremente, 21 fin de la jornada, cémo se sin—
tis, si se des=a sugerir algo mas al masstro o algdn otro

asunto.

Para evitar el deterioro adicional o el posible sxtravio
de este material, s2 recomienda conservarlo siempre en el au-
la, por 1o que las tareas para realizar en casa, se registran
en &l, pero el nifo las efectda en su cuzaderno. Se sugisre, -
también, que el alumno que participe en ese diz, obtengz =su —
copia personal empleando papel carbén y hojas sueltas, que ——
posteriormente podré& anexar a sus materiales azhorrandose asi,

un doble esftuerzo.

Trabajar en el cuaderno rotztivo estimula z los zlumnos

—

y Canalizando al —-

m

—

para realizar su mejor esfuerzs ficilment

cuidado de su propio material, constituye un reflejo fiel del

avance paulatino del grupo.
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El analisis, que el docente haga, de este instrumento -
sera un elemento ma&s para mejorar su planeacién. Le permitira
contar con mayor informacién para elaborar instrumentos para-—
evaluar. Posibilita conservar “vivos" todos los momentos com—
partidos con 21 grupo, facilita la labor de los maestros ad—-—

Juntos o interinos =n ausencia del titular.
Sugerencias para evaluar los azprendizajes

Al sustentarse, 21 programa ajustado, en la Fedzgogia -

Operatoria cuyvo &nfasis se coloca 2n =1 desarrollo de proceso

1o nzturzl gue la ab-

n
]

mas que en el logro de resultados, =

zervacisn de lo cotidiano superes 2n importancia a lz mera z——

plicazcion de pruebas, al asignar un ciertz calificaciasn.

La 2valuacisn, asi concebida, se hz definido abundante-—

"Es un proceso que consiste =n abtener informacién sis—
tematica y objetiva acerca de un fenémeno y en interpretar —-
dicha informacién a fin de seleccionar entre distintas a2lter-—

nativas de decisidn.' (4)

"Por evaluacisdn =ntendemos, en términcs generzales, la -
accisn de juzgar, de inferir juicios 2 partir de ciertz infor-
macieén desprendida directa o indirectamente de la realidad —-—
evaluada, o bien atribuir o negar calidades o cualidades al -
objeto evaluado, o finalmente, establecer reales valoraciones

en relacian con lo enjuiciado.' (77

m

.&
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"Actividad sistematica y continua, integrada dentro del
proceso educativo, que tiene por objeto proporcionar la maxi-—
ma informacién para mejorar este proceso, reajustando sus ob-
jetivos, revisando criticamente planes y programas, métodos Y

recursos y facilitando la maxima ayuda y orientacién z los —-

alumnos." (8)

Como menciona esta dltima fuente bibliografica, "Hoy ==
uno de 1los aspectos o fases de lz =nsefzanza mas sometido 2 —-

revisien. Su definicidn depende del contexto educativo en que

interactias:

SISTEMA DE ENSEMARMNZA TIPO DE EVALUACION INSTRUMENTOS

Rigido y selectivo Sancionador y res-— El examen

Abierto y democratico trictivo

Abierto y critico Orientador y critico Diversifica-
dos.

Mientras ma&s rigido es un proceso de ensefnanza, mas des—
plaza el papel del alumno y menos lo considerz como individuo,
por lo tanto es imprescindible que la evaluacisén se convierta
en un acto educativo "Una mejora del proceso de aprendizaje y

una ayuda para 21 alumno'. (9)

Es frecuente que con fines de calificacién, el dnico —-
recurso empleado sean pruebas escritas, ¥y si 21 escolar mues-—

tra en ellas bajo rendimiento, no tenga acceso 2 una segunda-
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oportunidad (a2 veces ni siquiera llega a ver sus examenes de-— |

nuevo para saber en qué fzll168).

for lo tanto de las tres definiciones inicialmente ci——
tadas, en este apartado, resaltan ideas claves para el enfo——

que de la evaluacién del trabajo con el programa ajustado.

De lz primera:

Obtener informacidn: Interpretar Tomar
sistematica vy == la == decisiones
obietiva . informazcisn

be 1z segunda:
Juzgar informacidn Atribuir o negar
‘ cualidades o cali-

[ dades

Establecer valoraciones

De laz tercera:

Evaluacidn Mejorar el
Sistematica vy proceso
continua. educativo,




»
El maestro que observa el trabajo de sus alumnos siem—-—

pre esta obteniendo informacién, pero “cémo registrarla en ——

forma sistematica y objetiva?

CuUrsos principales:

A 2ste fin se ofrecen dos re—-—

— Listas de cotejo. Similarmente a los registros de a——

sistencia, en ellas sélo se indica 1la presencia o ausencia de

un factor, pudiendo enfocar su aspecto o varios. Ejemplo:

Contenido: Descripcién de lugares (un mismo

vado por =1 grupo).

paisaje obser—-—

(Escala gque se utiliza:

ce muy bieny.

MNum . MOMERE DEL ALUFNO Sigue un or--— |Menciona| Incluys
den (lejos, los ob——| detzlles
Prog. cerca, lzgui- |[tos mas (colo——
erds, dere—--— relevan—| res,tama-—
cha, etc. tes. nos, tex——
turas,etc
I Juliz Soto Al- 2 2 1
varez
0 no lo hacey I, sf lo hace; 2 lo ha-

Puede apreciarse cémo la evaluacién con estos recursos—

logra el proceso educativo, pues la elabaracisn de allos exi-

ge que el profesor precise metas, que por supuesto, explici-—-—

tara 2 sus alumnos ANTES que éstos elaboren sus trabajos, pa-

ra que se esfuercen por alcanzarlas.

Se evitara tambi#n la instruccisén de factores ajenos a-

lo propuesto cuantas veces ha sucedido gue a2l evaluar una in-

vestigacisn de Cisncias Maturzles, =1 maestro bajs la califi-
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cacién del escolar porque escribié con faltas de ortografiz.

No se quiere decir que no puedan cambiarse ambos aspec-—
tos al integrar una evaluacién, sino gque no es correcto (ni -
Justo) tomar al alumno por sorpresa, incluyendo la valoracién

de otras cualidades, después gue entrege su trabajo definiti-

VYO,

Mucho menos valido, por lo tanto, seria definir los -—-
criterios a1 estar revisando los trabajos, o p=or aun, dejar-—

los sin precisar.

Tanto las listas de cotejo como las escalas estimativas
permiten 2zl maestro diagnosticar casi a simple vista =21 o los
aspectos en que su grupo en general, o cierto alumno en par—--

ticular, regueriria mayor atencisn.

For consiguiente, las modificaciones de la planeacidénm -
mensuil y el implementar mecanismos de recuperacisn para los-

alumnos tendran una base mas objetiva.

Por otra parte, los resultados son traducibles a la es—
cala numérica oficial de seis niveles (5 al 10}, otorganda —-—
valores proporcionales en el ejemplo de la escalz, antes ex——

puesta.

Muy valioso parz el docente, es el manejo directo de ——
estos instrumentos, pero aun mas lo es 1la aplicacién al tra——
bajo por equipos, en el que los escolares se autoevalien, con

2lgunas de las siguientes modalidades:
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Yo a los demas y ellos a mi

Cada miembro del equipo valerz a2 los otrocs, MENDS A4 SI
MISMO, después uno de ellos redne la informacién de cada in—
tegrante y otorga la calificacisn de acuerdo con un criterio

establecido previamente.

Todos a todos

Como en =1 procedimiento anterior, pero abarcando la —

avutocriticza.

Yo a mi

Constituye laz forma mas purz de autoevaluacisén, pero ——

requiere mayor grado de desarrollo del juicio critico.

Es obvio gque =1 maestro no hzbra de manifestar descon——
fianza en las apreciaciones de los nifos, estas seran comple-
mentarias a las suyas y al empleo de examenes lo que si oz ——
relevante, es 21 valor formativo, no sélo en las actividades—

de aprendizaje, sino =n la evaluacién respectiva.

Finalmente, 21 ahorro de tiempo Y esiuerzo, que se de——
dicaria para revisar cada trabajz, compensa =n mucho, =1 au——

mento de duracién y desgaste personal invertidos en la conduc—

Cion ue un grupo organizado por 2quipos.
La evaluacién sistematica y continua viene a constituir
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»
la clave para mejorar todo el proceso educativo, pues permite

al alumno tener vision mas clara de sus logros y dificultades

y despliega, ante el maestro, un panorama mé&s claro del de--

senvolvimiento progresivo de su grupo y de cada alumno en par-—

ticular.



CAPITULODO III

MARCO TEDRICO CONCEPTUAL

A. Planificacisn docente

1. Conceptos y actividades de la planificacién curricu-—

lar.

Conviene especificar qué se entiende por planificacién-—

del curriculum y sus actividades.

En primer lugar se trata de un proceso a través del
cual s=2 preparan y ordenan las oportunidades educativas, de -

manara que los a2lumnos adquieran un determinado tipo de expe-

riencizs.

Expresado mas analiticamente, es el proceso mediante el
cual se establecen objstivos desseables gue los alumnos deben
lograr a través del aprendizzje conducido, se seleccionan y -
organizan los medios a través de los cuales sa facilitara el-
alcance de los objetivos y se preveen las férmulas de evalua-—

cién de los productos del aprendizaje.

En consecuencia, en la dindmica del proceso de plansa——
miento curricular se hallan implicitas tres actividades A
procesos basicos: la seleccién de objetivos y medios, su or——
ganizacisn metodolégica y sistematica, ¥y la evaluacién del ——

mismo proceso y producto de aprendiraje.
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La seleccién supone por tanto escoger, del conjunto de-
finalidades y aspiraciones de la sociedad en materia educati—
va, aguéllas que de acuerdo a las fuentes, sean susceptibles-—
de expresarse en objetivos del nivel o grado del sistema que-

se esta planificando.

Por su parte, la actividad de organizacién supone la ——
ordenacidn sistemdtica de objetivos y actividades de enselan-—

za aprendizaje, segdin un disefo determinado.

Por dltimo 12 evaluacién significa 1la apreciacién del -
desarrollo del procezo totzl, asi como de las experiencias ao-

resultados que se obtienen.

2. Niveles y elementos en la planificacién curricular

an

Este proceso de planeamiento curricular es aplicable a-
distintos niveles segin sea su ambito de ejecucién. Estos ni-
veles son esencialmente el marco educativo que puede suponer-
el ambito nzciomnzl, regiocnal, o provincial ¥y el nivel microe-—

ducativo que s2 refiere al Ambito institucional.

Asi el nivel micro-educativo curricular, se desarrollsz,
en lo relativo al sistema educativo, bajo la responsabilidad-
de los organismos rectores de la educacién de un pals, regisén
o provincia, pues implica traducir, en términos de oportuni-——

dades de aprendizaje, los lineamientos politicos educativos —

relativos al sistemz en su conjunto.
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Modelo integrado de planificacién curricular
Qué caracteriza 2 un modelo integrado.

En primer lugar, los elementos esenciales, los concep——
tos fundamentales y los procesos basicos se interrelacionan -
de tal modo que permiten generar un ciclo dentro del planea——

miento de curriculum.

En segundo lugar, el estudio de los distintos elementos

de un modelo integrado no se puede realizar separadamente.

Por dltimo "permite afrontar =21 proceso de planificzcién
del trabajo pedagégico =n cuzalqui=r punto de dicho proceso y-—

con cualesquiera de los elementos que lo constituyen".

En sintesis, el curriculum integrado implicz la interre-
lacian y la posibilidad de evaluar el proceso 2 partir de -—-

cuzlquier punto del mismo.

En todos los casos mencionados esos equipos desarrollan
un proceso que permite seleccionar, organizar y evaluar obje-
tivos y medios curriculares y que se concreta en lo que se ——
denomina plan curricular. Este 25 un documento basico instru-—
mental que norma y orientz el desarrollo de las actividades —

educativas de un determinado nivel o modalidad de ensenanza.

Como todo documento orientador sirve para que, guien -——
tenga gque conducir en su manifestacién concreta el proceso de

aprendizaje, pueda extrazer material para instrumentar ese —-—
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proceso, de manera de brindar oportunidades de aprendizaje —-—
comunes para los que transitan por el mismo nivel o modalida-—

des del sistema educativo.

Asi el plan curricular sistematiza los objetivos que —-—
deben alcanzarse tanto sean éstos generales de unp nivel, o ——
especificos de un determinado grado del mismo. De estz manera
concreta, en esta etapa del proceso educativo, las finalida-——

des educativas gue rigen el sistema en su conjunto.

La necesidad de un plan curricular comdn a todos los ——
educandos de un pais, en el cuzl se rigen no solamente obje——
tivos, sino también los m=dios para alcanzarlos, podria entrar
en contradiccidn con el sefalamiento que se hacia precedente—
mente en sentido de gue es el alumno en situacisn, la princi-
pal fuente curricular; se trata de la programacion de objeti-
vos5 y actividades de aprendizaje derivados de los mismos, te-—
niendo como ambito de aplicacién, la escuela, instituto o --
centro universitario especifico. En unos de sus grados o cur-
s0s, S concentra en el plan de curso realizado par el maes—-
tro o un equipo docente gque busca fundamentalmente disefar ——

unz estrategia curricular acorde zal grupo singular de alumnos

cuyo aprendizaje debe orientar.
3. Identidad del proceso de planificacién

Tanto en =21 nivel macro educativo con en el micro-edu——
cativo se dan los mismos procesos o actividades y elementos -

d= planeamiento curricular, la seleccién, la organizacidn v -
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la evaluacién son procesos comunes & los dos niveles, y otro-—
tanto puede afirmarse con relacién a2 los objetivos, y activi-
dades y experiencias como elementos del curriculum. Asi, el -
docente que 21 comienzo de afo, planeaz el trabajo a desarro—--—
llar con sus estudiantes, debera seleccionar objetivos de a—
prendizaje a alcanzar en el afo y actividades que los hagan -
factibles, organizar esos mismos objstivos y actividades en -
estructuras curriculares (tema, conjuntos, unidades!) gue sis-—
tematicen =21 proceso de aprendizaje; y también evalien las —

experiencias que se vayan logrando y, a través de ellas, el -

proceso 2n su conjunto.

En sintesis, tanto =21 planteamiento curricular macro-e-
ducativo, como en 21 micro-sducativo, puede ser analizado con
un modelo que tenga los mismos componentes, puesto que o que

los diferencia es el grado de especialidad de su ambito de ——

aplicacién.
1. Organizacién en la planificacién curricular.

Se sefalaba anteriormente gque en la planificaci4n cu——
rricular se pueden identificar tres procesos o actividades ——

fundamentales: seleccién, organizacisén y evaluacién.

Partamos de un ejemplo para analizarlo.

Supongamos que se trata de =laborar los planes curricu-
lares para la formacién de profesores de ensedanza media, pa-—

ra ello, 21 equipno técnico responszable de =sta actividad, ha-
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de haber revisado cuales son las aecesidades del mercado de -
trabajo, en relacién az estos recursos humanos, las politicas-—
nacionales al respecto, ademas de tener en cuenta los grandes
propositos de la educacidn nacional, dentro de ellas cuiles -
son las que pueden cumplirse dentro del sistema educzativo
formal, y dentro de ese conjunto, gu# objetivos son atribui--

dos al nivel superior de educacisén.

Por otro lado, estos objetivos deberan satisfacer las -

caracteristicas del =ducando del nivel.

Toda esta tarea de desglose ¥y especificacién czda vex
mayor, supone un proceso cuidadoso de ssleccisdn de objetivos—

pertinentes, dentro de un conjunto necesariamente mas amplio.

Elegidos los objetivos queda una segunda actividad re——
lacionada con ese proceso de analizar cuales son las activi—
dades de ensefanza-aprendizaje gue permiten su logro mAs efi-

cazZ.

El proceso de organizacién supone la ordenacidn siste—-
matica de objetivos v actividades de ensefanzaz—aprendizaje —-—
segin un disefo que estructura el conjunto de manera de lograr

los resultados deseados.

En ese sentido, el disefo se considera al "modelo", es-
quema o estructura de organizacisn utilizando para planificar

y desarrollar las "experiencias educativas".
Lz importancia de una organizacisn curricular cuidadosa
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radica en el hecho de que de ella depende muchas veces la bue-—
na conduccién del aprendizaje en la puestz en marcha del cu—-
rriculum. El orden y la secuencia en que se distribuyen en ——
una variable importante para apoyar o dificultar el logro de-

experiencias valiosas para =] estudiante.

De alli que el disefo de curriculum, como punto central
de la organizacidén, tiene estrechz relacién con los objstivos

educativos gque se proponen.

La organizacién curricular puede desplazarze desde un -
@xtremo que sostiene la independencia de los =lementos curri-
culares {(este es el czso, por ejemplo, de las asignaturas se-—
paradas), hasta la posicién gue define la integracisdn de las-—
mismas en todos estructurados, como es el caso de la fusién —

seqgin centros de interés.

Motivacién para interesar al alumno

Motivacién =n el aprendizaje, es la fuerza interna que-—
promueve, orienta y sostiene una conducta que induce a reali-
zar un esfuerzo intencional de atencisdn = interas por lgs ——

contenidos de la materiz = aprender, provocando el gusto por—

estudiarla y realizar las tareas respectivas.

De esta forma la funcién principzl del maestro o= 1z de
incentivar al z2lumno pzra que formule sus propias motivacio——
nes, considerando principalmente sus diferencias individuzles

Yy experiencias previzs de aprendizaje.



El maestro al elegir las situaciones que inducir&n al -

aprendizaje, debe considerar los procedimientos que orientan-—

como sons:

La correlacién con la realidad.

Lz interpretacion de la experiencia previa.

El exito inicial (realizando tareas de facil ejecu——
cian).

El fracaso ocasional con rehabilitacidn.

(Partir de la resolucién de problemas hasta llegar al
dominio de principios, reglas o normas desconocidas).
Competencia o rivalidad (ent=ndida como autosupera—-
cién).

Participacién activa y directa de los alumnos en la —

rezlizacién de trabajos.
Trabajos con objetivos reforzados.
Interés por los resultados del trabajo.

La entrevista informal y el estimulo personal.

Tecnicas y dindmicas grupales.

Las técnicas que mas usamos a nivel primario en sexto -

grado, en la adquisicién del area de Espafol, son las siguien-

tes dinamicas: la del didlogo, discusisén en grupo pequefos, -

entrevistas, técnicas expositivas, interrogatorio por una co-



misisén, mesa redonda con interrogador, método de reunién de -

corrillos.
Dislogo

El dialoge es conocido como la discusién de dos perso——
nas versadas, capaces de sostener unz conversacidén =quilibra-

da y expresivz, sobre un tema especificao, ante un grupo.

El dislogo == informal v fTzacilitz el acceso a2 una comu-—
nicacién directa. Permite gue dos personas s apoyen mutuamen-—
t2 v compartan unz responsabilidad, permitiendo la estimula—-—
cien interpersonal, ayvuda a2 los sxpositores con pocas apoitbtu-—

des de presentar sus ideas y, por lo general, cres intergs ——

entre los otros integrantes del grupo.

Es un m=todo sencillo v facil de plan=ar, ademas permi-
te la aclaracisn, la légica, la validacién y la comprobacién,
a medida que se desarrolla 1la discusian. El dialogo asigna a-
dos integrantes del grupo la responsabilidad de pensar y de -

obtener datos sobre los hecho zantes de una reunién.

Esta técnica es util en la presentacisdn infarmal de ——
hechos, como si fuera una conversacisén con opiniones o puntos
de vista permitiendo la creacién de interés sobre un tema, o-

atrayendo la atencién sobre otros problemas.

También se utiliza para explorar detalladamente puntos—

de vista o para obtener acuerdo sobre dos o mas de =2llos. Fo-

tzblecimiento

U]

menta el pensamiento reflexivo permitisnde =1 =



de un esquema para pensar, discutir y brindar hechos basicos-—

previos a la discusién general del grupo.

Es importante recordar que el tema del dialogo debe ser
de interés para el grupo y no olvidar el amplio de un lenguza-—
Je que pueda ser entendido para todos. La discusién no debe -
desarrollarse rapidamente, tampoco deben pronunciarse discur-—

sos 0o leer el materizl obtenido.

Es importante gque ambos participantes compartan la res-

ponsabilidad para evitar darle a la situacién un matiz de en—

trevista.

Los participantes del didlogo no deben olvidarse gque ——

forman parte de un grupo y constantemente deben mantenerse en

comunicacian con éste.

Formz de evaluacién

A) El grupo escoge a dos personas especialistas en un -

temz, quienes exponen su trabajo frente zl auditorio.

B} La exposicién del tema se hace a manera de dialogo,
permitiendo asi escuchar los puntos de vistz de ambos parti-

cipantes.

€) El auditorio obtiene a su vez 1la informacisén necesa-—

ria de boca de expertos.

=-r
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Discusién en grupos pequenos.
Consiste en el intercambio mutuo de ideas y de opinio—-—

nes entre los integrantes de un grupo relativamente pequ=fo.

Esta técnica permite el maximo de accién vy de estimula-—
cion reciproca entre los integrantes, =n donde se otorga res-—
ponsabilidad para gque todos participen en las diversas acti——
vidades. Los integrantes son ensefnados 2 pensar como grupao y-—

=

2 desarrollar un sentido de igualdad.

Mediante sste método =s posible establecer situaciones-—
Aque Tavorecen la conduccisén de grupos, == brinda 1z oportuni-
dzd 3 cada participante de ampliar sus puntos de vista, asi -
como de obtener comprensien y cristalizar sus pensamientos; —

para lograr esto es necesario gque todos los miembros escuchen

atentamente, razonen, reflexionen y participen.

Esta tecnica puede utilizarse para identificar, explo—-—
rar (o ambas) las preocupaciones, diversos tépicos de discu——
5ién o problemas mutuos proporcionando apreciacién y comprean—

sion parz ellos.

El método de discusién es natil también para proporcio——
nar y difundir informacién y conocimiento, y al mismo tiempo,
motivar a2l grupo a actuar y cristalizar el propio pensamiento.
Una vez logrado esto, esta técnica ayuda a la formacisdn de la

opinién y el consejo del grupo.

Cuando es necesario desarrollar una ztmésfera de grupo,
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esta tecnica es de gran utilidad ya que a su ve:r alienta y ==
estimula 2 los miembros a aprender mas sobre problemas e 1——
deas y desarrolla un grupo central de gente con 21 fin de

conduccién o liderazgo.

Existen algunas advertencias que deben ser tomadas en -
cuenta a1 aplicar la técnica de discusién en un grupo. Es ne-—
cesaria la existencia de algin grupo de problema comin que —-—
haya de resolver y gue los resultados de dicha discusidn es——
tén relacionados directamente con los participantes. En los -
grupos de discusisén no hay ocasidén parz tener ideas secretas-—
por lo gue cada integrante debe estar dispuesto a compartir -
la informacién. También es necesario un pensamiento objetivo-
Y organizacisn =n la discusidén de los problemas, por lo que -
25 importante recalcar la necesidad de saber escuchar. Por ——

iltimo, la eleccisn del conductor debe saber controlar adecua-—

damente las intervenciones de cada miembro para mayor eficacia

de la técnica.

Forma de realizzacisn

A) El grupo mayor se subdivide en varios grupos relati-

vamente pequefRos.

B) La formacién de subgrupos puede darse arbitrariamente
0o bien, de acuerdo con los intereses personales de cada suje—

to, al tema seleccionado.
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C} Una vez formados los subgrupos se iniciz
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del tema, anteriormente se establece el tiempo destinado a la
discusion y se elaboran algunas reglas que deben ser tomadas-—

en cuenta en el trancurso del trabajo.

D) Una vez transcurrido el tiempo establecido se finali-
za la discusién, si el problema adin no ha sido resuelto, el --

grupao decide si se alarga el lapso o se concede laz oportunidad

de una nueva reunisn.

La entrevista

Lz entrevista se refiere a la interpretacidén de un ex——
erto, sobr=2 un tema dado or un 2ntrevistador gus represen-—
9 3

ta a2l grupo. (Ocasionalmente =21 experto es extraro zl grupo).

Sin llegar 2z ser tan formzl como una exposicién verbal-
a un discurso, laz entrevista resulta ser mas formal gue el ——

simple dialogo.

El papel del entrevistador es el de mantener el nexo ——
entre 21 grupo y el experto, establecer el nivel de discusién,
marcar la rapidez con que se desarrollan los distintos aspec-

tos y es responsable de la direccidn del proceso.

El interés del grupo se ve estimulado por la interaccién
verbal.

Se esstablece una situacidén competitiva entre el experto
y la imagen grupal es posible lograr una estimulacisn general

del grupo ¥y una participacion psicolégica mas profunda.
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Este método es recomendable para estimular el interés, -
obtener informacién significativa para el grupo y para desa——
rrollar una linea de pensamiento coherente. La entrevistz ——
ahorra tiempo y mejora la eficiencia del grupo, pero es acon-—
sejable que un miembreo del grupo se redna con el expositor ——

para planear la exposicién previamente a laz entrevista.

La =ntrevista debe mantenerse siempre flexible y 2n for
mz de conversacién. Las preguntas deben ser reflexivas Yy en —
2l nivel de la habilidad del grupo, s importante recordar —--—
que el entrevistado est& en derecho de contestar o no 3 lzs —

reqguntas gqus &1 considerz zpropiadas.
g P

En cualquier entrevistz debe indagar profundamente unos
pocos puntos vy tratar intereses mas amplios de modo superfi—-—

cial.

Forma de rezlizacién.

A} El grupo elige a un experto en un tema.

B) El resto del grupo, gue funge como auditorio, tiene-
la oportunidad de documentarse mas especificamente sobre =21 -
temz selecto.

C) El experto es sometido a un interrogatorio por parte

de un entrevistador, éste puede o no pertenecer al grupo.

El entrevistador comienza su labor exponiendo lazs pre—-—
guntas anteriormente elaboradas, cuidando de gque éstas sean -

intereszantes para =l auditoric ¥ vayvan de zcuerdo 3] tema.



Teécnica expositiva

Esta técnica se refiere a la exposicién oral de un tema
hecha por un experto ante un grupo. Puede ser usada para lo——
grar objetivos relacionados con el aprendizaje de conocimiern-—

tos teéricos o informaciones de diversos tipos.

Mientras el especialista expone 21 tema previamente es—
cogido, la actividad de los participantes consiste 2n refle—-
#ionar sobre lo que escuchan, contestar preguntas gue el ex——
positor formula, y posteriormente aclarar aquellos incisos ——

gus no hayan quedado comprendidos.

be facilitar 1z comprensién del material -

11}

El =2uperto d
oral utilizando material didactico como pizarrén, grabadoras,

material audiovisual, maguetas, fotografias, etc.
Los principales objetivos de esta técnica consiste en:

A) Estimular laz motivacison de los participantes a lo ——
largo de toda la sesién. Para lograrlo, el instructor puede -

emplear preguntas en forma oportuna y conveniente.

B} Proporcionar informacién y ejemplos suficientes en —

relacién 2l temsz.

€C) Verificar la comprensién de los conocimientos trans—

mitidos a través de las preguntas.

Esta técnica abarca contenidos amplios en un tiempo re-

lativamente corto, vy 3l mismo tiempo facilita la comuniczacidn
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de una informacisén a grupos numerbsos; sin embargo, se debe -
tomar en cuenta gue su manejo no es indicado para que los ——
participantes alcancen objetivos relacionados con el aprendi-
zaje de habilidades o aptitudes. Tratandose de grupos muy nu-—
merosos, la participacisn del grupo donde puede resultar mi-——

nima pues la exposicién tiene la desventzjz de no permitir —-

aprovechar las diferenciazs individuales v lz comunicacisén o—

ral se da en un sélo sentido: del instructor hacia los parti-

cipantes.

Forma de rezlizacisan

—

A) Se elige 2 la personz idénea para tratar el tema se-
leccionado este sujeto se coloca frents al grupo vy despuss de
hacer una breve presentacisn inicia la platica com una intro-

duccisn 21 tema.

B} Terminada la introduccien, =l expositor procede z ——

informar 2 su auditorio acerca del tema de lza exposicion.

C)> A continuacién, el expositor hace una sintesis breve

de lo expuesto, limitando su tiempo de2 antemano.

D} Una vez terminada la exposicisén del tema se procede
A un lapso de preguntas vy respuestas, presentadas en forma or-

denada, se sugiere limitar el tiempo asignado para esta fase.

E) Cuando todo ha guedado claro, y el tiempo estableci-

do ha terminado, se da por concluida la sesidn.
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Interrogatorio por una comisién

Se trata de una técnica simple en la cuzal un solo indi-
viduo se enfrenta a un interrogatorio efectuado por varias ——
personas. Es un método formal gue permite un control flexible
de la situacién por medio de la comisién. Esta situacidén da -—
como resultado un interés muy grande hasta el punto de lograr

una profunda participacién psicolégica si se establece una —

2tmésftera competitiva.

T ——

Este metodo permite al interrogado exponer su gran va
riedad de conocimientos, aptitudes v habilidades. Si hay una-—
buena divisisn de las responsabilidades y un buen respaldo, —

2s facil lograr un buen interrogatorio, y en consecuenciz, =1

aliento a pensar e interrogar en grupo.

Este metodo se elige para estimular 21 interés u obte—
ner informacion de acuerdo a un contexto significativo para -

2l grupo.

Hay ocasiones en gque resulta necesaria la creacisn de —
un nexo psicolégico entre el expositor y =21 grupo, asi como -
una atmésfera de intimidad grupal, la comisién interrogadora

puede crear esta situacian.

Esta técnica también es recomendable para cuando se de-—
sea cbten=ar unz mejor exposicisn de una persona competante ——
pero gque tiene dificultad en organizar su exposicién o hablar

a2 nivel del grupoj; 25 superficial sobre algunos puntos impor-
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tantes, tienen dificultad en juzgér los intereses del grupoj;-
0 es tan habilidoso con las palabras o los argumentos que es—
dificil manejar una entrevista con ¢l para un solo integrante
del grupo. Otra ventaja de este método es gue brinda la capa-
cidad para interrogar de una manera organizada, lo gque permi-

te una ganancia de tiempeo vy en trabaijo.

Debido a que el papel principzl essta =n manos de un 2x—
perto, es conveniente elegirlo con mucho cuidado, por otra —
parte, la comisién interrogadora debe poner z2tencisn en las -
preguntas que debe elaborar, cada interrogador debe conside——

rar sus preguntas mientras otro hace uso de la palabrz.

No se debe olvidar lz posicién dominante que lz comisién
interrogadora pusda tener sobre =1 experto. Esta representa -
al grupo total, por lo que lz interrogacién debe estar de ——

acuerdo con los intereses y las inquietudes del grupo.

Forma de realizarlos

A) La persona experta se coloca frente a un grupo de ——

interrogadores.

B} La comision de interrogadores se forma por expertos—
en la materia o por gente interesada en el tema que desea ob-

tener una informacién mas amplia.

C) Cada interrongador elabora sus preguntas y las pre—-—

senta 21 interrogado.
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D) El interrogado debera contestar a cada cuestién Y

someterse a2 la evaluacién y juicio de los interrogadores.

E) Al mismc tiempo 21 interrogado tiens la oportunidad—

de exponer el tema que ha preparado con anterioridad.

F) La evaluacién final se puede hacer por medie de una-—
deliberacién por parts de la comisién interrogadora, o con la
participacisn del grupo gque ha servido de auditorio con el —
fin de obtener una exigencia mas exacta de la situacién Yy en—

contrar una solucidn zadecuadsz.

Mesa redonda con interrogzador

Este método es un intercambio de discusidén e interroga—
cisn 2ntre un paguedo grupo de individuos expertos (mesa re——
donda) ¥ una personz o mas (los interrogadores). generalmente

bajo 1la direccién de un moderador.

Una de las ventajas que esta técnica ofrece en gque se -
pueden tratar muchas preguntas =n un tiempo breve, ya que la-—
interaccién entre el interrogador y la mesa puede conducir zal

desarrollo total de un tema.

Este tipo de mesa redonda crea un ambiente competitivo-
que trae como resultado un inter#s de caracter general. Este-
intereés es también producto de la especificidad de las pre—-—

guntas y de las respuestas.

Esta técnica se utilizz con el fin de emplear el cono—-—

-~
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L]
cimiento o la experiencia superior de algunos individuos, -——

quienes pueden ayudar en la exploracién de problemas comple——

jos o estimular el interés en los pormenores de un problema —

actual.

Para lz obtencidn de un mayor controcl es aconsejzable un
acuerdo preliminar en cuanto 2 los campos generales gus se ——
trataran asi como la designacién de un modelador. También, u-—
tilizar esta técnicz Jjunto con otras en las gue intervenga ——

todo el grupo, para trazar lz linez de preguntas que s=e han -

de emplear. Este procedimiento exige mucho tiampo.

Es importante contar, no solamente con laz habilidad del
interrogador quien 25 el encargado de dirigir lz discusién, -
5ino que debe asegurarse de que haya comprensidn del campo y—

la clase de= preguntas especificzs a cuyas respuestas aspira -

el grupo. No es recomendable un "ensayo" de la discusién.

Forma de rezlizacidn

A) Al igual gue en la mesa redonda, se elige a un grupo

de expertos en el tema seleccinnado.

B) Junto con ellos trabaja una o mas personas que fungen
como interrogadores, los cuales pueden pertenecer o no al gru-

po mayor, sl es necesario se elige también a3 un moderador.

C) El interrogador prepara una serie de preguntas alusi-—

vas a2l tema seleccionado gue son contestadas de una maneraz ——

-
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clara y precisa por los expertos durante la sesidén.

D) El1 interrogador puede dirigir su pregunta a una per—
sona en particular, o hacerla en general y uno de los parti——

cipantes la contestaz voluntariamente.

E) De las respuestas dadas por los integrantes de la ——
mesa redondz, se puede efectuar unz breve discusién, bajo la-

coordinzcisn de un moderador.

FY Junto con el resto del zuditcorio se obtienen lazs ——

7

conclusiones.

Metodo de reunidn en corrillos

Consiste =n dividir cualguier grupo en otros mas pegque-—
Aos, de cuatro a seis integrantes, con =1 propésito de discu-—
tir o analizar un tema. Estz técnica s= utiliza en ambientes—
informales vy permite la participacién de todos los presentes.
De esta manerz se estimula la reunién de las ideas dentro del
grupo pequeno, ¥y por medio de la informacién inicizl dada zal-—-
grupo mayor, s& facilita la comunicacién y la participacisn -

de todos los integrantes.

Es una técnica rapida que alienta la divisién del tra—--—
bajo y de la responsabilidad, al mismo tiempo que asegura la-
maxima identificacién individual con el problema o tema tra——
tado. Ayudz a }Ds individuos 2 liberarse de sus inhibiciones-—

para participar en un grupo pequefa, y por medio de la infor—
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L]
macion inicial dada &l grupo mavor, se facilita la comunica—-—

cion y la participacién de todos los integrantes.

Este método tiens limitaciones en cuanto a2 la disemina-—
cién de informacion, pu=2s no puede dar resultzdos superiores
2l nivel de conocimientos y de =xperiencias de que disponen —
los individuos integrantes de los grupos. En esta técnica la-
limitacién del tiempo es un rasgo esencizl, pero si ella se -
acentia demasizdo, puede trabar la discusisn o el analisis. -
También, el no haber un wuso adecuado del material obtenido —-—
puede crear frustracisdn entre los gque han trabzjzdo arduamen-—

te para producirlo.

Formz de realizacian

A) El1 grupo mayor se subdivide en pequefos grupos de —-—

mas o menos & integrantes, de tzl manerz que todos los miem——

bros del grupo participen.

B) La division puede hacerse arbitrariamente o de acuer-

do 2 intereses especificos.

C) Una vez dividido el grupo, se nombran un coordinador
del grupo, gue mantenga activa la discusién sobre el tema, —-—
dando oportunidad a que todos participen y un registrador de-

conclusiones.

D) Los grupos ya formados comienzan su labor de discu——

sion, de exposicidén de ideas o de presentacién de nuevos pro-



gramas, etc., por un tiempo especificado. (El tiempo que ge—-—
neralmente se destina en este tipo de trabajo es de seis mi——

nutos, pero puede modificarse de acuerdo a los intereses del-

grupo).

E) Una vez transcurrido el tiempo marcado, el grupo

vuelve a3 integrarse y se procede a la elaboracién total del -

materizl obtenido por los grupos.

Evaluacien, autoandlisis, retrozlimentacién y acreditacisdn —-—

grupal en el proceso enserianza aprendizzje.

Un aspecto importante de la tecnologia educacionzl =s -

la necesidad de evaluar los diversos aspectos de lz educacién

Sin embargo, laz evaluacién =2s un concepto poco entendi-
do en educacién, no est& claramente definido y frecuentemen—-—
te se utiliza para justificar procedimientos existentes, di—-
simular problemas o fundamentar decisiones que desea tomar un

administrador.

La evaluacién educacional goza de poco prestigio, es un
Servicio mas que nada una profesién, y frecuentemente de frus
tacien, lo que le resta importanciz en los procedimientos o——
perativos educacionales. Es muy escaso el nimero de decisio—-—
nes importantes tomadas en el campo de la educacién que se ——
basgn en buenos estudios de evaluacisn, porque los evaluado—-—

res no han sido capaces de demostrar la necesidad o valor de-—
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sus servicios.

Cada vez es mas evidente para los innovadores educacio-—
nales la impropiedad del uso de tests estandarizados que des-—
tacan el recuerdo de la informacién para evaluar nuevos pro——
gramas diserados con el fin de realizar la capacidad de resol

ver problemas.

Parz suministrar las evaluaciones sumativas de los pro-
gramas operacionales en funcién de costos y de desempefio del-

alumno.

Definicién de evaluacidn

Existen muchos tipos de definiciones de evaluacién en -
educacison. El concepto general =s el acto de establecer 1 ——
valor o mérito de algin proceso, programa, etc. Dentro de es—
ta definician general hay dos definiciones que posiblemente -
son las ma&s conocidas: evaluacién identificada con la medi——
cién, evaluacién considerada como el juicio de un experto. La
amplia difusieén de estas definiciones se debe z2 que son prac-—
ticamente las dnicas formas de evaluacién gque se conocen en -
los sistemas educacionales. La definicién de la evaluacién ——
como medicisn se limita evidentemente a aquellas cosas que —-—
pueden ser medidas con tests estandarizados. Esto da como re—
sultado un bajo nivel de flexibilidad, costos relativamente -
altos para producir tests e instrumentos, y serias limitacio-

nes y dificultades en la evaluacién de conocimientos, habili-
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dades y aptitudes, que no pueden ser medidas con facilidzad en
las pruebas. La evaluacién se limita solamente a aquellos que

pueden medirse con instrumentos de prueba.

La evaluacién no puede llamarse cientifica porgue no se
sabe con claridad cudl es 1z tarea del experto, en gqué basa -

los juicios, qué criterios usa, qué variables "mide", etc.
Se sugiere la siguiente definicién general de evaluacid

La evaluacién educacional es el proceso de delineamien-—
ta, obtencisdn y e2laboracisdn de informacisén atil para Jjuzgar -
posibilidades de decisian. Esta definicién contiene ocho tér-—

m.nos clave gque seran =xaminados agui:

Proceso: Actividad continua que incluye muchos métodos-—
e involucra varias etapas y operaciones, generzlmente sucesi-

vas ¥y que pueden repetirse de modo interzctivo.

Delineamiento: Identificacidén de la informacién que se-—
requiera por medio de un exAmen de lzas diversas posibilidades

y de los criterios gque s= usaran para considerarlas.

Obtencién: Disponer de informacién, por recopilacién, vy
organizacisen y andlisis de datos, con técnicas tales como me-—

dicién, procesamiento y an&lisis estadistico.

Elaboracién: Organizacidn y ordenamiento de la informa-

cien en sistemas o grupos, relacionados con los fines de eva-—

luacisn.
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Infarmacién: Datos descriptivos o interpretativos acer-
ca de entidades, programas, alumnos, etc., Y sus relaciones -

entre si, en funcién de algdin propésito.

Util: Informacién que satisface ciertos criterios cien—
tificos, practicos y raconables, tales como validez, confia—-—
bilidad, objetividad, pertinencia, importancia, alcance, efi-

cienciaz, stc.

Juzgar: acto de elegir entre varias posibilidades de
decisién. El acto de decidir, posibilidades de decisién dos o
Mmas acciones diferentes que puedan llevarse z cabo como res——

puesta a una situacisn.

Este tipo de evaluacién ha sido llamado "evaluacisén en-—
lza curva normal porque la comparacisén est& fundadz en o1 de——
sempeno de entidades similares en el mismo ambiente. Es upa —
base para comparacisn que se emplea frecusntemente para pro—-—

gramas, materizlmente educacionales, medios diversos, etc.

La comparacién con ideal significa que el proceso de la
persona, componente, programaz, etc., se compara con el ideal-
dado o el caso hipotético. Esta clase de comparacisn esta im-

plicita en preguntas tales como:

“‘E= este programa realmente ideal?

ZAlcanza esta escuela los ideales establecidos para la
acreditacison?

ZEsta seguro que ésta es la mejor decisién posible?
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LEstamos realmente actuando de acuerdo con nuestros —-—

ideales?

Esta base de comparacién es posiblemente la gue mas u——
tilizan los maestros para la evaluacién de los alumnos. Pero
no es la mejor base para ello, porque la conducta estudiantil
ideal puede resultar dificil de establecer y cada maestro -—-—
puede tener sus propias normas ideales. Este tipo de compara-
cisn es principalments atil parz fijar metas o politicas de -
largo alcance. En general, los ideales no estan bien defini——

dos. Si lo =stAn, =5 posible establecer objetivos relativamen—

te claros, v evaluar de acuerdo con ellos.

o

Los propesitos de pueden dividir =n tres clases basicas.
Lz primera es aquellzs &rea de conocimiento de la naturalezz de
algo gue ya existe, ese z2lgo es generalmente una persona, wn-
pragrama o un componente dentro de un sistema gue tiene zlgin
tipo de problemas cuyza naturalezz precisa es necesario descu-
brir. Este tipo de propésito de evaluacién ha sido llamado —-—
valorizzcidén de necesidades, andlisis de sistema (en el sen——
tido correcto}), diagnéstico de situaciones iniciales o de en-—
trada, analisis de contexto u otros nombres. La segunda clase
es la informacién necesaria para la operacién y el continuo -
mejoramiento de un componente, persona, programz o sistema ——

completo. Este propésito ha sido llamado formacién, mejora—-

miento, desarrollo o evaluacidn continua.

La tercera clase de propésito es la de elegir o manifes-—
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tar una opinién o emitir un juicie acerca de una situacién ~——
personal, proceso, programa, etc., dados. El1 alumno aprende -~
desde los primeros afos de primaria gue la supervivencia en -
el sistema escolar requiere del uso de todos los procedimien—
tos y trucos (licitos o no) con tal de superar las "pruebas"
intentara hacer todas las trampas posibles parz obtener una

mejor calificacian.

El enfasis se ha puesto en la discriminacién, en esta——
blecer la superioridad de un alumno sobre todo, y se han de—-
sarrollado minuciosos procedimientos estadisticos para selec-
cionar los reactivos de una prusba en funcién de su capacidad
discriminatoria y para definir la calificacién de un zlumno -
2n contraste con sus compafAeros, eliminando fatalmente a2 un -

cierto porcentaje de individuos en cada grupo.

Lz labor del maestro ha de estar enfocada a la promo-—
cisén de ese desarrollo, buscando con su ensefanca que todos -
sus alumnos aprendan y estableciendo una evaluacién que detec-—

te fallas y permita corregirlzas.

Cada una de las etapas y cada uno de los elementos gue
constituyen a la educacién han de ser sistematicamente evalua-
da. Asi hablaremos de evaluacién de aprendizajes cognosciti--—
vos, afectivos y psicomotrices de evaluacién de instituciones
y programas, de procedimientos y recursos didacticos de alum-

, N0s y maestros, etc.
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Pasos de la evaluacidén educativa

1. MEDICION.— Para evaluar un proceso o el logro de un-
objetiveo, es necesario ante todo m=dirlo de alguna manera, de

modo que sea posible manejarlo cuantitativamente.

2. COMPARACION CONM UM PARAMETRO.- En =1 caso de la eva-—
luacien educativa el parametro estad constituido por los obje-
tivos de aprendizaje, el puntaje de unz pruebz no tiene sen——

tido sino una funcién del objetivo que esa prueba pretendié -

medir.

3. JUICIO DE VALOR.- De la comparacién entre el resul——
tado de la medicieén y =21 parametro, se deriva un Juicio, en -
el sentido de si el fenémeno o sujeto medido se ajuste a esa-—

normz, la sobrepasa, presenta deficiencia, etc.

4. APLICACION.- Con el tercer paso terminaria propiamen
te la evaluacidn pero, como se afirmé mas arriba, evaluar no-
es una meta, sino un medio que puede servir a diversos fines,
mismos gue es preciso tener claraments definidos de antemano-

para adecuar a ellos la accién evaluativa.

A) Retroalimentacién.- Se entiende por "retroalimenta——
cisén" la accién en la que de un proceso o un sujeto se abtie—
nen datos que constituyen unz informacién natil para el mismo-

proceso o0 sujeto.

B) Toma de decisiones.- La actividad educativa requiere

de decisiones cotidianas que van desde la seleccién de unm au-—
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#iliar determinado, hasta la modificacidén de todo un sistema-

disciplinario o uma metodologia didactica.
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cAPITULO IV
TECNICAS Y RECURS0S DIDACTICDOS PARA

OPTIMAR LA ENSENANZA

Educacion tradicionalista

El maestro tieme un papel muy importante en la educacidn
tradicionalista. Es guien organiza la vida y actividades, -—-
quien resuelve los problemas que se plantean. El mzestro rei-
na de manerz exclusivz 2n este universo puramentes pedagsdgico.
La escuelza tradicional significa, por encimaz de todo, método-
y orden. £E1 orden =2n todo 2s fundamento de lz pedagogiz tra—
dicional. Se insiste en no estudiar mas de una cosa a la vez—
y de no trabajar mAs gue sobre un tema al dia; los resultados
seran los mejores, se teniz tzl confianzz en el meétodo, =n el
orden "como hay gque ensefar y aprender para que2 sea imposible

no obtener buenos resultados".

La tarea del maestro es la base y condicién del éxito -
de educacién; 2 el le corresponde elaborar el conocimiento, -
aislar y elaborar la materia gque ha de ser aprendida, =n una

palabra, trazar el camino y llevar por &1 a los alumnos.

El maestro se prepara y dirige los ejercicios de forma-
que se desarrollan segin una distribucién fija, para gue el -
conocimiento esta adaptado a la esdad y fuerzas del alumno pa-
ra evitar malgastar tiempo vy esfuerzo. El maestro en la clase
no deja de tomar iniciativas y desempefiar el cometido central,

el es quien separa cuidadosamente los temas de estudio, quien
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los reparte en una graduacisén tal, que lo aprendido antes, a-—-
clara lo que se aprenderia después, lo refuerza, lo confirma.-
El estudio se hace mas facil, mas fecundo 2n la medida que el

maestro ha reparadeo la accién del trabajo.

El maestro es 21 modelo y el guiz. & &1 se debe imitar-—
y obedecer. Los nifios deben acostumbrarse a2 hacer 1z voluntad
del maestro, las otras personas, mas gque la suya propiaz, a2 o-
bedecer con prontitud a sus superiores, a someterse por ente-

ro a sus maestros. En este marco, =1 papel de la disciplina y

el castigo, es fundamental.

Se trata de estimular constantemente el progreso del a-
lumno, =21 maestro estd convencido de la =ficacia del castigo,
pues este obliga 2 trabajar al zlumno, el cual zal principio,-
por temor a2l castigo, le toma gusto al trabajo vy encuentra —-

placer en &l.

La educacién tradicional es la ambicién de conducir al-—
alumno 21 contacto con las mayores realirzaciones de 1z huma—-
nidad. Obras maestras de la literatura y el arte, razonamien-—
to y demostraciones plenamente elaboradas, adquisiciones cien-

tificas logradas por los métodos mas seguros.

Educar por lo tanto, es parz =llos elegir y proponer a-
los alumnos, modelos con claridad y perfeccién. El alumno de—
be someterse a estos modelos, imitarlos, sujetarse a ellos. -
El dnico método m&s seguro para inventar era imitar y ese era

2l papel de alumno.
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La educacién tradicional se define como "el cambio ha—-—
cia los modelos, de la mano del maestro". Sin un guiz, el --
cambio seria imposible y esa es la funcién del maestro: ser -
mediador entre los modelos y el nifo. El maestro simplifica,-
prepara, organiza, ordena. El nifno asimila, debe acostumbrar-
se a observar determinadas normas estrictas que le impiden —-—
librarsa a2 su espontaneidad y sus deseos. El masstro debe ser

insernsible, partidario de una ciertaz indiferezncia, al menos -

aparente.

Sequn la concepcidén de la pedagogia tradicional, la
realidad escolar esta organizada 21 margen de la vida. "La ——
escuela prepara para la vidza, dandole la espalda de la vida™".
"Un universo preparado para 21! maestro, donde la disciplina,-

los ejercicios precisos vy metédicos permiten al nifo liberar-—

S8 poco a poco de su vehemencia y acceder 3 los modelos".

Bases fundamentales

"El principio de la intuicién como fundamento de la di-

dactica tradicional".

En reflexiones generales vamos a examinar algunos ejem-—
plos que mostraron 21 valor y los limites de la forma tradi—

cional de la ensefanza intuitiva.

Para impedir el ejemplo de la faccién ordinaria, se ——
concentra la atencién en el estudio de superficies y lineas -

(circulos, superficies y rectangulos, rectas, etc), dividido-
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en diversas partes.

Estos elementos son observados, descritos, copiados, ——
coloreados. Todo en 21 gushacer didactico es crear impresisn-—
duradera en el nifo, se trata de calculo de las superficies -
rectangulares, parzajustificar la multiplicacisn de 1z base —-—
por la altura, dividiendo un recté&ngulo en bandzs y, las ban-
dzs en cuadros de unidad. Despu®s de haber creado esta intui-
cisdn gue justifica a2 l1la multiplicacisn, se pasa a2 la realiza-—-
cioan numé&rica de la nueva operacisn. Durante =21 siglo XIX, no
se dejo de insistir en los principios de este método: "Parti-—
ras de unz intuicisn y de ellos, pasaras al concepto: de lo -

particular 2 lo generzl, de lo concreto a lo abstracto. No

inversamente".

De la intuicién viviente el alumno debe extraer sus -—-
conceptos abstractos pues nada hay en la inteligencia gue no-

hava estado antes en los sentidos.

Fundamentos psicolégicos de la didactica tradicional

Con el ejemplo de las fracciones ordinarias, empleare——
mos la légica de la psicologia y la epistemologiz empirista -
derivadas de imiagenes, de "intuiciones", de superficies y de-—
lineas divididas en secciones. Cuando vemos una torta cortada
en varios trozos, el cuadrante de un reloj dividido en varios

sectores, una ventana integrada con varios vidrios, se dice

que estas intuiciones se imprimen en nuestro espiritu por un-
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fenemeno andlogo a la impresién de una imagen sobre una placa

fotografica.

Este ejemplo permite ver cémo la psicologia del siglo -

pasado analizaba la naturalezs ¥ el proceso de unz nocidén.

Todas las verdades fundamentales reposan 2n 21 fundamen-—
to de los sentido, se puede ser y tocar determinados ndameros-—

de objetos.

La formacién de lz idea de calor y frio, primero una -
impresién quiere nuestro sentido ¥ nos hace percibir lo cali-
ente o lo frio de esta impresidén; el espiritu tomz una copis-—

gue persiste después de cesar la impresisén v se llama idea.

Se calificé de sensual vy empirica una psicologia que —-
halla el origen de todas las ideas en la experiencia sensible

¥ no atrribuye el sujeto sino un papel insignificante en su ——

adguisicién.

En estos ejemplos dados, las lecciones concebidas son -
con 21 propésito de crear un proceso de impresidn sensible y—

de abstraccisdn.
Critica a2 la escuela tradicionzlista

<Qué pensar de lz ensefanza intuitiva que aplica los —-
principales de esta didactica sensuazl empirista? Podemos pre-
guntarnos si la psicologia sobre la que se fundz puede en —-—

verdad servir de base a una forma de ensenanza capaz de sus——



citar progreso en la mente infantil, la cuestién consiste en-
saber si la psicolegia de la imAgen, impresisdén y de la abs——
traccisan, puede justificar por lo menos las principales téc——

nicas didacticas para formar en el nifo nociones y operacio——

nes nueves.

El mzestro puede ordenar 2l z2lumno que efectie tales —-
operaciones, diciéndole: cuantas son, qué& tamamo tienens; né——
tegse gue estas operaciones psicolagicas, no se trata de bus--—
car un proceso eliminatorio sino de construir un sistema de -

operaciones y definir medizante ellz la nocisdn buscada.

Det=ngamonos un momento =2n 21 =xamen del método tradi--
cional y preguntémonos sobre queé bases psicolégicas no expli-

citas pero tacitaments presupuestas, se fundan estos procedi-

a

mientos didacticos.

Frecuentemente se ve a2 un maestro conducir lz clase con
un razonamiento con a2yuda de una serie de preguntas como si -
la experiencia provocada =n el nifio se le imprimiese y le hi-
ciera comprender =1 asunto de una vez y permitiera pasar a ——

los ejercicios para los que no utiliza sino simbolos.

Por nltimo, de acuerdo con la teoria empirista de la ——
impresién, la ensefanza tradicional aisla cuidadosamente el -
tratamiento de nociones que puedan ser confundidas entre si -
por el nifo, asi se comienza por estudiar el perimetro del -—-
rectangulo, para pasar luego a2l estudio aislado de su super——

ficie. Se traduce una serie de lecciones, el sujeto de la ——
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oraciaon, despues de abordar sucesivamente los otros elementos

de la meta deseadsa.

En 21 alumnoc regular y flojo, por loc contraric, alguncs
fracasos son atribuibles a2 este mé&todo. Finalmente, la ense——
fianza tradicional, al aislar de modo artificial lo gue debe——

ria ser relacionado, impide a1 nifo 2 comprender v le obliga-

a recurrir 2 la memorizacidén de Toérmulas verbales.

Tal resultzdo acarrea unz serie de consecusncias gue ——
suscita criticas contra la ensernanza tradicionzal. El nifo ca-—
rece de la posibilidad de moverse libremente dentro de un -——
siste2ma de i1deas, debe memorizar y repetir los resdmenes, de-—
finiciones v enunciados de leyes ta2l y como le fusron dados,-—

debe aplicar los mismos procedimientos parz hallar las solu——

Cclone

ut

Se sabe desde hace mucho gque, cuanto mas desprovisto de
sentido =25 un tema, mas dificilmente se le memoriza y mas --
pronto se olvida. Ahora bien, todo lo precedente tiende z de-
mostrar que la ensenanza basadz en la psicologia sensual em—-—
pirista origind muy a menudo conjunto de ideas confusas que -

2]l alumno asimila dificilmente y que apesnas retiene.

B) Tecnolcgia educativa

Tecnologia educativa que se inserta en la nocion de "un
progreso", "eficacia" y "eficiencia"; esta corriente didacti-

ca se convierte asi en un espacio donde conversan e interac——
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tlan una serie de practicas educativas sin una critica a su -

implantacieon.

educzativa se preopone superar los proble—-—

fu

La tecneolegi
mas de la escuela tradicional, =n la practica esta pretendida
idea de superacidn girs a2 las formas, es decir 2l cémo de la-—

ensefanza sin cuestionarse =1 gQué y para qué el aprendizaje.

La introduccisén de lz tecnologiz educativa en el campo-—
d=2 la didactica tradicional cambia, se pasa del rectivismo al

activismo.

Algunos estudiosos de la tecnologia educativa entre e——
llos Vainstein lo califica como la ocurrencia de un salto ver-—
tiginoso de problemas 2 lz solucidn sin mediar para ello un —
proceso de reflexisn y de elaboracién, como condicisn necesa-
ria para reconceptuzlizar el marco tedrico a través del cual-

se ftrabaje esta propuestz didactica.

Una de las premisas de la tecnologia es el replantea——
miento del rol de poder del profesor con respecto al z2lumno,-
pero lo que en realidad, es que el maestro cambiz de natura—-—
lezz; en términos que su autoridad no reside tanto en el do—-—
minio de los contenidos, como sucediz en la didactica tradi-——
cional, sino por el dominio de técnicas, condicién que le si-
gue permitiendo el control de la situacién educativaj; detras-—
de =2se clima democrdtico se esconden principios rigurosos de-

planeacion y de estructuracién de la ensefanza.
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La tecnologia educativa, en.tanto que se apoya en los -
supuestos teséricos de la psicologiz conductista, entiende el-
aprendizaje como un conjunto de cambios o modificaciones en -
la conducta que se opera en el sujeto como resultado de accio-

nes determinadas y situaciones en gue ocurre el aprendizaje.

De ahi que la didactica puramente instrumental. brindza-
una amplia gama de recursos técnicos para gque el maestro con-
trole, dirija, oriente, manipule el aprendizaje, es decir, ——
gque =1 masstros se conviertz moderadaments hablando en un in-

genierno conductual.

Apoy#indose en esta concepcidén de aprendizaje, nOs avo——
camos 3 desarrollar los elementos sustantivos de= instrumenta-—

cion didactica, objeto de este estudio.

Objetivos de aprendizzje

Los contenidos de aprendizaje, los cuales se definen —-
como la descripcisn v delimitacisn clara, precisa y univoca -
de las conductas gque se espera que el estudiante logre y ma--—
nifieste al final de un ciclo de instruccidn: tema, unidad, -

capitulo, curso, area, etc.

De los acmbios propuestos en las conductas académicas —
del estudiante como resultado de su interaccién con las xpe-—

riencias de aprendizaje.

Califican este enfoque de la ensefanza como aplicacian~-



de un método de investigaciadn, donde los objetivos de apren—

dizaje juegan un papel central.

En este método de investigacion, las hipétesis son las-—
relaciones entre los objetivos de aprendizaje y los métodos —
de ensefanza para lograrlos; los experimentos son las expe——
riencias de aprendizaje2 a gue se somete z los alumnos y la —-—

informzcién del éxito o fracasos ocbtenidos de experimentos.

En el campo de lz programacisdn por objetivos de apren——
dizaje desarrollados =2n torno a2 la taxonomia de los objetivos
de 1z educacidén con sus dominios cognoscitivos, afectivos, —~—
psicomotor, marcaron pautaz z seguir en el terreno de la for—-—

mulacién de objetivos conductuzales.

En la nocién de objetivos conductuzles gque sustenta la-
tecnologis sducativa, subyace un concepto fragmentado y meca-—
nicista del aprendizaje del conocimiento y consecuentemente -

la realidszad.

Analisis de los contenidos

Estos son ya dados y validados por la institucion edu——

cativa y sus grupos de expertos.

En estas condiciones pensamos que no hay diferencias -

sustantivas al respecto entre dida&ctica tradicional y la tec-

nologiz educativza.

En la linea de la nocidén técnica de la formulacién de -



objetivos conductuales, el contenido se le considera formando
parte del binomio; conducta contenida en la especificacisn ——
del objetivo, pero no en el entendido de que es el medio a --—

traves del cual se manifiesta la conducta.

Ello viene 2 confirmar gue lo importante no son los ——

contenidos, sino las conductas.

El contexto de la tecnologiaz e=educativa, =21 sstudio del-
contenido no ha sido desvirtuado por la generacidén de diver——
sas técnicas surgidas fundamentzlmente =2n la =nsedanza progra-

mada y por tanto, bajo la tutela de conductivismo.

Los contenidos se2 conciben institucional y socizlmente-

validos para todos en cada uno de los horizontes educativos.

Actividades de aprendizaje

Una nocién complementaria al respecto es la que explica
la tecnologia como cuzalgquier cosa gue se realice =sn =1 s3alsn—

de clase parz enserar.

Lz ensefanzaz se centrz en el reforzamiento de laos con—--—

ductos.

Los procedimientos y las técnicas son estudiados, selec—
cionados, orgznizados y controlados con anticipacién al proce-

so0 de enszfanza.

La propuesta tecnolsgica enfatiza el caracter objetivo-



y de facil interpretacion de la programacidn, de tal suerte -
que estas condiciones propicien la experimentacién y la modi-
ficacion constantes, asi como los productos del aprendizaje-

rigurosamente previsto en los objetivos del aprendizaije.

En la tecnologia educativa s2 preconizan posiciones de-
vanguardia 2 innovacilones en relacian & la ensefanza tradicio-—
nzl, pero la realidad es que mucho de lo gue pregonz esste —-—
movimiento "modernizador" de la educacidn es a nivel tedrico,
en la practica no =2 ha traducido en cambios de fondos, mas -—
bien pensamos que tales zportaciones han cumplido, v muy bien

Eituciones =n el uso—

]
n

2] reguisito de "ponsr a2l dia" a2 las in
de adelantos tecnolégicos, pero la realidad es gue estas mo——
dernizaciones han resuwltado incapzaces de superar afiejas con——

cepcionss y mecanismos sobre =21 conocimiento, el aprendizaje

y la ensenanzsa.

Evaluacion del aprendizaje

Para el cabal cumplimiento de estas prescripciones de -
las ftecnologias educativas, s& hace necesario elaborar ins-—--—

trumentos de evaluacién idéneoc para tal fin.

Es a partir de esta nocién de evaluacién (en realidad -
se trata de medicién) donde ccbra auge el uso casi indiscri——
minado de las pruebas objetivas, por considerarse que é&stas -
rednen las propiedades técnicas de validez, objetividad y ——

confiabilidad; evaluando as{ =l cardcter observable y medible



del aprendizaje.

La acelerada tecnificacién de la evaluacién ha origina-
do que se conciba a éstaz como una estructura solamente psico-

metrica, divorciada totalmente del zspecto didactico.

Esta pretensidén nos parece parcizl y ademés equivocada,
puesto que el aspecto realmente importante radicaza em la con——
cepcion @ instrumentzcisén de la svaluacién en el proceso de -
ensenanza aprendizaje y no sélo centrar laz atenciénm en los ——

resultados de examenes u otras svidencias de zprendizzj=.

En la tecnologia educativa se man=2jz unz nocidn de eva-—
luacisdn cuyos rasgos distintos s= expresan en mecanismos de -
control de eficiencia y retrozlimentacidén del sistema o codi-
ficacien del sujeto a2 proceso, considerandolo un ente aisla——
do, sin determinaciones, es decir, decontextualizado de lo ——

social.

C» Didactica criticsa

La Didactica Critica es una propuesta que no tratz de -
cambiar una modalidad técnica por otra, sino gque plantea ana-
lizar criticamente la practica docente, la dinamica de la ——
institucién, los roles de sus miembros y el significado ideo-—

ldgice gque subyzace &n tcodo =llo.

En este contexto, pensamos gque las propuestas didacti—-—

cas instrumentadas intencionalmente, han dejado fuerz el fac-—

o
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tor humano, las interrelaciones personales, el manejo del con-
flicto y la contradiccién en el acto de aprender, promoviendo-
8si una visién individualista del aprendizaje, es decir “"con——
templando a2l grupo dnicamente como objeto de ensefanzza y no ——

como sujeto de aprendizajes".

La definicién de los objetivos de lz educacién es parte
de la lucha ideolégica y politica que existe en la sociedad,—
por mantener la hegemonia cultural y la reproduccién del sis-—

tema social, por transformarlo.

Seleccién y organizacién del contenido en el contexto de laz -

didactica critica.

El problemz del conocimiento por sus miltiples determi-—
naciones politicas e ideolégicas, convierten al contenido en-
una verdadera encrucijada, cuyo analisis, =nfoque y metodolo-

giaz de abordaje z2un hoy =2n dia, confronta carencias, dificul-

tades y limitaciones.

En nuestra eépoca, por efectos de la carga idecldégica, —
el conocimiento escolarizado se ha fragmentado excesivamente,
impidiendo 2 los profesores y alumnos contemplar la realidad-

como totalidad concreta y coherente.

Es fundamental, en el proceso de ensefanza aprendizaje,
presentar los contenidos lo menos fragmentados posible y pro-

mover con frecuencia, operaciones mentales de sintesis y ana-—



lisis gue permitan aprender conceptos y acontecimientos mas -

completos.

En laz perspectiva de la didactica dritica, donde el
aprendizaje es concebido como proceso que manifiesta constan-—
tes momentos de ruptura y reconstruir las situaciones de a-—-—
prendizaje cobran unz dimensisn distinta a los planteamientos
mecanicistas del aprendizaje, pues el énfasis se centra mas -

en 21 proceso gus =2n el resultado.

En suma, didactica tradiciomal v la corriente de la ——
tecnologia educativa, cuyas caracteristicas distintivas son -
lo teécnico, instrumental y lo metodolégico, zl dejar al pro—-—
Tesor ¥ al alumno fueraz del plantezmiento de los fines de la-
educacien, convierte al primero en 2jecutar robotizado de me-
todologias ideadas vy disefadas por expertos tecnolégicos =du-—
cativos y a2l sequndo en un pasivo consumidor del mensaje edu-—

cativo, aungue en apariencia se le haga sentir la ilusién de-—

que participa.

D) Pedagogia operatoria, los principios ba&asicos

La pedagogiz operatoria =s una corriente pedagégica que
ha empezado a desarrollarse a partir de los aportes que ha ——
realizado la psicologia genética, respecto al proceso de cons-
truccien de conocimiento; esta pedagogia tiene como propésito—
2laborar consecuencias didacticas, con base a dicha psicologia

que pueden ser aplicadas en el marco escolar.



Se ha hablado mucho de los intereses del nifo, de la ——
necesidad de tomarlo en cuenta en =1 mundo escolar, en los —
aprendizajes, en los Jjuegos, €n todo tipo de actividades edu-
cativas, de gque es necesario trabajar partiendo de centros de
intereses que, evidentemente, deben interesar al nifo. Todos-
estos esfuerzos por acercarnos y acercar al trabajo a los ni-—
fnos, como consecuencia, palpamos para la clase, que no des--
pierta ningian interés en los nifos, poco 2 poco llega al aban

dono, desinter#s haciz el estudio que se lleva en la clase.

Lz pedagogia operatoria nos muestra cémo llegar a la

adquisicién de un conceptoj; es necesario pasar por estudios —

intermedios que marcan el camino de su construccién y gue

permiten posteriomente generalizarlos.

Objetivos de los contenidos gue nos proponemos trabajar

Para llevar a la practica esta programacisdn serad pre——
ciso seguir en todo momento el ciclo evolutivo del razonamien
to infantil que se manifiesta a2 través de sus intereses, pre-
guntas, respuestas, hipétesis, medios gue nos propone. Evi——
tando cualquier precipitacién por parte del adulto que anule-
este proceso de construccién, al facilitar respuestas y re--

sultados ya elaborados.

El papel del maestro se concentrard en recoger toda la-

informacion que recibe del nifo y en crear situaciones (de ——

observacién, de contradiccién, de generalizacién, etc.) que -



L]

le ayuden a ordenar los conocimientos que posee.

Aprender de la realidad. Es observar una experiencia ——
practicaj; con un grupo de nifos se propuso trabzjar ei tema -
de las vacas, en cuyo interés pusieron de manifiesto la nece-—
sidad de lz accién para llegar al conocimiento de los objeti-—
vos planteados, no sélo guerian saber cémo se obtenia lz nata,
mantequilla, requessn, leche, y gueso, sino que guerian saber

elaborarlos.

Luego quisieron averiguar, <Desde cudndo le sacan le—-—
che a la vaca? iDesde peguefza! ilas vacas tiene cuernos o no—

mas los toros?

De estas lecturas y ejemplos se detectan algunos prin—-
cipios de la Pedagogia Operatoria de los gque aparecen a2 con——

tinuacidn:

1.— El nifo construye sus conocimientos siendo un suje—

to activo y creador con un sistema propio de pensamiento.

2.- Los conocimientos se adquieren mediante un proceso-

aZ

de construccién del sujeto gue aprende.

Z2.— Este proceso supone etapas o estudios sucesivos, ——
cada uno de los cuales tienen sus propios alcances y limita——

ciones.

4.— El aprendizaje, tanto cognitivo, afectiveo, como so-

cial, se da a través de la interaccisdnm entre el sujeto y el -



medio.

J.— Las contradicciones que dicha interaccién genera en
el sujeto, le permitirad consolidar o modificar sus propios ——
conocimientos ¥y ello no dependera de la transmisién de infor-—

Macion.

6.~ Parz que un aprendizaje sea tal, debe poderse gene—

ralizar, es decir, aplicarse en diferentes contextos.

Implicaciones didacticas

Los estudios realizados por Piazget v sus colaboradores—
han demostrado que lo 1llamado "inteligencia" es algo que =1 -
individuo va construyendo a2 lo largo de su historia personal v

ue esta construccien intervienen, como elementos determinan—

tes, factores inherentes al medio en que vive.

La descripcién d= lz forma en que se desarrolla la in——
teligencia en el nifo, nos permite hoy dar un enfoque distin—
to a los aprendizajes que se realizan =n la escuelz. Esto es

lo que intenta hacer la pedagogia operatoria.

Sabemos gque todo cuanto explicamos al nifo, las cosas -—
que observa, el resultazdo de sus experimentaciones, es inter-—
ceptado por éste, no como lo haria un adulto, sino segin su -
propio sistema de pensamiento gue denominamos estructuras in-

telectuales y que evolucionan a lo largo del desarrollo.
Conociendo esta evolucién y el momento en gue se encuen-—
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tra cada nifo respecto a ella, sabemos cuales son sus posibi-
lidades para comprender los contenidos de la ensefan:za y el -
tipo de dificultad que va a tener en cadz aprendizaje. Los ——
estudios realizados sobre la génesisz o pasos gque recorre la -
inteligencia en su desarrollo, nos informan también sobre los

procedimientos ma&s adecuados para facilitarlo.

Comprendsr no es un acto sibito, sino =21 términa de un-
recorido que requiere un cierto tiempo, durante el cual se ——
van considerando azspectos distintos de unz misma realidad, se
abandonan, se vuelven a retomar, se confrontan, se toman otros
despreciando las cenclusiones sxtrazidas de los primeros, por-
que no encajan con las nuevas hipétesis, se vuelven al prin——
cipio tomando conciencia de la contradiccién que encierran Yy
finzlmente, surge una explicacién nueva que convierte lo con-
tradictorio =2n complementario. El proceso sequido con los e—-
rrores cometidos no se retienen, pasa a2 lo inconsciente; soélo
se toma conciencia de su resultado. E1 nuevo conocimiento y =
la forma correcta de razonar que nos ha llevado z &1, ha ry
abierto un camino nuevo que puede reanudarse cuando Sez nece-—
sario, un camino que no existia antes. Lo importante no es —-—
sé6lo la nueva adquisicién, sino =1 haber descubierto cémo —-

llegar a ella. Esto es lo que permite generalizar.

El nifo tiene el dercho de equivocarse porque los erro-
res son necesarios en la construccién intelectuzl. Son inten—
tos de explicacién, sin ellos no se sabe lo que hay que hacer.

El nifo debe aprender a superar sus grrores, si le im—-—
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pedimos que se equivoque, no dejaremos que haga este aprendi-—

zaje.

El profesor debe evitar que sus alumnes creen dependen-—
cias intelectuales, debe hacer gue comprendan que no sélo -—-—
pueden llegar a conocer a través de otros maestros, libros, -
etc., sino también por s{ mismos observando, experimentando,—

interrogando a2 laz realidad v combinando los rzzonamientos.

Debe enfrentarse al problema, debe sentir su necesidad-—
y antes que le den una solucidén, debe encontrar laz suya pro——

pia 2ungue sez2 menos acertada.

El nifno tiene indudablemente una curiosidad y unos in——

tereses, es necesario dejar que los desarrolle.

Los nifos no son los que deben elegir el tema de traba-
Jo, lo gue gquieran saber. Para llegar a conocer cualguier co-
sa, sS0On necesarios unos instrumentos gue llamamos contenidos-—
de la esnse2fanza, ello seran quienes ayuden 2l nifo a lograr -
sus objetivos. Pasaran de ser una finalidad en si mismo, a ——
ser un medio y dejara de sar para el nifo algo gratuito que -

sé6lo sirve para pasar el curso.

Los problemas de relaciones interpersonales son trata——
dos con la misma seriedad y atencién que cualquier tema de ——

trabajo.

Es necesario pensar y razonar para conocer las causas,—

porque, conocer a los demas, saber cudles son sus problemas,-
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coemo responden a2 nuestra manera dé actuar, es tanto o mas im-—-

portante que aprender Matematicas o Historia.

Estos son, esquematicamente, los ejes en torno a lo que
gira la Pedagogia Operativa. Significa establecesr relaciones-—
entre los datos y acontecimientos que suceden a nuestro zlre-—
dedor, para obtener una coherencia gue se extienda no sélo al

campo de lo gque llamamos "intelectual" sino también en lo a——

fectivo y social.
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CAPITULO \
RESULTADO DE LA INVESTIGACION

(FASE OPERATORIA)

A) Primer registro de avance programatico.

AREA Y UNIDAD: Espafiol, Unidad I, fecha 15 de septiembre de
1922,
Objetivo especifico: Reconocer los elementos que estructuran-

lz construccién nominzal.

Enunciado tem&tico: Lea algunas oraciones que incluyen cons-—

truccidn nominal.

Técnica 2 emplear: Discusion guiada o dirigida.
Material didactico: Laminas, pizarrén, gises de colores y ——

libros de texto.
Actividades: Serfiale 21 sujeto de las oraciones leidas.

Localice el nicleo de los sujetos sefala-

dos.

Advierta que los sujetos de las oraciones
estan formados por construcciones nomina-—

les, de acuerdo a esquemas.

Advierta que el nicleo del sujeto es un

sustantivo y que el adjetivo lo modifica.

Lea y comente informacién sobre la fun-—



1]
cién de los objetivos que se encontraron
en las construcciones con adjetivos ca——

lificativos.

Escribz un adjetivo a2 cada uno de los —

sustantivos que se proponen.

Organice dentro de un esquema los elemen-

tos estructurales de algunas oraciones.

Evaluacisén: Se llevar& a cabo mediante el analisis -
del trabzjo presentado por cada nifo, -—-
asi como la participacién en clase y el-

interés gue muestran v sus producciones.

1) APLICACION DEL PRIMER AVAMCE

Fecha tercer semanz de septiembre de 1992.

FPara el logro de uno de los objetivos de 1la primerz uni-—

dad se llevé a efecto la siguiente instrumentacién didactica.

EMUNCIADD TEMATICO: Lea algunas oraciones que incluyen cons-

truccidén nominal.

La planeacién se hizo tomando en cuenta como base los —
fundamentos psicopedagégicos de la didactica critica, su pri-
mordial objetivo es la elaboracién de programas que estén a——

cordes al interés, necesidades, practicas a la realidad.
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Los pasos que se siquieron fueron:
1.— Aproximacisén a2l objeto de conocimiento.

Tomando como base las nociones de enumciado que llevan-
los nifios de VI grado logramos exponer el grupo de enunciados
realizando preguntas de quién se habla, asi los nifos expo——
nian enunciados diferentes. Les presentamos una laminaz donde-

vanian enunciados, =jemplo:
El perro bravo ladra en la noche.
La nifz busna es atenta.
Las calles hermosas son de mi pueblo.

Leyesron las oraciones y se les dijo, quien hace algo =s
el sujeto, asi se ubicaron buscando quién realirzaba la accién

y lo seralaron.

Al observar el sujeto del enunciado.

El perro bravo.

Se les pregunté cuéntas palabras tiene el sujeto, 2llos
contestan son tres ZCual es la primera? "EL" iQui#n recuerda-
que es "EL"? Algunos contestaron: iArticulo! muy bien "E1" -

s un articulo.

La segundz palabra, contestan "perro" LQuién sabe 1o ——
que es la palabra perro? el grupo quedz en silencio, les dije

iqueé es, persona, animal o cosa? contestaron sustantivo, si,-
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el perro es un sustantivo y es el nidcleo del sujeto laz tercera

pazlabra iBravo! participan diciendo adjetivo calificativo.

En la Iamina que tenemos vamos a sefdalar el articulo,-
el sustantivo y el adjetivo. Se dan cuenta que los sujetos de

los enunciados estan formados por construcciones nominales.

Hacen los nifios esquemas presentando construcciones no-

minales.

El frio intenso pierde las cosechas

ARTICULO SUSTANTIVO ADJETIVO

EL FRIOD INTENSO

En la construccién nominal se dan cuenta que el nidcleo-

del sujeto es el sustantivo y lo modifica al adjetivo.

ZPor qué creen ustedes que al sustantivo lo modifica =1
adjetivo? Observan detenidamente 1z laminz y contestan dici-
endo, la palabra frio es el sustantivo, ahora vamos 2z identi-

ficar el adjetivo.

Algunas veces lo hemos visto en diferentes enunciados -
llegando a la conclusién de que 21 adjetivo califica al sus——

tantivo, es por eso que se llama adjetivo calificativo.
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Ensequida les di 2 conocer una serie de sustantivos pa-

ra que ellos contestaran los adjetivos calificativos.

Cuando se considerd necesario se passé al siguiente es——

quema que se escribisé zl pizarrén.

ORACION
SUJETO PREDICADO
NUlLED MODIFICADOR NUCLEDO MODIFICADORES
(SUSTANTIVO) (adjetivo) (verbo)

OBJETO COMPLEMENTO

DIRECTO CIRCUNSTANCIAL

Las fresas rojas se cosechan en las tierras fértiles.

Ubiguen en 21 esquema el enunciado.

Sustantivo: LAS FRESAS.
Ad jetivo: ROJAS.
Verbo: COSECHA.

OBJETIVO DIRECTD: EN LAS TIERRAS.

COMPLEMENTO CIRCUNSTANCIAL: FERTILES.
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Realizando variados ejemplo de esta indole, para culmi-
nar con las actividades anteriores se les dijo que sacaran el

libro de Espafol pagina 17 y 18 para reafirmar la construccién

nominal.
2) Evzluacion del primer avance programatico

El avance realizzdo en =21 grupo escolar quiso reunir —-—
las caracteristicas de la Didactica Critica, por lo tanto, 1z

evaluacisn fue de caracteristicas similares, tomando como ——

punto de partida:
= Analisis de trabajo presentado por cada nifo.

— Actitud e interés mostrado, iniciativa para partici——

par, calidad de trabaio presentado.

Se pudo observar que la actitud de los nifios y un 80% -
logre participar activamente y el 20% dificilmente mostraron-
interes pues no lograban integracién en el grupo, mostraban -
apatia, investigué gué sucediz y desafortunadamente descubri-
que algunos nifios no habian desayunado para asistir 2 clases,
las familias eran de recursos econémicos bajos y las madres -

tenian que trabzjar, no se daban tiempo de atender a sus hi-—-—

Jos.
Por lo tanto el trabajo de estos nifos fue deficiente.
Con la evaluacién descubri los problemas de los nifos -

deficientes para el aprendizaje por lo que implementaré nue——
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vas estrategias para lograr gque adquieran esos conocimientos.

B) Segundo registro de avance programatico

Area y unidad: Espafiol II Unidad 15 de noviembre de ——
1992,
Objetivo especifico: Afirmar el conocimiento sobre los tiem—
pos verbales.
Enunciados tematicos: Relacionar el nombre de los tiempos ver-—
bales simples del modo indicativo con las

acciones 2 las que hacen referenciza.

Técnicas a seguir: Discusisan dirigida y en equipo.
Material didactico: Pizarrén, gises Yy libro de texto.
Actividades: Re2zlizaran relatos o hechos imaginarios.

- Escribiran sus relatos sefalando los -

verbos gue encuentren en cada oracidén.

- Sefiale los tiempos verbales en que

estan conjugados.

— Mencione los tres tiempos verbales en

que son fundamentzles.

— Se integran en equipos para que hagan
relatos escritos en el pizarrén, el equi-
po 1 ¥y 2 lo realizara en tiempo presente,

el equipo 3 y 4 trabajaria el tiempo pre-
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térito pasado, el equipa 5 y & lo hara en

tiempo futuro.

Se evaluara. Las participaciones, sentido critico, —-

trabajos elaborados individualmente v en

equipo.

1) Aplicacisdén del segundo avance
Fecha: segunda semana de noviembre de 1992.

La instrumentacién didactico para lograr =1 objetivo ——
propuesto de lz segundz unidad se planificéd tomando como base
2] anterior avance zplicado y la =xperiencia obtenidz en =1 -

MisSmo.
Aproximacidén al objeto de conocimiento.

Al iniciar la clase los empece a motivar para que hici-
eran relatos de su vida cotidiana, asi hicieron varias parti-
cipaciones, algunos hablaron de lo sucedido, en vacacliones, y

lo que hicieron con familiares, detalles de sus fiestas y de—

Mmas.

Asi, ellos escribieron sus relatos, y los exponian oral-
mente al grupo, ¥y ya que ellos terminaron sus vivencias, les-
dije van a sefalar con color los verbos gue encuentren en sus
trabajos. Cuando terminaron de sefalar los verbos les sugeri,
me dictaron los verbos sefalados para escribirlos en el piza-—

rran, algunos nifos repetian los verbos que ya no s velvian-



. . . ’ . . e
a2 escribir y ya que terminamos de escribirlos, les sefalé el—
verbo, "vivir" gue es un verbo regular que no cambiaz su raiz,

oM, / 5 o
les dije, "ayudame a conjugarlo" en primera persona.
3

Presente: Vivo Pretérito: Vivi Futuro: Vivire

Copretérito: Vivia Pospretérito: Viviria

Asi en esa forma escriban en qué tiempo est&an los ver——
bos escritos en el pizarrén se presentz al grupo la directora
y me dice unos eventos que programa la rona escolar Yy 8s ur——
ga2nte el ensayo de volibol ya que se llevaran a cabo la pro——

¥ima semana.

Concluido =1 trabajo del pizarrén les pedi gue se inte-—
graran en 2quipos, son treintaz nifos, se formaron seis 2quipos

de cinco participantes en cada uno.

Les pedi que leveran sus relatos z los equipos por cada

equipo, "seleccionen" un trabzjo, el que mas les hava gustzdo.

Los invité a que el equipo 1 y 2 pasaria los verbos de

su relato al tiempo presente.
El equipo 3 y 4 los pasaria al tiempo pasado.

El equipo 5 y & los pasarian al tiempo futuro que son -

los tiempos fundamentzles.

Elaboraron su trabajo entregandolos por equipo, ¥y la —--—

actividad individual, parz el andlisis del logro de activida-

des.



Para culminar con las actividades en base a2 lo que de—-—
sarrollaron, abran su libro de espafiol en la pagina 37 para -

reafirmar los tiempos fundamentales.
2) Evaluacisn del seqgundo programa

Como lo marca 1z didactica critica, la evaluacién debe-

ra ser hacia las aptitudes y no en forma exclusiva hacia las-

aptitudes.
Nuestra evaluacion fue:

1.~ Capacidad para relatar.

2.— Participaciones individuales mediante las listas de
cotejo.
3.— Habilidad para integrarse en equipo.

4.— Revisisén de trabazjos de acuerdo a lo gue se persi-—-—

gue.

El trabajo respecto a2 la evaluacisén, fue positiva, aun-—
que se presentaron en el desarrollo del proceso ensefanza — -
aprendizaje, detalles imprevistos como la presencia de la di-
rectora donde los nifos se manifestaron inquietos para salir-

a la cancha deportiva.

Logrando un 90% en el zprendizaje con un minimo de de——

ficiencias en el logro del objeto de los tiempos fundamenta—-—

les.



C) REGISTRO DEL TERCER AVANCE PROGRAMATICO

Area y Unidad:

Ob jetivo especifico:

Enunciado tematico:

Técnica a emplear:

Material didactico:

Actividades:

Espariol III Unidad 3 de diciembre de

1992,

Reconocer 1z idez principzl de los pa—

rrafos de un texto.

Leer textos y extrzer de los parrafos -

1z idea principal.

En mesa redondz y por equipo.

Libros de consulta ¥ libro de texto.

Para lograr el proceso enseranza—apren—
dizaje de estos objetivos iniciamos se-—

leccionando textos de informacisn.

- Trabajaran en equipo, seleccionando -
su lectura segdn su interés para sy  ——

conocimiento.

— Subrayaran las ideas principales del-

texto.

— Haré&n uso del diccionario en palabras

desconocidas.

— Seleccionaran el enunciado que expre—

se la idea principal.
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Comentaran las paginas 61 - 43 del libro de texto de ——
espafiol; la evaluacieén del trabajo lo realizaré durante todo-—
el proceso de la ensefanza—aprendizaje, cotejandolo en la ——

lista de asistencia, participaciones, y trabajo de equipo.
1) Aplicacién del tercer avance programatico
Fecha: Primer semana de diciembre de 1992.

Lz instrumentacién didactica para lograr 21 objeto pro-
puesto de la tercera unidad la he tomado de los criterios de-
la Didactica Critica para que ellos canstruyan su conocimien-—

to considerando los estadios de Jean FPiaget.

En el grupo escolar contamos con una pequeria biblioteca,
donde integrados en equipos consultaron en sus libros llamada

“Mi primer enciclopedia".
Cada equipo se ubicé en la leccién gue mas les interess.

l.— Equipo: Se incliné por el tema "El ztletismo".

)
|

.— Equipo: Lz abeja africana.
3.- Equipo: Simbolo de la bandera..
4.~ Equipo: La brajula.
9.— Equipo: Los aztecas.

Asi leyeron sus temas subrayando ideas centrales de los

textos.
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Expresaron al grupo sus ideas para analizar si habia —-—
secundarias y claridad de las ideas extraidas del texto, para

mejorar la forma positiva.

Donde seleccionaron el enunciado gque expresaba la idea-

principal.

Sefalando las palabras con descormoccido significado, ——

investigandolas en el diccionario.

Para concluir las actividades y un reforzamiento de las
ideas centrales consultaron el libro de texto de la pagina &3,

contestando con sus compaferos, la historia de "Valek el ca——

ballo".

A medida gque ven =1 texto se entusiasman con la lectura
y facilment2 sacan las ideas centrales, detectando el enuncia-

do que expresz mejor la idea central del texto.

2) Evaluacién del tercer avance programéatico

Consideramos satisfactoriamente el logro de los objeti-
vos, los nifos se encontraban con suficiente interés, pues lo
qgue consultaban fue de acuerdo a las inclinaciones por el -—-
gusto a descubrir; Leyeron, interpretaron y €riticaron los —
textos, profundizaron los conocimientos con el propésito de -
enriquecer sus actitudes de expresison, para ello investigaron,
consultaron fuentes informativas, asi mismo llevaron eficaz——

mente el zanalisis y comentario de lectura, se= desenvolvieron-—



L
como ser activo como la marca la Didactica Critica.
La evaluacién fue continua a través de la observacién,

cotejandola en el registra de 2sistencia y evaluacidn.



CONCLUSIONES Y/O0 SUGERENCIAS

Al respecto, se concluye en relacién al bajo aprovecha-—

miento escolar.

La educacién que se ha venido dando en nuestro pais lo-
gré significativos avances, pero también fue acumulando serios
rezagos que dieron como resultadeo una educacidén basica defi——
ciente. Para revertir lo anterior se requiere modernizar la -
educacisn, y para lograrlo también hace faltz una politica ——
econsémica y social gue mejore 21 ingreso nacional, 21 acceso-

a servicios basicos y eleve laz calidad de la alimentacidn de-—

ninos y Jjavenes.

El maestro debe s=r =21 protagonistz de lz transforma—-—
cion educativa en México y por ello debera estar dispuesto a-
colaborar con el alumno y no interponer barreras, desechando-
todo lo que entorpezca su labor, tomando concienciaz de su —-—
responsabilidad y actualizdndose en lo referente al proceso —
ensefanza—aprendizaje, pues parece indispensable disociar el-
fracaso escolar de la patologia metal pues son fenamenos que-
suscitan problemas de érdenes distintos y gue requieren modos
de aproximacién diferentes. El estudio del fracaso escolar ——
implica, en primer término, el analisis de las condiciones —-—
histéricas concretas (pedagégicas y social) que lo originan -

como fenémeno masivo en nuestira escuela.

Los contenidos presentan una graduacisén que responden a

los niveles de desarrcllc que logran los educandos en confar-

172



midad con un proceso de maduracién fisica, intelectual y emo-

tiva.

La escuela no es sélo transmisora de conocimientos, si-
no que en ella tiene también lugar, destacando, sin duda, la-—
transmisién de la cultura y de la politica. La actividad cul-

tural debe orientarse constantemente hacia la actividad poli-

tica.

Deseable es gque la relacién entre alumno ¥y maestro, pza-
dre de familia y comunidad, s=a mas abierta que la que es tra-

dicional en nuestro medio.

El papel de la planeacién como recurso de la ensenanza—
25 no caer en la rutina y hacer gque la clase no sea monastona,
buscando una nuevamotivacién para gue el zlumno se manifieste
de acuerdo 2 sus intereses. En la organizacisan de la clase se
aprovechan las experiencias de la vida cotidiana y de ahi -—-
parte para su motivacién, lo cual los nifos lo hacen con toda
libertad y espontaneidad; ademés se presta parz la interrela-

cién con sus compaferos y asi habra un intercambio de ideas.

Las técnicas grupales, su aplicacién es exitosz con la—
habilidad del maestro y considerando las caracteristicas del-
grupo, por lo que hacen del nifo un elemento activo en la e——
laboracién de sus conocimientos Yy aparte la evaluacién se —--
realiza en base a la aplicacién de diversos instrumentos es-—-
colares y de las habilidades,’destrezas, actitudes y niveles-

de desarrollo que presentan los alumnos. A partir de ellos, -
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el maestro contard con un marco de referencia mas real que ——
permita evaluar los procesos del educando, en razén de sus ——

procesos de maduracién, capacidad y nivel cultural.

La didactica tradicional se apoya en la teoria de la ——
psicologia sensual-empirista, gque entiende el aprendizaje co-

mo la capacidad para retener y repetir informacién.

Lz tecnologia educativa respecto a la enselanza es to——
talmente radical, ya que el maestro exige en sus alumnos dis—
ciplina para que estén gquietos y callados sin hacer ningan ——

comentario.

La Pedagogia Operatoria nos muestrs cémo llegar 2 la —
adquisicisn de un concepto y pasar por estudios intermedios -
que marcan el camino de su construccién y que permite comin——
mente generalizarlos, y por tanto, busca y elzbora un modelo-

de relaciones sociales donde tenga cabida la reflexién y el -

poder.

Con la Didactica Critica, el aprendizaje es concebido -
como un proceso que manifiesta constantes momentos de ruptura
y reconstruccisén, las situaciones de aprendizaje cobran una -
dimensién distinta a los planteamientos mecanicistas del a—-—
prendizaje pues el énfasis se centra mas en el proceso que en

el aprendizaje.

Consideramos que para contrarrestar el rezago educativo,

es conveniente que cada uno de los sujetos que estamos inmer—
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Sos en el proceso ensefianza—aprendizaje nos concienticemos de
nuestra responsabilidad para elevar la calidad educativa y asli

ofrecer un buen futuro z las nuevas generaciones de nuestra -

sociedad mexicansa.
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